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RESUMO

O estudo em questdo teve como objetivo realizar levantamento bibliografico para identificar a
visibilidade dada as criancas nas produgdes cientificas sobre género na Educacdo Infantil. Para
tanto, foi utilizada a abordagem qualitativa com aplicacdo da pesquisa bibliografica do tipo
estado da arte. O estudo parte do levantamento das producGes disponiveis nos Grupos de
Trabalho (GT) 07- Educacdo de criancas de 0 a 6 anos e (GT) 23- Género, sexualidade e
educacdo das Reunibes Anuais da ANPEd (332 a 37?), relativas ao periodo de 2010 a 2015. O
levantamento foi realizado com as palavras chave Género e Educacdo Infantil, onde foram
encontradas 211 publicacdes, 22 se aproximavam da tematica do estudo e dessas, apOs 0S
critérios de exclusdo, apenas 6 foram incluidas na pesquisa. Os resultados apontam que a
mulheres sdo quem mais publicam sobre essa tematica e que existe disparidades regionais nas
publicacbes. Reafirmam a caréncia de pesquisas sobre criancas pequenas e as relacGes de
género construidas na Educacdo Infantil.

Palavras-chave: Estado da arte, Género, Crianga, Educagéo Infantil.



ABSTRACT

The main purpose of this study is realize a bibliographic survey for identifying the children
visibility in scientific productions about genre in Infantile Education. For this, it was utilized a
qualitative approach with an application of bibliographic research, which is the art condition.
Such study is part of productions survey available in Groups of Works (GW) 07- Education of
children from 0 to 4 years old and (GW) 23- Genre, sexuality and education of Yearly Meetings
of ANPEd (332 a 37?), concerning the period from 2010 to 2015. The survey was realized using
words like Genre key and Infantile Education, where was found 211 publication, 22 that
approximate of study thematic and these, after the exclusion criteria, only 6 were included in
the research. Results establish that women are who more publish about this thematic and that
there are regional disparities in publication. The survey itself reaffirm the deficiency of research
about small children and the genre relations constructed in Infantile Education.

Keywords: Art condition, Genre, Children, Infantile Education.
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INTRODUCAO

O estudo em questdo versa sobre as relacdes de género na Educacao Infantil (El); e se
propde a realizar um estado da arte a respeito dos trabalhos publicados nas Reunibes da
Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) entre os anos de
2010 a 2015 que envolvam estudos com criangas e género nessa etapa na educagao.

O interesse por essa tematica foi despertado a partir da disciplina de Antropologia e
Educacdo, quando apresentei um seminario a partir da obra “Género, Sexualidade e Educacéo:
uma perspectiva pés-estruturalista” de Guacira Lopes Louro (2008). Com isso, foi possivel
conhecer as contribuicbes dessa autora acerca desta questdo, compreendendo assim, que as
relacbes de género sdo socialmente construidas e um produto de relacdes e acdes sociais.

Outra razdo que levou a esta pesquisa foi o fato do curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia da Universidade Federal do Pard (UFPA) ndo apresentar em sua matriz curricular
nenhuma disciplina voltada para o estudo de género, ndo preparando os/as discentes do referido
curso a lidarem com as diversidades de género que existem nos campos de atuacdo dos
pedagogos, sobretudo o espaco educacional, local de atuacdo majoritaria destes profissionais.

Ao ler os escritos que fazem alusdo as questbes de género e conhecer a luta de mulheres
feministas que relutaram e que até hoje relutam contra praticas sexistas, remeteu-me a pensar
em minha infancia e adolescéncia na Zona Rural do municipio Igarapé-Acu- PA, ensinada a
levar uma vida comportada, pautada no “isso pode”, “isso ndo pode”, presenciei a liberdade
gue fora concedida aos meus irmaos para ir as festas, namorar e a passeios de jogos de futebol
que denotavam coisas compreensiveis ao sexo masculino. No entanto, eu ndo gozava de tal
liberdade, podendo sair, por vezes, apenas com a permissdo de meus irmaos, que além de serem
mais velhos, representavam a hierarquia da casa por serem do sexo masculino.

Estas questdes também me impulsionaram e foram norteadoras para pesquisar essa
tematica, pois as mesmas razfes que me inquietavam e angustiavam, ainda sdo hoje 0s mesmos
motivos que me cercam quando vivencio as diferencas entre 0s sexos. A disciplina de
Antropologia e Educacdo abriu espaco para conhecer as condicGes de subordinacdo da mulher,
cultivada por influéncias sdcio-historicas e culturais.

Chegada a hora de delimitar o tema, direcionei-me para o ambito da Educacdo Infantil,
a motivacdo vem pela experiéncia vivenciada nesse espago e a partir do contato com leituras
gue apontam a quase auséncia do debate sobre género nessa etapa da educacdo. As pesquisas

sobre esse tema tém crescido no Brasil, mas na esfera educacional ndo costumam pesquisar essa
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etapa da educacdo basica, detendo-se mais em pesquisas que retomam a construcdo social na
vida adulta (ROSEMBERG, 2001; FARIA, 2002; BUSS-SIMAO, 2012).

Nessa formulacdo, estudiosas como Rosemberg (1999; 2001), Faria (2002; 2006), Finco
(2003) e Buss-Simdo (2008), pesquisaram sobre infancia, sendo observado a partir das
producdes das autoras um crescimento nos estudos sobre género nas producdes académicas em
diversas areas. No entanto, as producGes estiveram mais voltadas para a condicdo feminina e
ndo para o sistema educacional numa perspectiva de género, ficando evidente a caréncia de
mais discussOes sobre igualdade de género na educagédo, sobretudo na Educagédo Infantil (El),
considerada primeira etapa da educacdo bésica.

Deve-se considerar aimportancia de abordar esse debate na El, etapa na qual as criangas
constroem suas relacBes de género e se reconhecem enquanto meninos e meninas de maneira
dicotbmica. Essas construgdes podem ser pretenciosas, buscando asegregacdo dos sexos e com
isso permitir que as criancas aprendam que ha espacos, brincadeiras e objetos diferenciados
para cada sexo, ndo sendo estas construgcdes inocentes e naturais (PAECHTER, 2009).

A partir disso, faz-se necessario buscar respostas para a seguinte questdo central: Os
estudos sobre género na Educacdo Infantil tém dado visibilidade as criancas? Diante desta
problematica, as questbes norteadoras se ancoram em saber: 1. De que forma as pesquisas na
Educacdo Infantil vém abordando as questbes de género? 2. Quais 0s principais temas
abordados? 3. De onde sdo os estudos, do ponto de vista geografico?

Nessa logica, através do estado da arte levantado neste trabalho, educadores/as e
pesquisadores/as poderdo ter acesso no que se concentram as pesquisas de género voltadas para
a primeira etapa da educacdo bésica, além disso a pesquisa possibilitara saber o que as
publicagbes apontam e o que negligenciam.

Nota-se a relevancia desse estudo para o campo social, pois a elaboracdo de um
referencial, ajudara as proximas pesquisas a identificarem o que se tem produzido e quais as
lacunas que hd em relacdo a tematica apresentada.

O objetivo dessa pesquisa consiste em compreender 0s direcionamentos das pesquisas
sobre as construcfes de género na Educacdo Infantil, apartir do estado da arte sobre as relagdes
de género nas publicagbes da ANPEd no periodo de 2010 a 2015, a fim de identificar a
visibilidade oferecida as criangas nos estudos nesse recorte de tempo. Guiados pelos seguintes
objetivos especificos: a) Levantar as produgdes cientificas sobre género na Educacéo Infantil;
b) Selecionar os estudos ja publicados sobre criancas e género na Educacdo Infantil e; c)

Analisar os resultados alcancados nesses estudos.
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Para alcangar 0s objetivos propostos, as fontes utilizadas foram as producdes
disponiveis nos Grupos de Trabalho (GT) 07- Educacdo de criancas de 0 a 6 anos e (GT) 23-
Género, sexualidade e educacdo, na ANPEd, por ser a mais antiga e principal associacao
brasileira destinada a divulgacdo da produgdo cientifica da area de educacéo (FILHO, 2010). O
recorte temporal selecionado para esta pesquisa foi justificado por ser um ano posterior ao
lancamento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) (BRASIL,
2009).

O presente estudo parte de uma abordagem qualitativa, do tipo estado da arte, que
consiste em um metodo de carater bibliografico que busca identificar o que estd sendo
construido, quais os instrumentos para essa constru¢do, diante do que esta sendo trabalhado e
apontar as lacunas a serem preenchidas (FERREIRA, 2002; ROMANOWSKI; ENS, 2006).

O estudo estd organizado em quatro capitulos, o primeiro trata do percurso
metodoldgico da pesquisa, onde € anunciado a técnica de coleta de dados e como estes serdo
apresentados. O segundo versa sobre as concepcOes acerca de género, onde é apresentado como
género surge enquanto conceito a partir das lutas e debates de estudiosas académicas, como ele
se modifica e agrega elementos ao longo de sua construgcdo, sobre a luz de autoras como Scott
(1995), Louro (2008) e Matos (2008).

No terceiro, é feita uma abordagem sobre género na Educacdo Infantil, para mostrar que
as relacBes de género atravessam e organizam 0s espacos das instituicdes. Dialogando com
autoras/es como Carvalho (2000), Finco e Vianna (2003; 2009) e Faria (2006), dentre outros.

O quarto capitulo apresenta os resultados coletados com o estado da arte, e esta divido
em trés subcapitulos: o primeiro consiste em abordar os artigos publicados por ano nas secdes
Reunido Anual (RA) e Grupo de Trabalho (GT). O segundo, expde a producdo de acordo com
0 Sexo e regido geografica da instituicdo vinculada aos/as autores/as na publicacdo e o terceiro

subcapitulo exibe as producGes analisadas.
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1 PERCURSO METODOLOGICO

O presente trabalho propGe o levantamento da producdo cientifica sobre a perspectiva
de género na Educacdo Infantil. Optou-se pela pesquisa do tipo estado daarte, por buscar fazer
esse mapeamento das publicacbes para compreender os direcionamentos das pesquisas sobre
as construcbes de género nesse nivel de ensino.

A EIl foi escolhida para ser fonte de pesquisa, por se acreditar que a escola possui
participacdo ativa nas construcdes das identidades de género e esse processo inicia-se desde as
primeiras relagBes que a crianga constroi nos espagos escolares.

O estudo se enquadra numa abordagem qualitativa, porse preocupar comacompreensao
e explicacdo da dindmica das relages sociais. Esse tipo de abordagem ndo se detém a apontar
e quantificar os dados, mas a descrever, analisar e interpretar aspectos mais profundos da
realidade a ser pesquisada (MINAYO, 1996; MARCONI; LAKATOS, 2007), o que
corresponde as exigéncias deste trabalho, quando direciona o objeto de estudo para as pesquisas
acerca da El e as relagdes de género.

Romanowski (2002, apud ROMANOWSKI; ENS, 2006), estabelece que para realizar
um estado da arte é necessario seguir alguns procedimentos, segundo a autora, deve-se definir
os descritores; localizar os bancos de dados; definir os critérios para selecdo; realizar leitura
dos trabalhos levantados considerando o tema, objetivos, metodologias, problema da pesquisa,
resultados e conclusdes e; por fim, organizar sinteses dos estudos para andlise.

Além disso, deve-se considerar algumas caracteristicas desse método, a primeira delas
€ 0 tempo e 0 espaco em que os estudos analisados foram escritos. O recorte temporal e espacial
¢ fundamental para se ter a compreensdo de que as analises realizadas referem-se a um
determinado contexto econdmico, social e histérico. O recorte teméatico também deve ser
considerado, pois serve para o/a pesquisador/a delimitar o que se busca mapear, possibilitando
fazer uma andlise profunda sobre determinado tema (FERREIRA, 2002; ROMANOWSKI;
ENS, 2006).

Definir a fonte onde os dados serdo levantados é importante para garantir a veracidade
do trabalho, vez que se espera rigorosidade na avalicdo de selecdo das produc@es publicadas. A
forma como as referéncias séo levantadas também merece atencdo, para que seja feita a
exclusdo dos trabalhos que ndo serdo utilizados.

As fontes foram as produgdes disponiveis nos Grupos de Trabalho GT 07 (Educacéo de
Criancas de 0 a 6 anos) e GT 23 (Género, Sexualidade e Educacgdo), nas reunides 332 (2010),
342 (2011), 352 (2012), 362 (2013) e 372 (2015) da Associagdo Nacional de Pos-Graduacdo e
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Pesquisa em Educacdo (ANPEd) e os trabalhos disponiveis nos pdsteres organizados por
Reunido Anual. O ano de 2014 ndo consta no recorte, pois a partir de 2013 as Reunides
passaram a acontecer a cada biénio.

A escolha da ANPEd se deu por ser a mais antiga e principal associacdo brasileira
destinada a divulgacdo da producéo cientifica da area de educacdo (FILHO, 2010). Além disso,
reline trabalhos de pesquisadores/as renomados/as e se configura em um importante espaco de
socializacdo de pesquisas realizadas por programas de pds-graduacao.

O periodo delimitado para compor a pesquisa foi de 2010 a 2015. Justifica-se a escolha
por ser 0 ano posterior ao lancamento da revisdo das DCNEI, que orientam as praticas
pedagdgicas, apontando para a importancia das discussdes de género, das praticas de igualdade,
para a construcdo da autonomia e identidades das criancas (BRASIL, 2009).

Para o levantamento foram utilizados os descritores Género e Educagdo Infantil. Os
critérios de inclusdo adotados na primeira fase do levantamento foram os descritores aparecer
no titulo, resumos ou palavras-chave, serem estudos empiricos, da &rea daeducacdo e realizados
com criangas publico alvo da El.

No ambiente das reunides da ANPEd, foi realizada busca por ano de publicagéo do
recorte considerado nessa pesquisa. Foram encontrados 111 trabalhos no GT 07 e 100 no GT
23. No entanto, esta etapa da busca consistiu em selecionar 0s trabalhos pelo titulo. Assim, os
gue ndo apresentaram os descritores ja foram eliminados.

A etapa seguinte consistiu em leitura dos resumos, 0S que ndo apresentavam as
informacBes necessarias tiveram os trabalhos lidos na integra para identificar os critérios de
inclusdo. Nessa fase do levantamento foram selecionados 12 trabalhos no GT 07 e 10 no GT
23. Constatou-se que os estudos voltavam-se para formacgdo docente inicial e continuada sobre
género na Educacdo Infantil, politicas publicas da Educacdo Infantil, historia de vida de
professores/as, observacdo de criangas que ndo possuiam a faixa etaria referente a esse nivel de
ensino e estudos de levantamento bibliografico. Assim, seguindo os critérios de exclusdo, do
total de 22 artigos pré-selecionados apenas 6 foram incluidos para compor esta pesquisa.

A tabela abaixo mostra os trabalhos selecionados na ANPEd por RA (Reunido Anual)

para compor a analise desta pesquisa.
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Tabela- Quantidade de publicacbes anuais, ANPEd
(2010-2015)

Ano/ Reuniéo Total de artigos
2010/ 332 Reunido 1
2011/ 342 Reunido 1
2012/ 352 Reunido 3
2013/ 362 Reunido L
2015/ 372 Reunido 1
TOTAL 6

Fonte: Dados organizados pela autora, extraidos da ANPEd (2017).

Para organizar a analise, os trabalhos encontrados foram organizados em planilhas de
acordo com ano de publicacdo, autoria, Instituicdo, regido da Instituicdo do/as autor/as, titulo,
objetivos, palavras-chave, tema, metodologias empregadas e referencial tedrico. As producdes
passaram por leitura minuciosa, para elaboracdo de resumo de cada texto, tendo os resultados
analisados para apresentacdo dos efeitos da pesquisa.

A apresentacdo dos resultados foi organizada para sistematizacdo das producdes
levantadas da seguinte maneira: Artigos publicados por ano e GT’s; Produgdo por sexo e regiao
geografica da Instituicdo de origem, considerando a instituicdo vinculada ao/a autor/a; A
producdo cientifica dos GT 07 e GT 23, onde sera analisado cada texto por reunido e GT, dando
énfase a seus objetivos e resultados.

E importante salientar que se fossem usados outros descritores e critérios de inclusdo
das producGes, teriam sido encontrados outros trabalhos. No entanto, 0s recortes s&o
necessarios, pois ndo se pretende com essa pesquisa esgotar as buscas e analises sobre a
tematica género na El, mas sim apresentar um panorama atualizado sobre os caminhos

percorridos pelas pesquisas acerca dessa tematica.

1.1 Sobre a ANPEd

A ANPEd!, é uma associacdo sem fins lucrativos, criada na década de 1970 com o
objetivo de fomentar e fortalecer a pesquisa de pOs-graduacdo na area da educacdo no Brasil.
Ao longo de seu percurso, a ANPEd tem se constituido e se consolidado no pais e fora dele,
enquanto importante espaco de maior referéncia na producdo e divulgacdo de trabalhos em
educacdo, tracando debates sobre as questdes da area.

1 Os dados referentes a ANPEd estdo disponiveis em: http://www.anped.org.br/
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Atualmente estd em sua 382 RA e desde 2013 realiza seus encontros a cada dois anos.
Encontra-se estruturada em 23 Grupos de Trabalho teméaticos que recebem pesquisas sobre
diversas areas do conhecimento do campo educacional. Os GT’s selecionados para coletar os
dados foram o GT 07- Educagédo de Criangcas de 0 a 6 anos e GT 23- que comporta trabalhos
relacionados a Género Sexualidade e Educacao.

O GT 07, foi criado em 1981 quando a ANPEd organizou seus primeiros GT’s. Teve
forte participacdo na elaboracdo de politicas publicas para a pequena infancia, em busca da
garantia por educacdo de qualidade para as criangas. Seu objetivo é comportar estudos de
diversas tematicas relacionadas a educacdo de criancas (AQUINO, 2007). Recebe inclusive
trabalhos de género na El, que se constitui como foco desse estudo, fator que justifica a escolha
desse GT para compor o banco de dados dessa pesquisa.

O GT 23 surge em 2003 como GE (Grupo de Estudo), durante a 26 RA da ANPEd.
Teve sua primeira sessdo de apresentacdo de trabalhos na Reunido de 2004. Somente apds dois
anos de sua criacdo, em 2005; o GE passa a ser considerado GT se tornando visivel, buscando
se fortalecer com aumento no ndmero de trabalhos publicados, o que propicia um espaco
legitimado para os debates de género e sexualidade vinculados a educacdo. Assim, considera-
se pertinente estudar as publicacdes desse GT, por este receber trabalhos de todos os niveis da

educacéo.
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2 CONCEPCOES ACERCA DE GENERO

As palavras tém historia, afirma Scott (1995). Desse modo, o conceito da palavra género
encontra-se ligado a historia de luta do movimento feminista buscando dar visibilidade as
condicBes de subserviéncia e opressfes que algumas mulheres estavam condicionadas. As
mulheres durante muito tempo sofreram com a negacdo de direitos, a elas ndo era dada, por
exemplo, a possibilidade de fazer ciéncia, tampouco contribuir com o processo de construgdo
do conhecimento cientifico e/ou filoséfico (MATOS, 2008).

Além de acesso ao estudo e ao conhecimento, o movimento reivindicou o direito ao
voto, ao trabalho e a propriedade, que ate entdo, era somente concedido aos homens. Com esses
direitos conquistados, além de preocupagdes no campo politico, cultural e econdémico, a mulher
volta a buscar reconhecimento intelectual e o direito sobre seu corpo (LOURO, 2008).

Entre os anos 1930 e 1970 surgiram 0s grupos de feministas académicas que passaram
a questionar e problematizar a producdo do conhecimento por uma tendéncia critica. Com isso,
as académicas reuniram-se e se organizaram levando para o interior das universidades debates
gue as inquietavam suprimindo seu exercicio intelectual, gerando os estudos feministas ou 0s
estudos de mulheres que impulsionaram as discussdes sobre género (MATOS; LOURO, 2008).

A obra “O Segundo Sexo” de Simone Beauvoir publicada em 1949, ofereceu destaque
para uma nova fase do feminismo com a grande contribuicdo sobre a diferenca entre homens e
mulheres, onde langou a famosa ideia de que “ndo se nasce mulher, torna-se mulher”. Essa ideia
abre portas para os estudos de género, vez que mesmo sem trazer um conceito de género, a obra
questiona a diferenca social do sexo feminino de seu carater biologico.

Género aparece inicialmente enquanto conceito, em meados dos anos 70 entre as
feministas norte-americanas para distingui-lo do sexo. Mas, é na década de 80 que o conceito é
ampliado para o campo das Ciéncias com o objetivo de separar a no¢do bioldgica de sexo e
diferenca sexual, do género enquanto construcdo social, histérica, cultural e politica
(NICHOLSON, 2000; MATOS, 2008; HARAWAY, 1995; SCOTT, 1995).

Desse modo, as feministas estavam debrucadas a superar as relagbes de poder existente
entre homens e mulheres, no intuito de desnaturalizar as diferencas sexuais e padrdes opressores
construidos por sistemas sociais. As mulheres ndo buscavam ser superiores aos homens, mas
lutavam pelos mesmos direitos. Além disso, lutavam e ainda lutam para sair do lugar marcado
socialmente para elas ocuparem e deixarem de serem vistas e tratadas como secundérias, de
serem colocadas como o “outro” negativo por uma sociedade que ainda sustenta fortemente o

patriarcado.
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A dicotomia entre homens e mulheres ndo deve ser compreendida como uma diferenca
organica, mas, como social e cultural, sustentada pelas crencas que as pessoas naturalizam e
internalizam sobre elas mesmas. Entdo, as mulheres manifestaram-se contra a sujeicao: politica,
econdmica, social e familiar, contestando o patriarcado de praticas moralistas, com lugares
determinados na sociedade e contra a dominagdo masculina.

Louro (2008), compartilna da ideia de que é necessario pensar a construcdo de homens
e mulheres para alem dos meios de represséo e inibicdo, para esta autora 0s sujeitos se efetivam
também através da fala e dos corpos, do modo de ser e estar nos lugares das sociedades, nas
condutas e posturas assumidas. Geénero esta, portanto, presente nas e por meio das relagcbes de
poder e essa se tornou a preocupacao central dos estudos feministas.

Durante muito tempo permeou-se a ideia de que a identificacdo de homens e mulheres
por meio da categoria género, estava ligada ao campo natural e bioldgico, como efeito do
reconhecimento da genitalia com a qual se nasce (BUSS-SIMAQ, 2008).

Dessa forma, género aponta para as diferencas entre 0S sexos e as relagdes de poder
também se constroem a partir destas diferencas. Em Weeks (1999), compreende-se que género
ndo deve ser visto apenas como categoria analitica, mas pensado, sobretudo, como relagdo de
poder fundada historicamente.

O aprofundamento de estudiosos/as nos escritos de Michel Foucault trouxe a luz grandes
contribuicdes sobre os debates das relagdes de poder que se entrelacam as relacbes de género
(LOURO, 2008). Para Scott (1995), género é a primeira maneira de designar as relacGes de
poder do sexo masculino sobre o feminino sustentadas pelas sociedades.

O conceito de género aponta para a desnaturalizacdo do sexo e para a concentragdo de
poder que ha nas diferentes relagdes construidas entre homens e mulheres. A distincdo afirmada
entre o masculino e feminino marca as relaces de poder, por estarem ligadas a cultura e ndo as
diferencas naturais entre homens e mulheres (MEYER, 2008).

Nas consideracbes de Saydo (2002), as relagdes de género sdo caracteristicas
preestabelecidas pelo campo social e cultural para o masculino e feminino, concorda que a
diferenca biologica marca o inicio para essa construcdo social que gera as desigualdades de
lugares ocupados por homens e mulheres.

Albeernaz e Longhi (2009), também apontam género como cultural para designar a
forma de pensar o que € ser homem e o que é ser mulher. E € inegavel o papel que a educacao
desempenha diante dessa construcdo cultural, uma vez que se faz presente nas mais diversas

instituicOes que se entrelacam nas relagdes sociais.
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Por ser historico e cultural, hé diferentes maneiras de ser homem e de ser mulher, de
acordo com a sociedade, a cultura e com o tempo em que se vive. Fica evidente assim, que o
conceito de género reorganiza 0s espagos e que ndo € fixo, estatico, predestinado e irrevogavel.
Logo, é a partir das relagdes sociais com o outro que género é constituido (ALVES;
PITANGUY, 2003; LOURO; MEYER, 2008).

Sendo entendido como as construcdes culturais, o conceito de género diz respeito a todo
um arcabougo de expectativas de modos de pensar, sentir e agir baseado nas diferencas do sexo
anatdmico/biologico. Sdo as maneiras pelas quais as caracteristicas sdo atribuidas aos sujeitos
a partir da compreensdo da cultura e ndo de suas diferencas bioldgicas.

Scott (1995), ao utilizar género como categoria de analise das relagcdes sociais, aponta
que as relacbes existentes entre 0S sexos sdo construidas socialmente. A partir das palavras
desta autora, nota-se que arelacdo entre 0ssexos nao € algo natural, mas algo que as sociedades
vém construindo e naturalizando ao longo da historia.

Assim, sexo liga-se ao biolégico e género aos comportamentos e as identidades que se
constroem culturalmente. Geénero é, portanto, a organizacdo social da diferenca sexual, é como
a sociedade se organiza, a partir desta categoria, para designar os lugares que devem ser
ocupados por mulheres e o0s ocupados por homens (SCOTT, 1995). Deste modo, género atribui
caracteristicas culturais a partir da genitalia com a qual o individuo nasce. Se a crianga nasce
com o pénis serd educada para ser menino, se nasce com a vagina a sociedade se encarrega de
educar para ser menina.

Em cada sociedade e em cada cultura, h4 modos determinados e distintos a serem
transmitidos aos sujeitos ao longo da histéria. De acordo com a diferenciacdo sdo escolhidos 0s
comportamentos e atividades para o sexo masculino e outras para o feminino (MORENO,
1999).

Nas consideracGes de Nunes (2002), a estrutura familiar fundada em praticas machistas,
reforca adistingdo entre os sexos desde a infancia. Os meninos sdo educados a sentirem orgulho
de seu sexo e a exibi-lo, enquanto as meninas necessitam escondé-lo, guarda-lo com mistério.
Desde cedo as criangas sdo criadas e educadas em praticas de distincdo. A sociedade sustenta
modelos, onde ao masculino €é ensinado a ser dominante, ter expressividade sexual, e o
feminino, cresca sendo dominado e reprimido.

Carrara (2009), em acordo com Nunes (2002), € oportuno ao afirmar que desde quando
as criancas nascem, sendo menino ou menina, ja sdo educadas a viverem de maneira diferente
na sociedade. Logo que é revelado o sexo da crianca aos familiares, comeca a influéncia da

distincdo, por exemplo, selecionam a cor das roupas, da decoracdo e dos objetos do quarto e 0s
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brinquedos considerados adequados. Nesse sentido, a cor azul seré escolhida se for menino e a
cor rosa se for uma menina.

Relembra ainda, que em tempos passados, na falta de recursos para ultrassom de
revelacdo do sexo biologico do bebé, o enxoval era montado nas cores verde ou amarelo, cores
que socialmente ndo fazem alusdo a distingdo de feminino e masculino (CARRARA, 2009).
Ainda segundo Carrara (2009), desde a infancia e durante o desenvolvimento, essa distingdo €
naturalmente sustentada a partir dos brinquedos, jogos e brincadeiras, onde séo aprendidas
posturas, pensamentos e gestos adequados ao masculino ou feminino, tipicos de cada género.

Observa-se que se esses esteredtipos de género nao forem fortemente questionados, nédo
podera haver de fato uma reeducagdo sexual. O sistema apela para que as estruturas machistas
sejam sempre reproduzidas e o que acontece é que as praticas de dominacdo, violéncia e poder
acabam se repetindo, afirma Nunes (2002).

Coadunando com esta ideia, Carrara (2009), afirma que essa cultura de desigualdade
criada pela sociedade pode ser desmontada quando meninos e meninas forem educados/as com
acOes de igualdade de forma que ndo haja criacdo e educacdo baseada nas diferencas de sexo.

A partir dessa diferenciacdo que desde cedo é ensinada e aprendida tende-se a
estimulacdo das praticas de desigualdades entre homens e mulheres. As representacdes de
género vdo sendo naturalizadas e a sociedade passa a reproduzir préaticas sexistas, distanciando
ainda mais as mulheres de ganhar visibilidade e emancipacdo no mundo do trabalho e nos mais
variados espacos que estdo para além das atividades domésticas.

Carrara (2009), enfatiza que historicamente o setor publico foi constituido como um
espaco masculino, enquanto as mulheres faziam parte do espaco privado, do universo da casa.
Sempre estiveram alijadas do meio considerado masculino, durante séculos permaneceram
alicercadas a historia das atividades do lar, onde deveriam assumir o papel de dona de casa,
cuidando das atividades domésticas, dos/as filhos/as, do marido, da familia (LOURO, 2008;
CARRARA, 2009). A elas eram atribuidos tracos que as colocavam como seres dotadas de
paciéncia, frageis e delicadas para diminui-las frente as atividades destinadas aos homens.

De acordo com Moreno (1999), a desigualdade estabelecida entre homens e mulheres,
passa por uma Visdo androcéntrica, ou seja, que tende a privilegiar o sexo masculino,
colocando-o como sujeito de poder e habilidade. Enquanto a mulher, como seres de pouca
capacidade. Navisdo desta autora, essa desigualdade de género acaba sendo compartilnada por
homens e mulheres, que inconscientemente aceitam e reproduzem praticas e ideias

preconceituosas.
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Diante do exposto, é possivel reafirmar que as representacdes, o comportamento e a
forma de pensar e agir séo moldados mediante o olhar que se tem de si e do outro. Esses aspectos
sdo ditados por uma sociedade que aponta 0 que considera adequado ou ndo a cada individ uo
de acordo com seu sexo bioldgico.

O que é notado € que as representacdes de género fixam padrBes que delimitam os
espacos que devem ser ocupados tanto por homens, quanto por mulheres na vida pudblica e
privada. O que essas diferencas geram sdo as desigualdades de género e colocam as mulheres
a cada dia diante de lentes machistas e intolerantes que ainda prezam o sexo masculino como
sendo superior ao feminino.

A divisdo do trabalho a partir do sexo, estd organizada pela separacdo social e
hierarquica de género no qual o trabalho do homem tem maior valor que um trabalho de mulher
(KERGOAT, 2003). Nessa logica, as atividades de maior prestigio social e de maior
remuneracdo, sdo consideradas masculinas, e as de menor remuneracdo sao tipicamente
femininas e por vezes, vinculadas as tarefas de cuidado (VASCONCELQS, 2009).

Esse universo, caracterizado como feminino aos poucos vinha sendo rompido por
algumas mulheres que hd tempos ocupavam ambientes que estavam para além do doméstico,
tais como, fabricas, oficinas, escritorios, hospitais, escolas e outros que até entdo eram vistos
como lugares destinados genuinamente para homens (LOURO, 2008).

Embora essa insercdo da mulher no espaco publico seja considerada uma conquista, suas
atividades ainda eram (e séo), fortemente orientadas por homens (LOURO, 2008). Ainda é
grande o distanciamento entre homens e mulheres para equidade de género na ocupagdo dos
setores publicos.

Neste sentido, diante de um cenario de intensas reivindicagdes das mulheres por uma
sociedade igualitaria, que veja mulheres e homens como diferentes, mas que ndo se aproprie
das diferencas para alimentar a desigualdade, € observado que a discrepancia de direitos ndo
ocorre somente pela relacdo homem/mulher, mas recebe influéncia de diversos marcadores
sociais como raga, etnia, classe e outros (MEYER, 2008). Diante disso, infere-se que as
diferentes relacbes humanas podem ser pensadas a partir de género.

As relagfes entre 0s sexos construidas socialmente sdo arraigadas de desigualdades que
privilegiam apenas o sexo masculino. Ao longo da historia, a hierarquia de género foi sendo
socialmente construida, sustentada pela ideia de que a mulher é mais fragil que o homem em
virtude de suas caracteristicas naturais, sendo por sua vez, impossibilitada de exercer funcdes
de relevancia politica e social (LOURO, 2008; CARRARA, 2009; SCOTT, 1995).
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As desigualdades ndo deveriam ser elucidadas nas diferencas bioldgicas, mas sim nas
organizacdes sociais, na historia, nas formas de representacdo, nas oportunidades de acesso aos
recursos que a sociedade produz, a partir da consideracdo dos diferentes grupos sociais, étnicos,
religiosos, raciais e de classe (LOURO, 2008).

Nessa formulacdo, Scott (1995), apoia o carater relacional do vocabulario analitico da
compreensdo do masculino e feminino, isto é, que homens e mulheres ndo sdo determinados
pela natureza biologica, mas pelas relagdes sociais entre 0s sujeitos nas quais se constroem 0S
ideais de géneros. Nessa compreensdo, a autora aponta que 0s estudos de género devem se
interessar pela historia de homens e mulheres e ndo apenas pelo sexo oprimido. Navisdo desta
autora, deve ser emergente a desconstru¢do da concepcao binaria sobre os géneros.

Em Scott (1995), é possivel entender ainda, que 0 uso do conceito género como
categoria de analise pelas feministas contemporaneas pautam-se em desconstruir as teorias que
explicavam equivocadamente as desigualdades entre homens e mulheres através do campo
biolégico, assim, género abre espaco para debater, questionar e desconstruir as hierarquias
patriarcais.

Aléem do termo género servir para tentar superar a no¢do bioldgica de diferenca baseada
nos sexos, 0 conceito possibilitou questionar as categorias homem/masculino e
mulher/feminino, revelou as relacbes de opressdo e subordinagdo feminina, na busca pela
igualdade de direitos. Permitiu ainda, o questionamento das desigualdades de caréater biologico,
social, politico, histérico, econbmico e cultural (MATOS, 2008).

As dicotomias entre publico e privado déo base para conceituar as identidades de género
(SOARES, 2006). Vez que, as desigualdades sdo demarcadas por diferencas naturais e
socioculturais que delimitam tais espacos. Na compreensdo de Sales (2002), a identidade ja é
demarcada pelo campo bioldgico, pelos tracos do corpo que sdo herdados de pai e mae, essas
caracteristicas naturais fazem do individuo um sujeito Unico. No entanto, essa identidade vai
sendo modificada com a influéncia da cultura.

Para Louro (2008), é o género que institui a (s) identidade (s) dos sujeitos. Para esta
autora, homens e mulheres apresentam indmeras identidades, diante disso ndo é possivel falar
de identidade, mas sim de identidades, estas s@o plurais, ndo sdo fixas e se transformam
constantemente, além disso, podem ser contraditorias.

As identidades sdo formadas e definidas por relacbes sociais e modeladas pelas teias
de poder de uma sociedade. As diversas identidades constituem 0s sujeitos e, a medida que se

reconhecem enquanto membros de um dado grupo social, podem exigir questdes distintas e



27

contraditérias e como afirma, Louro (1999), essa tarefa ndo € simples, ndo € facil ter makip las
identidades.

Essa diversidade e complexidade identitaria, deve-se ao fato de os sujeitos vestirem
diversas identidades ao longo do tempo. Hall (2006), ao se referir as miltiplas identidades,

conclui que:

O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, [...] que ndo
sdo unificadas ao redor de um ‘eu’ coerente. Dentro de nos ha identidades
contraditorias, empurrando em diferentes dire¢des, de tal modo que nossas
identificacBes estdo sendo continuamente deslocadas (p.13).

Com essas colocacOes, afere-se que o pertencimento do sujeito a diferentes grupos
dentre eles, étnicos, de classe, sexuais de género e outros, de fato o impulsiona a seguir
diferentes direcGes, pois passa a ser definido a partir de estruturas e normas do grupo a que
pertence e esse fator o torna genérico por fazer parte de um coletivo e ao passo, o torna diferente
por ser singular.

Hall (2006), afirma que é uma fantasia pensar a identidade como coerente e completa.
Nesse seguimento, o individuo pode de acordo com a circunstancia acionar a identidade com
que mais se identifica, ainda que temporariamente, visto que é transitoria.

Ao entender género como constituinte da identidade, é preciso considerar que além dele,
h& outros marcadores como classe, etnia, raca que contribuem para a formacdo dos sujeitos.
Entdo, faz-se necessario compreender que género deve ser visto como algo que parte da divisdo
de lugares sociais, mas que vai além, que faz parte do individuo, percebendo-o como negro,
brasileiro, homem e como ser inacabado (HALL, 2006).

A maneira como 0s sujeitos se identificam socio-historicamente, enquanto masculino
ou feminino € que constroem as identidades de género. O que é urgente perceber é que as
identidades sdo sempre construidas e passiveis de mudanca (LOURO, 2008).

O processo de construcdo da identidade é dindmico e continuo, sendo assim, 0S grupos
coletivos aos quais o individuo pertence sdo dotados de diversidades que intervém nas escolhas
individuais das identidades, dentre as instituicdes que mais intervém estdo areligido e a cultura
por seus padrdes estabelecidos (HALL, 2006).

Entendendo que as identidades ndo nascem com o0s sujeitos, mas sao construidas a partir

das caracteristicas culturais, das vivéncias e influéncias, Bortolini (2011) declara que,

Nos ndo nascemos homens e mulheres, nem simplesmente nos tornamos- num
determinado momento- homens e mulheres, mas nos fazemos homens e
mulheres todos os dias, quando andamos de um determinado jeito, falamos de
uma determinada maneira, usamos determinadas roupas, construimos 0 nosso
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corpo de um determinado modo, sempre referenciados a uma norma
hegemdnica de género (p.29).

A questdo levantada por Bortolini (2011), faz perceber que a identidade de género é a
maneira como O Sujeito se percebe, se reconhece enquanto masculino ou feminino, a partir dos
lugares, roupas e comportamentos que a sociedade e a cultura instituem como sendo adequado
para homem e mulher.

A identidade de género é um componente primordial para o desenvolvimento da
personalidade, a medida que influencia o modo de agir, de pensar e de ser dos individuos e é
concebida pelo agregado de crencas, atitudes e padrdes de individuo no que concerne ao género
(COSTA; ANTONIAZZI, 1999). Estas autoras ao se referirem ao processo de construcdo da
identidade de género, falam de sua importancia para o desenvolvimento dos sujeitos, vez que
define comportamentos que irdo acompanha-lo por um longo percurso da vida.

A identificacdo de género ocorre mediante a observacdo e imitagdo de um modelo
determinado, que pode ser dos pais ou de outras pessoas. E natural que essa imitagdo ja ocorra
na infancia, onde sdo representados comportamentos socialmente considerados adequados ou
inadequados ao sexo. Essa identificacdo é cOmoda para que 0s sujeitos desempenhem 0s
diferentes papéis sociais ligados ao género (BANDURA; HUDSON, 1961 apud COSTA;
ANTONIAZZI, 1999).

Considerando Ferreira (2014), em todo momento 0s sujeitos reaprendem, reelaboram,
aperfeicoam as praticas e se diferem um dos outros por suas singularidades na maneira de se
comportar e agir para desenvolver qualquer tarefa, isso procede de acordo como foi socializado
e com o estimulo que se recebe. Para esta autora, € importante ter clareza de que grande parte
dessas diferencas sdo construcbes sociais que sdo camufladas como valores culturais e
concebidas como verdades que acabam sendo interiorizadas na mente das pessoas.

Desse modo, identidade e diferenca sdo vistas por Silva (2011), como construgdes
humanas e culturais. Para este autor, diferenca é um resultado da identidade, esta é o ponto
central para a elucidagdo da diferenca. Identidade e diferenca possuem uma relacdo estreita,
pois assumir uma identidade é a maneira de se fazer presente e anunciar quem se é. Quando o
sujeito reconhece sua identidade e afirma quem é, avalia-se quem ele ndo é, a partir da diferenca.

Nesse sentido, Ferreira (2014), aponta que talvez o grande desafio esteja em conviver
com o diferente e estar atento para ter compreensdo de que esse diferente s6 é dado como
diferente porque as pessoas fundamentam e sustentam essas diferencas, mediante o que

aprendem a valorizar e/ou desvalorizar.
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Os seres humanos diferem-se em virtude de diversos fatores que incluem preferéncias,
sexo, raca, idade e outros. O que ndo deve ser permitido € que essas diferencas sirvam de
abertura para construir as desigualdades, as diferencas devem colaborar para a marcacdo da
identidade e para estreitar os lacos entre os sujeitos (FERREIRA, 2014).

Franca e Calsa (2009), corroboram com a visdo de que as identidades de género ndo
sdo construidas naturalmente, mas sdo producdes humanas circundadas de valores e
sentimentos. As producdes dessas identidades provocam problematizacdo, eis que surge a
necessidade de questionar as regras e efeitos de acOes sociais que acabam tornando alguns
conteudos legitimos, enquanto silenciam outros.

E cabivel dizer que ndo é tarefa facil mudar esse cendrio de discriminacéo,
silenciamento e preconceito e que ndo deve acontecer isoladamente, tampouco a partir de um
Unico trabalho. Assim como é valido recorrer que as discussdes acerca de género tém sido
cruciais para a formacdo de homens e mulheres que assumiram suas identidades (FRANCA;
CALSA, 2009).

Portanto, os debates sobre género tém aberto espacos importantes para compreender
que as diferencas firmadas pela sociedade estabelecem as desigualdades entre homens e
mulheres. Pensando a categoria género como organizadora das relacdes sociais, percebe-se o
quanto ainda é forte a separacdo das atividades feitas por homens e mulheres.

Falando da necessidade de igualdade, chega-se ao campo da educacdo, que deve ser
espaco de acolhimento das diferencas e de desconstrucdo de desigualdades. Em sintese, discutir
género é fundamental para compreensdo dos estudos sobre educacdo, pois € nesse cenario,
sobretudo no espaco da escola, que as diferencas entre homens e mulheres séo fortalecidas e
naturalizadas.

Os debates sobre as relacdes de género precisam ser ampliados nesses espacos para
que educadores/as possibilitem a problematizacdo das diferencas. Logo as desigualdades de
género necessitam ser debatidas de maneira critica para que a equidade de género seja

construida no dmbito da educacéo.



30

3 UMA ABORDAGEM DE GENERO NA EDUCACAO INFANTIL

A tematica de género vinculada a infancia tém despertado interesse de muitos/as
pesquisadores/as de diversas areas. No entanto, durante muito tempo, essas tematicas ndo eram
analisadas com criticidade e ndo se relacionavam ao cenario académico e educacional que inclui
creches e pré-escolas (FARIA, 2006).

Souza (1999), destaca que é consideravel como os estudos direcionados para a educagao
de criancas pequenas tem crescido nos ultimos anos. No entanto, muitos deles estdo voltados
para os desenvolvimentos afetivo, cognitivo e motor da crianga, bem como para a proposta
pedagogica e formacdo de professores. Segundo esta autora, ampla parcela desses estudos tém
se dedicado a relatar as experiéncias presenciadas na El, ndo tratando das relagdes de género
presentes neste ambito.

Souza (1999), apresenta um estudo realizado na Espanha por Marina Subirats entre 0s
anos de 1988 a 1995, no qual esta verificou que ha poucas pesquisas sobre as relagdes de género
no ambiente escolar. O estudo foi desenvolvido com turmas de criangas com idade entre 4 e 6
anos, com o intuito de mostrar que desde a El a crianca aprende a desvalorizar atividades
consideradas femininas.

O estudo de Subirats analisou varios registros orais das docentes, presenciando que era
constante a negacdo ao género feminino, quando as professoras pesquisadas através da
linguagem se referiam a turma sempre no masculino. A partir desta andlise, a autora afirma que
a aparente igualdade que existia na escola ndo era dada pelas caracteristicas de ambos 0s
géneros, mas pelo alijamento de um deles, sendo necessario estar atento para perceber as sutis
maneiras de discriminacdo que acontece nas escolas.

Um estudo realizado por Sales (2002), em uma escola publica de Belém/PA, buscou
observar o cotidiano de alunos/as em seu processo de escolarizacdo a fim de saber como eram
construidas as identificacbes de género a partir das vivéncias na escola. Com o estudo,
constatou-se que embora a escola admitisse 0 acesso e permanéncia de meninos e meninas,
ainda adotava praticas que diferenciava 0s sujeitos a partir do sexo. A autora também constatou
gue a postura da instituicdo influenciava fortemente a maneira com que as criangas percebiam
0 masculino e feminino. Assim sendo, a escola contribui para as marcas culturais que diferem
0S géneros.

Nessa perspectiva, € importante se reportar a historia e recordar que a El é atravessada
por desigualdades de classe, desde seu surgimento, quando criancas mais pobres recebiam

atendimento apenas assistencialista, no sentido de cuidar, enquanto as criancas de familias mais
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privilegiadas eram educadas para o desenvolvimento cognitivo. Além da marcagdo de classe,
as desigualdades na EIl sdo atravessadas por outros indicadores sociais como raga, etnia e género
(BRASIL, 2009).

E importante ressaltar que o legado da El também é marcado por lutas fundadas para
atender as mudancas sociais e as necessidades das mulheres que precisavam trabalhar e ndo
tinham com quem deixar seus filhos/as (FARIA, 2006). Com isso, 0s movimentos feministas
comecaram a reconhecer o lugar dainfancia para construcdo de mudancas na realidade social e
iniciaram a exigéncia de creches para compartilhar com a sociedade a educacdo de seus/suas
filhos/as.

Faria (2006), ressalta que a primeira orientacdo instituida no Brasil para a educagdo de
criancas foi fomentada a partir do Conselho Nacional dos Direitos da Mulher (CNDM) e do
Conselho Estadual da Condicdo Feminina (CECF), por um modelo intitulado Creche-urgente.
A creche tornou-se no mundo ocidental um patriménio do movimento feminista com o esforco
de garantir educacdo para criangas de mées trabalhadoras, além de garantir a todas as mulheres
o direito de trabalhar, namorar, estudar e ser mée.

Com a Constituicdo Federal de 1988, e a LDB/9394 de 1996, fica garantido as criangas
de 0 a 5 anos o direito de receber educacdo fora do &mbito familiar em creches e pré-escolas
(BRASIL, 1988; 1996). A etapa da El permite que a crianca tenha a possibilidade de se
relacionar em um grupo social maior que o familiar (FARIA, 2006; FINCO; VIANNA, 2009).

A partir de Kramer (1999), compreende-se que a crianga é um ser social e historico, que
pertence a uma classe social, determina relagdes de acordo com o contexto e é valorizada
conforme omeio familiar ao qual se encontra. A crianga encontra-se arraigada num meio social
que imprime autoridade, praticas, linguagens e padrfes estabelecidos.

A infancia é uma categoria geracional influenciada por mudancas da atualidade, deste
modo, acompanhando essas mudancas as criancas também se modificam e com suas
interpretagbes  proprias, assumem posicdo perante elas. E considerada um ciclo de vida que
atravessa as diversidades de etnia, classe e género (CARVALHO, 2015). Assim, é importante
ter atencdo, para perceber que a escola também atua como espaco social, permeado de
diversidades, onde as criancas devem vivenciar praticas de igualdade umas com as outras.

Para Abramowicz (2006), é crucial que as escolas de EI promovam a infancia, pois nem
todos/as tém a oportunidade de experiencia-la, sobretudo quando a crianga provéem da
desvantagem social, do estado de pobreza, do trabalho e da miséria. Abramowicz (2006),
defende o pensamento de que a infancia é uma experiéncia, sendo assim, para a autora infancia

como experiéncia é:
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Aquela que propicia devires, um vir-a-ser que nada tema ver com um futuro,
com um amanhd, ou com uma cronologia temporalmente marcada, mas sim,
com aquilo gque som os capazes de inventar, agora, como experimentacdo de
outras coisas e outros mundos (p. 321).

Nessa perspectiva, as instituiches devem propiciar que as criangas vivam esse devir, que
consiste em deixar ser livre, ter autonomia para ndo imitar, nem fazer o que é estabelecido, é
ndo se moldar a modelos, o que a escola a todo instante busca fazer. Compreende-se entdo, que
a El, com todas as conquistas e avangos ainda carece de permitir que as criancas tenham essas
“entradas e saidas” (ABRAMOWICZ, 2006. p. 321), para brincar, para construirem relacdes e
para buscarem representar os papéis que desejam sem que tenham a preocupacdo de estarem
fazendo o que os adultos desejam que fagam (ABRAMOWICZ, 2006).

Desse modo, é preciso que se respeite as criancas, para que se pense em transformacdes
na El: essas criangas necessitam ser concebidas de maneira diferenciada, suas especificidades
devem ser valorizadas, com a compreensdo de que cada ser € unico.

Kramer (1999), revela que a dominacdo que acontece na El, ja vem sendo largamente
criticada, as instituicGes e os estudos tém valorizado o campo do adulto e tem deixado de lado
a infancia e sua capacidade de (re) criar, imaginar e fantasiar. Kramer (1999), defende ainda
gue para a compreensdo de que a crian¢ca possui um olhar critico capaz de mudar o rumo da
historia, € necessario conhecer essa crianca, debrucar-se sobre o que ela faz, de que brinca e
acerca de que fala.

A EI deve desempenhar um papel importante no desenvolvimento humano e social na
vida da crianca, deve ser espacgo para acolher asdiferencas e dar direcionamento para discussao
sobre as questdes de género. Para que essa etapa da educacdo basica atue no desenvolvimento
social e humano da crianga, é preciso que esta deixe de ser vista apenas como uma sementinha
e passe a ser percebida como pessoa geradora de cultura e moldada por aspectos culturais e
sociais (KRAMER, 1999).

Essa fase da infancia na El, deve abrir espago para o pensar e planejar com cuidado. A
LDB (BRASIL, 1996), institui em seus objetivos gerais, que a El favoreca o desenvolvimento
integral da crianca em seus aspectos fisico, motor, intelectual, social e psicologico. No entanto,
essas instituicGes tém sido espacos que além de acolher e cuidar de criancas, também vém
educando seus corpos, limitando-os a condutas e pensamentos de acordo com a sociedade de
cada cultura (FINCO; VIANNA, 2009).

Com a concep¢do de que cada vez mais cedo as criangas comecam a participar do
universo escolar e de que esses espacos sdo tracados por normas e construcfes identitarias,

Carvalho (2008), revela que:
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A Educacdo Infantil é estratégica, pois é na primeira infancia que se inicia a
corporificagdo do habitus de género a partir do cuidado do corpo e da
exploracdo do mundo num contexto de educacéo integral: fisica, emocional e
cognitiva (p.13).

A partir dessas afirmagdes compreende-se a tarefa da instituicdo de El em estar atenta
as relacOes de género, muitas vezes marcadas por tracos da cultura patriarcal e heteronormativa,
além de ter a responsabilidade de desconstruir 0s esteredtipos de género e de conduzir as
criancas as praticas que levem a igualdade de género.

Segundo Carvalho (2015), as criangas criam estratégias particulares de compreender o
mundo e constroem sua propria cultura a partir do didlogo com essa cultura, ficando evidente
que mesmo interagindo com adultos, seja em instituicdo familiar ou de ensino, ndo reproduzem
apenas 0 que os adultos determinam, mas transgridem.

As criancas passam parte do tempo em contato uma com as outras na El e é nesse meio
que revelam seus proprios modos de convivéncias e relagdes com o outro, abrindo caminho
para novas formas de interacdo que as acompanhardo em outras fases da vida. Desse modo, a
El se constitui enquanto ambiente de descobertas com caracteristicas préprias para receber as
criancas (FINCO; VIANNA, 2009).

Nessa etapa, € atribuido destaque ao corpo, quando meninos e meninas interagem com
os/as colegas e com os/as professores/as e quando 0s movimentos e gestos sdo enquadrados
socialmente, ganhando espaco e representacdo de acordo com modelos de comportamentos e
valores culturais do contexto de cada crianca (FINCO; VIANNA, 2009).

Ainda de acordo com Finco e Vianna (2009), a ElI € um momento necessario que
antecipa a escolarizagdo, onde as criancas produzem habilidades. Nesse sutil desenvolvimento
de habilidades a sociedade e a cultura controlam os modelos de meninos e meninas. 1sso é
expressado, segundo as autoras, de forma minuciosa e mascarada nos brinquedos permitidos,
para que as criangas desde cedo internalizem como deve ser o comportamento esperado para
meninos e meninas para a sociedade.

As criangas, em casa ou na El, tém seus comportamentos desenvolvidos para atingir a
masculinidade e feminilidade exigidos pelos padrdes sociais. Essas instituicdes acabam
reforcando e orientando habilidades proprias a cada sexo. Portanto, meninos e meninas recebem
educacdo diferenciada nos mais diversos espacos da sociedade e a diferenca estd no modo
invisivel com que adultos interagem com as criangas (FINCO; VIANNA, 2009).

Ao abordar as questes de género, o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo
Infantil (RCNEI), as relaciona com a cultura e com o momento histdrico, pois sua construgdo é

iniciada na familia e na sociedade, quando a partir da descoberta do sexo da crianga, ja comegam
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a definir papéis de acordo com o grupo social e tracar rumos para o futuro da crianga de acordo
com o sexo (BRASIL, 1998).

As questdes levantadas com o RCNEI, evidenciam que educadores/as devem ter
conhecimento para conduzir da melhor maneira o comportamento e desenvolvimento de
seus/suas alunos/as. Na El as criancas vivem afase de descobertas e curiosidades e é importante
gue educadores/as tenham a competéncia de discutir sobre género, reforcando que as diferencas
existem, mas que ndo devem impulsionar as desigualdades (BRASIL,1998).

Este documento aponta que meninos e meninas devem participar igualmente de
brincadeiras e respeitar suas caracteristicas pessoais, enquanto brincam as criancas devem ser
livres para representar papeis de homem e de mulher. O documento apela que professores/as
estejam atentos/as para que nas relacbes que estabelecem com as criancas, ndo sejam
estereotipados modelos de papéis para homens e para mulheres (BRASIL, 1998).

As Diretrizes Curriculares Nacionais paraa Educacdo Infantil (DCNEI), apresentam em
sua estrutura que o papel das instituicbes de El ndo consiste em apenas cuidar das criancas
enquanto pais e mdes desenvolvem tarefas, agora as instituicdes assumem uma funcdo
sociopolitica e pedagdgica de educar para a cidadania com metas a serem cumpridas e
habilidades a serem desenvolvidas (BRASIL, 2009).

As DCNEI, tracam orientacfes para que as praticas pedagdgicas objetivem a construcdo
da autonomia e identidade da crianca, pelo viés das brincadeiras e da interagdo, com atitudes
de respeito as diferengas. Este documento, expde ainda que as criancas desde cedo precisam ser
educadas para saber reconhecer as diferentes possibilidades dos seres humanos se construirem
engquanto sujeitos sociais, historicos e culturais. Dessa maneira, poderdo assumir principios
éticos e indagar as diferentes formas de dominagcdo étnica, racial, religiosa, de género e tantas
outras existentes na sociedade que sdo fortalecidas diariamente pelas relagdes e pelo convivio
entre os adultos e as criangas e entre elas nas instituicbes de EI (BRASIL, 2009).

De acordo com as DCNEI, é na interacdo diaria com o0s colegas que as criangas
compartilham significados e aprendem a sua maneira de agir ou resistir aos valores e modelos
culturais de sua realidade. Cabe considerar que na interagdo com criancas mais velhas, de
mesma faixa etdria e com adultos elas aprendem e se apropriam de contetdos significativos,
imitando 0 que conhecem e construindo suas proprias representacdes (BRASIL, 2009).

Silva (2015), reforca a importancia de se falar de género desde a El, por género ser a
primeira caracteristica estabelecida socialmente para ser atribuida ao corpo. E consideravel ter
essa compreensdo e a escola, sendo a instituicdo que acolhe as criangas em boa parte do dia,

deve assumir a postura de fomentar as discussGes acerca de género e das identidades de género
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por um viés histérico e social. O espaco da escola deve, portanto, ser espaco de desconstru¢cdo
dos estere6tipos de género.

Para Carvalho (2000), género é uma questdo de educacdo, visto que a El reforca a
participacdo de criancas em atividades sexistas e discriminatorias, favorecendo um género em
detrimento de outro. Faria (2006), acredita que a educacdo de criangas pequenas convivendo
nas instituicbes de EI, ainda é a chave para a superacdo de desigualdades. Esse didlogo entre
género e educacdo € valoroso para avaliar praticas excludentes que acontecem nas relagdes no
ambiente escolar.

Como afirma Finco e Vianna (2009), oferecer uma El de qualidade implica em p6r em
discussdo as questdes de género. AlEm disso, afirma que o/a professor/a da El tem papel
fundamental para que as relagbes entre meninos e meninas acontecam sem cobrancas e
limitagdes, as criangas necessitam ser educadas a terem uma relacdo de respeito entre si.

Os comportamentos que se espera gque meninos e meninas adotem sdo inseridos e
fortalecidos sutilmente a cada dia na El. Familia e escola reforcam as diferencas através da
conversa, a linguagem transmite 0 que seria de menino ou menina quando sdo determinadas
atividades diferenciadas para cada sexo, meninas s&o elogiadas por serem meigas e delicadas e
devem ajudar nas tarefas de menor esfor¢o, enquanto meninos cooperam com atividades que
requer forca, como ajudar a professor/a carregar algo, denotando que atividades desenvolvidas
por meninos e meninas, por vezes ndo ocorre da mesma maneira (FINCO, 2003; FINCO;
VIANNA, 2009).

Nesse sentido, docentes precisam estar preparados/as para receber as criancas dessa
fase, ter clareza de sua funcdo, enquanto profissional que cuida e educa favorecendo o
desenvolvimento integral. Necessita estar atento/a para o respeito das especificidades de cada
uma, valorizando o diferente, instituindo o respeito mituo e fazendo do ambiente da El, meio
para a crianga tornar-se expressiva e autbnoma.

Como mostra Saydo (2003), as criangas enquanto interagem umas com as outras e
representam papéis, constantemente nos oferecem dados. No entanto, cabe aos adultos saber
analisa-los, interpreta-los e problematiza-los de forma educativa. Para tanto, é necessario ter a
percepcao de que o cenario da El atravessado por relagdes de género é travado por construgfes
culturais que ndo sdo visiveis, carecem de um olhar mais atento para ser identificados.

As relacGes que as criangcas constroem na El sdo consideradas formas de introduzir
meninos e meninas na vida social, a partir do momento que passam a conviver e interagir com

outras criancas e quando aprendem as regras e valores da escola. O ambiente escolar, além de
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promover a educacdo, incute e fortalece as diferencas, as discriminacdes, 0s papéis sociais e 0s
comportamentos pré-determinados (FINCO, 2003).

Finco (2003), chama a atencdo para a preocupacdo, incbmodo e duvidas causadas em
professores/as das instituicbes de El quando as criangas revelam comportamentos néo
apropriados para cada sexo. Desse modo, quando as criancas ndo obedecem as regras pré-
determinadas para meninos e meninas de acordo com o sexo, mostra que a El ainda pode se
constituir enquanto espaco de mudancas sociais, considerado adequado para 0 ndo-sexismo,
gerando mudangas na forma de se pensar e agir.

Sacristan (2005), salienta que ao ndo se enquadrar aos modelos de pensamentos e
atitudes transmitidas pelas instituicbes sociais como familia, igreja, escola e outras, o individuo
pode passar por preconceitos e discriminagdes por serem considerados “diferentes” dos demais.

De acordo com Finco (2003), falar de género na primeira etapa da educacdo bésica
possibilita fazer reflexdes sobre as relagcBes das praticas pedagogicas que acontecem na escola
cotidianamente. Além de instigar o questionamento de conceitos e condutas pré-concebidas que
sem perceber acabam influenciando as praticas e as tornando sexistas.

As criangas aprendem e transmitem muitos sentidos sobre ser homem e ser mulher nos
diversos espacgos da sociedade, 0 que evidencia que as posturas assumidas ndo sao neutras e
naturais, sobretudo em préticas culturais inerentes a El, onde as criangas assumem ou negam
identidades masculinas e femininas.

A escola ndo é neutra no cendrio de distingGes, historicamente foi e continua sendo local
de separacdo, é sutil na construcdo da identidade de género fortalecendo a diferenca e a
desigualdade. Essa atuacdo acontece desde quando a crianga tem suas primeiras relacbes na El
e hé a separacdo de meninos e meninas (FINCO, 2003; LOURO, 2008).

Beleli (2010), defende que as questdes de género ndo sao inatas ao individuo. Com isso,
procura mostrar que as caracteristicas atribuidas aos sujeitos baseadas no sexo sdo construgfes
sociais e culturais. A autora, revela ainda que € na infancia que as pessoas sdo enquadradas
conforme as caracteristicas do corpo e sdo vigiadas pelas diversas instituicbes (midia, escola,
familia, igreja) até que se adequem a comportamentos considerados normais.

Para Beleli (2010), discutir as questdes de género na escola abre possibilidade de levar
essa discussdo para além desse espaco, reorganizando as convicgbes que tendem a naturalizar
0s comportamentos, falas e acGes e podem apontar como devem ser encaminhadas as relagdes
entre meninos e meninas.

Essa relacdo de género e educacdo de criancas pequenas abre espaco para compreender

gue em meio as organizacdes, ha diferentes formas de ser menino e menina. Permitir a discusséo
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de género na El, é permitir que as criancas sejam livres para se expressar e desfrutar dainfancia
com leveza (FINCO, 2003).

A abordagem de género no ambiente educacional, carece que o0s sentidos estejam
desenvolvidos para que seja possivel ouvir, ver e sentir que € na concepgao, e na maneira como
a escola faz e se organiza que se constitui as miltiplas formas de sujeitos. Tendo atencdo aos
pequenos sinais que atravessam o cenario da escola, é possivel perceber, como diz Louro
(2008), que seu tempo e seus espacos ndo sdo engendrados por todas as pessoas da mesma
forma.

E no espaco escolar que sdo produzidos os sentidos, gestos e movimentos que as
criancas internalizam em seus corpos. Na escola, meninos e meninas aprendem a olhar, ouvir e
0 momento certo para falar e calar. Atraves das diferencas, a instituicdo de ensino vem
moldando os sujeitos com suas licdes (LOURO, 2008).

Louro (2008), afirma que a escola delimita espacos, atraves de cddigos e simbolos vai
ditando o que cada um pode ou ndo pode fazer e essa concepcao foi interiorizada quase como
“natural”. A autora chama atencdo para essa naturalidade, pois no interior das escolas meninos
e meninas se agrupam de formas distintas, sendo urgente “desconfiar do que é tomado como
‘natural” ” (LOURO, 2008, p. 63), vez que nas escolas ha a pratica da separacdo de meninos e
meninas nas filas, nos trabalhos em grupo, além das diferencas de brinquedos e brincadeiras de
acordo com 0 sexo.

As questbes levantadas por Louro (2008), permitem inferir que por haver diferentes
agrupamentos, logo as criancas também podem se reagruparem em suas brincadeiras e em
outras atividades. E necessario que se tenha atencdo para a fabricacdo de sujeitos que vem
ocorrendo sutilmente nas escolas, como afirma Louro (2008), cabe suspeitar dessas praticas
rotineiras.

Louro (2008), aponta que professores e professoras necessitam constantemente
questionar 0 modo como ensinam e que sentido os/as alunos/as estdo dando ao que aprendem.
Alem disso, precisam atentar-se para a linguagem que utilizam em conversas com as criancas,
para buscar perceber se ndo estdo carregadas de sexismo. Para esta autora, a linguagem
atravessa as praticas escolares, institui as distingbes e sutiimente delimita os lugares dos
géneros.

A linguagem é considerada uma pratica social que integra valores que determinam
modos de ser masculino e feminino de acordo com o contexto de cada crianca, assim como
pode ser empregada para desfazer as desigualdades de género. Desse modo, a crianga aprende

concepcdes de comportamentos disponiveis na cultura a qual esta inserida.
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De acordo com Delamont (1987, apud SOUZA, 2006), ¢ através da linguagem que a
crianca aprende os comportamentos considerados adequados para meninos e meninas, as falas
em sala de aula sdo apenas uma das formas de se instaurar as desigualdades na escola. A autora
ressalta que, por vezes, as relagdes de desigualdade sdo estabelecidas fora da escola, mas
reforcadas e mantidas por seu sistema de organizacao.

As escolas com seus regimentos e com a organizacdo de seu tempo e espacos, Sdo
importantes para a formacdo de criangas e € nesse espaco de limitacbes e hierarquias, onde ha
a determinacdo dos papéis femininos e masculinos que elas aprendem o sexismo (FINCO,
2003).

E preciso ressaltar que a escola além de produzir e transmitir conhecimentos, também
atua na fabricacdo dos sujeitos produzindo diversas identidades através das relacbes de
desigualdades. Nesse sentido, as instituicdes de El, espagos para o desenvolvimento integral
das criancas, devem ser pensadas para a desconstrucdo de desigualdades de classe, etnia e
género (LOURO, 2008).

Ainda de acordo com esta autora, 0s envolvidos com o processo educativo de criangas
pequenas, carecem de um olhar mais agucado, reflexivo e atento para interferir na continuidade
das desigualdades, sem alimentar uma postura ingénua, mas vigilante que desmistifique o que
vem sendo naturalizado.

Em virtude da naturalidade vivenciada nas instituicdes escolares, cabe pesquisar se 0s
estudos acerca de género na El vém dando visibilidade as criangas, em virtude de esse ser um
espaco onde as criancas descobrem prazeres e estimulam a curiosidade. Evidenciando a
importancia de se compreender como as relagcdes de género estdo sendo abordadas no ambiente
educacional, por acreditar que este € um meio genuinamente de construcdo de aprendizagem

social no qual meninos e meninas interagem e estabelecem trocas necessarias as relacoes.
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4 0OS ACHADOS DAS PESQUISAS SOBRE CRIANCAS E GENERO NA
EDUCACAO INFANTIL

4.1 Artigos publicados por ano e GT’s

As pesquisas sobre género na Educacdo Infantil s&o significativas por esse ser um lugar
de debate de desconstrucdo das desigualdades entre meninos e meninas, entre 0S sujeitos
homens e mulheres e por se acreditar que é na interacdo adulto-crianca e crianga-crianca que as
diferencas podem ser fortalecidas ou quebradas (BRASIL, 2009). Contudo, embora o tema seja
extremamente importante de ser levantado com criangas pequenas, ainda tem pouca visibilidade
no GT 07 voltado a Educacdo de criangas de 0 a 6 anos e no GT 23 destinado aos estudos sobre
Género, Sexualidade e Educagéo.

A Figura 1 mostra o nimero de artigos que foram encontrados e selecionados para

compor o corpus desta pesquisa de acordo com os anos das RA e 0s GT’s.

Trabalhos apresentados porano e GT’s

w

N2 de publicagdes
N

[

2010 2011 2012 2013 2015

Ano das Reunides

B GTO07 GT23

Figura 1. Demonstrativo de artigos sobre criancas e género na Educacdo Infantil no GT 07 e GT 23 no periodo
de 2010-2015.

Fonte: Dados organizados pela autora, extraidos da ANPEd (2017).

Através do levantamento realizado na ANPEd, é perceptivel notar que ainda ha um
nimero bastante pequeno de publicacBes sobre género na El que tenham a crianca como foco

de estudo. De acordo com a Figura 1, observa-se que nos primeiros anos do recorte escolhido
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para esta pesquisa, foram apresentados apenas 2 trabalhos em ambos os GT’s, no periodo de
2010 a 2011.

O ano de 2012 se destacou com 3 publicagbes no GT 07. Acredita-se que as publicacdes
na reunido desse ano, tenham sido atraidas pela relevancia do tema da RA reconhecendo que a
educacdo, enquanto politica social deve dar contribuicbes para as desconstruces de
desigualdades no pais marcado por diversidades (ANPEd, 2012). Pode-se observar também que
houve ano em que ndo teve publicacdo sobre este tema em nenhum dos GT’s, como foi 0 caso
do ano de 2013. Abre-se um espago para falar que o ano de 2014 ndo aparece na leitura do
gréfico, devido a ANPEd a partir do ano de 2013 ter seus encontros a cada dois anos. Portanto,
no ano de 2015 consta somente 1 trabalho levantado no GT 07.

Nesse sentido, embora se acredite na importancia de desenvolver estudos com criangas
e esse tema venha ainda que timidamente ganhando destaque em meio os/as pesquisadores/as,
ainda ha poucas publicaces como observado no importante e reconhecido espaco de debates
em que consiste a ANPEd. Essa quase inexisténcia de publicacbes ndo ocorreu pelo nimero
limitado de aceitacdo nos GT’s, se for considerada a quantidade de trabalhos encontrados. Nos
anos de 2010 a 2015, registra-se 211 trabalhos publicados, sendo 111 no GT 07 e 100 no GT
23.

O GT 07, embora seja um espaco que recebe as pesquisas sobre infancia e crianga,
concentrando trabalhos da El, apenas 5 estavam voltados para estudos com criancas e género
nessa etapa da educacdo. O GT 23, € um grupo que recebe publicacdes sobre género,
sexualidade e educacdo, dos 100 trabalhos encontrados, apenas 1 destinado a pesquisa com
criancas e género na El. Os dados revelam, a principio, a caréncia de pesquisas educacionais
relacionadas a criancas nos estudos sobre género na El nos ultimos cinco anos analisados, o que
evidencia que as pesquisas sobre género para estudos com criancas, ainda carecem de mais
visibilidade e publicagBes no espaco de discussdo de prestigio como as Reunides da ANPEd.

Essa disparidade entre a quantidade de trabalhos que os GT’s receberam e publicaram
sobre outros temas relacionados ao campo educacional e os que estiveram preocupados em ter
a crianca como foco das discussbes de género na El no periodo de 2010 a 2015, esta
representada na figura abaixo, como forma de elucidar o caminhar das publicacGes da temética

desta pesquisa.
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Publicacdes sobre criangas, género na Educacéao
Infantil e outras tematicas no GT 07 e GT 23
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Figura 2: Comparativo de publicacBes que abordam criangas, género na Educagéo Infantil e os que abordam
outras tematicas na ANPEd (2010-2015).

Fonte: Dados organizados pela autora, extraidos da ANPEd (2017).

Diante das informacdes exibidas nas Figuras 1e 2, reafirma-se a pouca importancia que
vem sendo dada aos estudos com crian¢as quando se fala nas questdes de género que atravessam
a El. Percebe-se que ha elevada quantidade de artigos no GT 07 e GT 23. Todavia, um ndmero
reduzido envolvendo as relaces de género em que 0s sujeitos da pesquisa tenham sido criangas
com a faixa etaria correspondente a El.

Considerando Louro (2008), é importante ressaltar que a escola a medida que se
constitui enquanto instituicdo social que acolhe e educa, também ¢é historicamente um espaco
que preserva preconceitos e desigualdades presentes socialmente. Neste sentido, levantar a
discussdo de género com criancas desde a El, é acreditar no caminhar para uma educacdo mais
igualitaria, com respeito a construcdo da identidade e sem marcas de préaticas sexistas.

Em um primeiro estado da arte realizado por Rocha (1999), nas producdes dos anos 90,
a respeito da educacdo de criangcas pequenas, a pesquisadora ficou preocupada com a caréncia
de estudos sobre relagdes de género nesta faixa etaria. Nao obstante, esse cendrio ndo teve fortes
mudancas comparado com a caréncia do tema na ANPEd entre 2010-2015.

Para Casagrande (2008), a discussdo das relagdes de género no ambiente escolar é um
grande passo quando se pensa em construir desde a infancia uma educacdo democratica, com
respeito as diferencas e com igualdade de oportunidades. Cabe ter atencdo, porque é na

interacdo com seus pares que as criangas constroem suas impressdes, seus conhecimentos, por
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vezes estereotipados dos jeitos de ser homem e ser mulher, é nesse momento que a escola atua
como 0 ambiente onde essas impressdes e conhecimentos serdo banidos ou permanecidos.
Cabendo a/o professora/o compreender o universo complexo e heterogéneo em que consiste a
El

Para Finco (2008), as pesquisas com criangas a respeito da construgdo de género na El
sdo fundamentais para se compreender as relages que atravessam esses espacgos, a forma como
as criangas se organizam e se relacionam a partir de género. Finco (2015), afirma que as
pesquisas sobre género ainda vém caminhando lentamente, ja que ndo se constitui como tarefa
facil transgredir os medos e preconceitos existentes na educacdo de criangas pequenas.

Como afirma a autora, ainda sdo muitos os tabus para falar de género com criangas na
El. Portanto, as questdes advogadas possibilitam refletir a importdncia de se estudar e
compreender as relacBes e interaces entre as criancas desde a El, pois a escola é lugar para se
falar de género e nela se fortalecem as dicotomias, sendo urgente que se edugue as criangas

para a desconstrugdo do sexismo.

4.2 Producdo por sexo e regido geogréafica da Instituicdo de origem

A autoria feminina se sobressaiu nos trabalhos encontrados: para 6 trabalhos analisados
foi registrado um total de 11 autores/as, sendo 8 mulheres e 3 homens, desses 2 sdo autores e 1
coautor. Pode-se levantar a hipdtese de que a predominancia de mulheres na autoria das
producdes na El, deve-se segundo levantamento realizado por Ferreira, Nunes e Klumb (2013),
ao fato de género ser um assunto estudado hegemonicamente por mulheres.

Outro fator que pode implicar o interesse e o debrucar feminino acerca da teméatica
género aos assuntos educacionais € baseado no paradigma da mulher historicamente estar
voltada para a docéncia. Em virtude disso, Saparolli (1997) e Vianna (2002) afirmam que a
profissao docente na EI “ja nasce feminina” e que este nivel de ensino, ainda é percebido como
espaco que deve oferecer o cuidar e o0 educar, responsabilidades socialmente encarregadas as
mulheres. S&o muitas as restricbes que envolvem a presenga feminina na docéncia, isso por sua
vez pode atrair as pesquisadoras para este campo, em busca de anunciar o lugar que a mulher
ainda ocupa na esfera publica.

No que concerne a regido geografica da instituicdo de origem, cabe dizer que analisar
de onde sé&o os estudos se constitui como um movimento importante para saber que visibilidade
esta sendo dada a teméatica em cada regido. Para anunciar a regido da pesquisa no banco de
dados da ANPEd, foi considerado o nome da instituicdo de origem demarcada pelo/a autor/a

no periodo da publicacdo da producdo. Dessa forma, foram registrados 3 trabalhos ligados a
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autores/as da regido Sul, sendo 2 da UFSC/SC e 1 da UFPR/PR, 2 produgdes do Nordeste e 1

do Centro-Oeste. Conforme se nota na figura a seguir:

Publicacdes porregido geografica

N2 de publicacdes
w

0 0

SuL SUDESTE CENTRO OESTE NORTE NORDESTE
Regides

Figura 3: Numero de publicacbes por regido geogréfica.

Fonte: Dados organizados pela autora, extraidos da ANPEd (2017).

Com a Figura 3 fica visivel que as producdes se concentraram na regido Sul (3) e
Nordeste (2), sendo registrado apenas uma no Centro-Oeste. Verifica-se gque ndo foi encontrada
nenhuma publicacdo com autores/as que demarcaram a regido Sudeste e Norte. Porém, ha
publicacdes dessas regides no GT 07 e GT 23 sobre outras tematicas. No recorte temporal deste
estudo, a regido Norte registra 2 trabalhos no GT 07 associados a UFPA concernente a tematica
brincadeiras e 4 no GT 23 associados a UEPA sobre género na vida adulta.

Esses dados podem ser considerados como indicadores de pouco incentivo por parte de
programas e grupos de pesquisa a producdo e publicacdo da regido Norte em lugares como a
ANPEd. Portanto, revelam a necessidade de realizar uma pesquisa mais minuciosa acerca da
conjuntura de pesquisas de género nessa regido, saber o incentivo financeiro que as instituices
recebem e onde os estudos produzidos estdo sendo publicados, para que as razbes da escassez
de producéo sobre essa tematica na fonte estudada sejam reveladas.

Rosemberg (2001), revela que a regido Sul esta entre uma das regides que mais

concentram publicagdes, sobretudo sobre género, indicativo das condicbes materiais e da
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produtividade em pesquisa. E valido considerar a necessidade de combater a diferenca na

participacdo e publicacdo entre as regides arespeito dessa tematica, considerando a importancia

de divulgar os debates sobre género desde o primeiro contato que as criancas tém com espaco

social da escola, onde meninos e meninas relacionam-se, (re) produzem e transgridem as

convencgdes sociais, como afirma Finco e Vianna (2009).

4.3 A produgdo cientifica dos GT 07 e GT 23

Os artigos serdo apresentados de acordo com o ano da RA, destacando seus objetivos

principais, resultados e consideracdes. As pesquisas analisadas estdo relacionadas no quadro

abaixo.

Quadro 1: Producbes encontradas no GT 07 (Educacdo de criangas de O a 6 anos) e GT 23
(Género, Sexualidade e Educagdo), ANPEd (2010-2015).

Ano/ Autoria/ Titulo/ Local de Palavras- Metodologia/
Instituicéo publicacéo chawe/ Objetivos Referencial Resultados
Temética
2010 A experiéncia Habitus de Entender como a | Estudode caso: A escola
escolar cotidiana género; escola influencia | entrevistacom investigadaera
MARANGON, e a construcdo experiéncia a construcdo do criangas, produtorae ao
Davi (UFPR); do génerona escolar; género na professora, mesmo tempo
Subjetividade cotidiano subjetividade diretora e reprodutora das
BUFREM, Leilah infantil escolar. Infantil. coordenadora, relagdes de
Santiago (UFPR) filmagem, género
anélise de dicotdmicas
contetdo de instituidas pela
livro didético. sociedade.
GT 23- 33 Bourdieu
Reunido Subjetividade (habitusde
infantil. género); Louro
(género e
educacéo).
2011 A cultura Educacéo Refletir e Pesquisa A presencados
midiatica na Infantil; aproximar-se das etnografica: repertorios
ODININO, Juliane Educacéo criangas; culturas ludicas observacéo midiaticos estdo
Di Paula Queiroz Infantil; cultura ludica; infantis participante, para além de
(UFSC); compartilhando questdes de vivenciadas em analise programas
Experiéncias género. duas instituicdes interpretativa. midiaticos, se
MININI, Vanda com meninos e de educacéo fazem presentes
Cristina Moro meninas infantil nos anos também em
(UFSC) de 2010 a 2011. roupas,
Brougeére brinquedos,
(jogos e acessorios e
Culturas brincadeiras); desempenham
ludicas Louro (género); | papel promissor
GT 07- 34° infantis. Auad e Finco na socializacdo
Reunido (pbster) (género na entre as criancgas.
Educacéo

Infantil).
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2012 Meninos entre Sem palavras Evidenciar as Pesquisa Os meninos
meninos num chave aproximagdes e etnografica: vivenciaram
BUSS-SIMAO, contexto de distanciamentos registros masculinidades
Marcia (NUPEIN- educacéo nos modos de ser escritos, baseadas no
UFSC) infantil: um menino a partir fotograficos e | guerreiro e heroi
olhar sobre as Interacdo entre | das perspectivas filmicos. e em muitas
relacBes sociais criancgas. de criancas. situacdes 0s
de género na meninos
perspectivade demonstravam
criancas Scott; Weste outros jeitos de
pequenas Zimmerman masculinidade
(género); contrarios ao de
Jordan, Cahill e | guerreiro e heroi,
GT 07- 35° Thorne manifestando
Reunido (identidade de sensibilidade e
género na emocao.
infancia).
2012 A compreensdo Brincadeira; Observar a Observacao As criangas
das relacGes de relagdes de compreensdo das sistematica: revelam as
MAYNART, parentesco pelas parentesco; criangas sobre as videogracao. relagdes
Renata da Costa criangas na educacéo relagdes de familiares, com o
(UFAL); brincadeira de infantil. parentesco nos reconhecimento e
faz de contaem momentos das compreensdo dos
HADDAD, Lenira contexto de brincadeiras de papéis
(UFAL) Educacéo faz de contade Wallon hierarquicos que,
Infantil casinha. (brincar); por vezes
Oliveira (papéis exprimem
Relagdes de sociais); relagdes de
GT 07- 35° parentesco. Corsaro género e poder.
Reunido (cultura de
pares, papéis
hierarquicos,
jogo de pares).
2012 Criangas Infancia; Compreender Observacéao As criangas se
mirando-se no corpo; beleza. | como as criancas participante apropriam do
SALGADO, espelho da reproduzem as discurso de corpo
Raquel Gongalves cultura: corpo e culturas ludicas e beleza
(PPGEdU/UFMT); beleza na proferidas por expressado pelos
Infancia suportes suportes
FERRARINI, Contemporanea midiaticos e os midiaticos
Anabela Rute significados que construindo sua
Kohlmann Culturas concedempara a Brougeére maneira de se ver
(PPGEdU/UFMT); ladicas vida social. (cultura ludica); | e interagir com
infantis. Corsaro 0S outros.
LUIZ, George (cultura de
Moraes de (UFMT pares);
e PUC-SP) GT 07- 35° Scott (género).
Reunido
2015 Homem Sem palavras Discutir a visdo | Estudo de caso: A visdo das
docéncia com chave de criangas de observacéo criangas acerca
SOUSA, José criangas uma turma de sistematica; da aceitagéo de
Edilmar de (UFC) pequenas:o uma Instituicéo entrevista. professor/a parte
olhar das de Educacao das experiéncias
criangas de um Infantil sobreo de préticas
centro de Género na ingressoe a Saparolli positivas ou
Educacdo docéncia trajetoria de um (homem na negativas, ndo
Infantil (Subjetividade professorna docéncia); importando ser
infantil). instituicdo. Louro (género); | professor/a, mas
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Cardoso a maneira como
GT 07- 372 (identidade docentes
Reunido docente). interagem com
elas.

Fonte: Dados organizados pela autora (2017).

A primeira publicacdo a ser analisada foi a de Marangon e Bufrem (2010). Objetivou
compreender como a escola influencia a construgdo do género na subjetividade de meninos e
meninas. Buscou apresentar o conceito de género expressado por Pierre Bourdieu, a partir do
habitus de género para ajudar na compreensdo de como se individualiza e se incorpora a
subjetividade. A pesquisa foi baseada em um estudo de caso, envolvendo 15 meninas e 14
meninos de 5 a 6 anos de uma das turmas de Educacdo Infantii de uma escola publica,
considerando as interacfes entre as criangas, analise de conteudo do material didético, as falas
e acOes das entrevistadas.

Foram realizadas observacbes com filmagem de video e entrevistas. Na fala da
coordenadora, as questdes de género ndo sdo prioridade, por ndo haver problemas de género na
escola, segundo ela. No entanto, em observagdo, a autora e o autor notaram que algumas
atitudes sdo implicitas nas praticas da professora, como exemplo, ndo havia interferéncia na
maneira como as criangas ocupavam 0s espacos da sala de aula, buscavam sempre sentar e se
organizar ao lado de criancas do mesmo sexo. Ficou evidente na visdo de Marangon e Bufrem
(2010), que a pratica de separagdo “natural”, era impulsionada pelo siléncio e ndo intervengao
da professora. Também foi observado que havia aseparacdo de meninos e meninas na ocupacao
dos espacos livres da escola, ao se apropriar dessa atitude, a instituicdo estaria reforcando o0s
esteredtipos de género que impulsionam as desigualdades entre 0s sexos.

Através da andlise do conteldo do material didatico, ficou evidente que a linguagem e
as imagens se referiam sempre ao sexo masculino, o material reforcava a dicotomia entre 0s
géneros, a partir da sutil invisibilidade do feminino. Concluiram que a escola investigada era
produtora e ao mesmo tempo reprodutora das relaces de género dicotdmicas instituidas pela
sociedade. Revelaram ainda que a escola precisa fazer reflexdes que apontem para a
desconstrugdo de género.

Segundo o autor e a autora, medidas como evitar a organizacdo das filas e brincadeiras
por sexo, ter cuidado nas formas de ocupacgdo dos espacos livres, incentivar a interferéncia de
professores/as nos arranjos espaciais das criangas em sala de aula, bem como incentivar as

discussbes de género nas formacgOes promovidas para os/as docentes que podem parecer
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insignificantes, porém sdo fundamentais para a desconstrucdo de desigualdades e construgcdo da
subjetividade na infancia.

Conhecendo a importancia do brincar para a diversdo, socializacdo e construcdo de
subjetividade de criangas, Odinino e Minini (2011), realizaram um estudo em busca de refletir
acerca das culturas ludicas infantis vivenciadas em instituicbes publicas de Educagdo Infantil
entre 0s anos de 2010 e 2011. As autoras partiram da probleméatica de identificacdo de quais
significados constituem a cultura lidica nos momentos livres de brincadeiras entre meninos e
meninas. Realizaram pesquisa etnografica, onde observaram o universo de 50 criancas entre 3
e 5 anos de idade no contexto de duas instituicbes de Educagdo Infantil.

Constataram que, os espagos da Educacdo Infantil sdo permeados por dicotomias de
género, vez que as imagens midiaticas ocupam lugar importante na construcdo das
subjetividades infantis. As autoras perceberam que a presenca dos repertdrios midiaticos estdo
para alékm de programas midiaticos, se fazem presentes também em roupas, brinquedos,
acessorios e desempenham papel promissor na socializagcdo entre as criancas. Em observacao a
uma festa fantasia que ocorria em uma das instituicbes estudadas, as autoras encontraram a
presenca mididtica nas vestes das criancas; os meninos foram vestidos de super-herois e as
meninas de princesas e fadas. Essa observacdo permitiu perceber que as criancas a medida que
brincavam livremente representando 0s personagens correspondente as suas fantasias, poroutro
lado, representavam o que € oferecido pela cultura, como exemplo, meninos com caracteristicas
fortes e ageis e meninas frageis e doceis.

Buss-Simdo (2012), objetivando analisar as aproximacdes e distanciamentos nos modos
de ser meninos a partir das perspectivas de criangas, desenvolveu uma pesquisa com 12 meninas
e 3 meninos entre dois e trés anos de idade em uma instituicdo publica de Educagdo Infantil.
Através de pesquisa etnografica com duracdo de nove meses e utilizacdo de recursos escritos,
fotogréficos e filmicos, a autora observou os momentos de brincadeiras do grupo de criangas e
evidenciou que 0s meninos apresentavam resisténcia de se aproximar do que fosse considerado
feminino. A masculinidade, por vezes se sustentava no modelo de guerreiro e herdi, quando se
tornavam vigilantes para que a identidade masculina fosse sempre reafirmada e hegeménica.

Os resultados encontrados apontam ainda, que em muitas situagdes 0S meninos
demonstravam outros jeitos de masculinidade contrarios ao de guerreiro e heroi, manifestando
sensibilidade e emocdo. Um dos meninos, transgredia as convencfes sociais quando nas
brincadeiras assumia o papel de pai reforcando a masculinidade, mas demonstrava fraqueza e
emocdo quando cuidava da boneca vestido de saia. A autora pontua e conclui que em muitas

situacdes 0s meninos vivenciaram masculinidades fundadas na dicotomia de género, assim
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como a partir de algumas posturas adotadas pelos meninos, possibilita pensar outros modos de
ser meninos e meninas nos quais as fronteiras podem ser ampliadas, encontrando outras formas
de masculinidades.

Maynart e Haddad (2012), resolveram observar a compreensdo das criangas sobre as
relacbes de parentesco nos momentos das brincadeiras de faz de conta. As autoras partem da
premissa de que as relacBes de parentesco caracterizam 0s papéis sociais representados por
criancas, enquanto brincam. Observaram as situacdes de brincadeira por acreditarem que esta é
uma atividade privilegiada de interacdo social e reconstrucdo cultural. A pesquisa foi
desenvolvida com base em dois episodios registrados pelas autoras por observacdo sistematica
a partir de videogravagcdo (de 20 a 25 minutos cada), dos momentos de faz de conta: de
brincadeira de casinha em uma creche com criancas de 5 anos de idade. Para compor a pesquisa,
organizaram um ambiente em uma sala com materiais e objetos para suscitar a brincadeira de
faz de conta.

A andlise dos episddios indica que os meninos ao brincar de casinha e assumir papel de
pai, incorporaram uma postura de pai cuidadoso, preocupado que media as situacdes,
transgredindo as convencbes sociais, sem distincdo de atividades e sem reproducdo de
esteredtipos de género. No entanto, as autoras pontuam que nas brincadeiras com a
configuracdo familiar de pai e mée, as relacbes de género e poder permeiam as brincadeiras e
prevalecem, quando as criancas revelam a compreensdo da postura que 0s casais adotam em
grande parte da realidade familiar, tal fato foi observado quando o menino ao representar o pai
assumiu a postura de ir trabalhar, enquanto a mde em casa cuidava dos/as filhos/as. Portanto,
os resultados apontam que durante as brincadeiras as criancas revelaram as relagdes familiares,
com o reconhecimento e compreensdo dos papéis hierarquicos que, por vezes, exprimem
relacbes de género e poder.

Salgado, Ferrarini e Luiz (2012), objetivaram compreender como as criangas
reproduzem as culturas lidicas proferidas por suportes midiaticos e os significados que
atribuem para a vida social. Para tanto, pesquisaram o cotidiano de criangcas com idade de 5 a 6
anos, de quatro turmas da Educacao Infantil de diferentes instituicbes. A coleta de dados foi a
partir de observacdo participante, incluindo conversas informais com as criangas. Os autores e
apresentam o conceito de género a partir de Scott (1995), compreendendo-o como as relagdes
sociais entre 0S SeX0s.

Consideram relevante a discussdo das questbes de género, principalmente pela
apropriacdo que meninos e meninas fazem dos elementos da midia. Esse elemento de oposicdo

entre 0s sexos demarca as caracteristicas de forcas para o masculino e fragilidade para o
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feminino, sendo fortalecido constantemente pela midia, como exemplo, durante as observacdes
constataram que ao identificar os anuncios publicitarios de revistas disponiveis na instituicao,
as meninas associaram o padrdo de beleza masculino a homens fortes e grandes. Enquanto 0s
meninos associaram o modelo de beleza feminina a mulheres brancas, loiras e de olhos claros.
Fica evidente que a midia apresenta os padrdes ideais de beleza quando uma crianca revela que
a mae disse que ela tem que casar com uma mulher com esses padrdes de beleza, igual as
mulheres da televisdo. Os resultados indicam que as criancas se apropriam do discurso de corpo
e beleza expressado pelos suportes midiaticos construindo sua maneira de se ver e interagir com
0s outros, incorporando atributos sociais e culturais aos corpos ligadas as experiéncias
masculinas e femininas.

O ultimo trabalho que compde a pesquisa € o de Sousa (2015), sendo este um recorte de
um estudo mais amplo realizado em duas instituicbes de Educacdo Infantil, a partir da visdo da
comunidade de professores/as, gestdo, familiares e criancas de ambas instituicdes. Para compor
0 recorte em questdo, o autor teve como objetivo discutir a visdo de criangas de uma das
instituicbes de Educacdo Infantil acerca do ingresso e trajetoria de um professor na referida
instituicdo. O autor parte das indagagGes que surgem sobre o género masculino na docéncia na
Educacdo Infantil, espaco historicamente considerado feminino.

Adotou 0 estudo de caso, com observacdes e entrevistas com grupos de meninos e
meninas. Para a entrevista foi construida situacdo de uma creche ficticia, recém construida e as
criancas ajudariam a escolher os/as professores/as para a instituicdo, a situacdo disp0s de
imagem de homens e mulheres para serem escolhidas pelos grupos de criancas, o autor buscou
extrair as razdes das escolhas. Identificou que no primeiro grupo as escolhas das criangas nédo
estiveram baseadas nas distingdes por género, a concepcao das criancas acerca da presenca do
professor foi pensada a partir das experiéncias boas ou ruins que tiveram com o professor na
instituicdo. J& no segundo grupo, meninos escolheram professores/as de acordo com a cor de
roupa que mais se identificaram, os professores escolhidos foram os que vestiam blusa verde e
laranja e as professoras por vestirem rosa, a identificacdo de género foi refletida nas falas das
criancas.

Portanto, os resultados evidenciaram que embora género seja fator de influéncia, mesmo
que implicitamente em algumas escolhas das criancas, as falas de meninos e meninas mostram
que a visdo das criancas acerca da aceitacdo de professor/a parte das experiéncias de praticas
positivas ou negativas, nao importando ser professor/a, mas a maneira como docentes interagem

com elas.



50

Considera-se pequeno o conjunto de textos sintetizados. No entanto, os/as autores/as
estiveram preocupados/as em pesquisar 0s diversos espacos da El perpassados pelas relagdes
de género, com destaque para interacdo entre as criancas, andlise de livro didatico, espacos de
brincadeiras livres e planejadas e repertorio mididtico. Foi evidenciado com as pesquisas que
as escolas fortalecem as dicotomias entre 0s géneros, demonstrando que estas questdes ndo se
configuram como prioridade para as instituicdes. Dessas pesquisas, constatou-se que apenas
uma trouxe apontamentos para desconstrucdo de desigualdades nas instituicdes de El.

As brincadeiras estiveram presentes na maioria das pesquisas, por fazerem parte do
universo das criangas, e por se constituirem como momentos propicios para reforcar os papéis
considerados adequados, os/as autores/as reconhecem a importancia desta atividade onde as
criancas podem incorporar comportamentos e conhecimentos que vivenciaram e foram
construindo (BRASIL, 1998).

As questdes advogadas neste capitulo revelam que embora género seja estruturante das
relagdes nos espacos da El, e as pesquisas e preocupagdes sobre essa tematica nesta etapa de
ensino ndo seja algo recente, ainda € irrisoria a quantidade de trabalhos publicados na ANPEd

no periodo de 2010-2015 acerca de estudos que deem visibilidade as criancas.

4.3.1 Tematicas anunciadas nos textos

Considera-se importante apresentar as tematicas identificadas nos estudos e como elas

se relacionam. As tematicas encontradas podem ser observadas no quadro abaixo:

Quadro 2: Tematicas identificadas nos estudos

Tematicas Objetos
Cultura ludica Raca, midia, brincadeiras
Subjetividade infantil Midia, brincadeiras
Interacdo entre criangas Brincadeiras
RelacBes de parentesco Brincadeiras
Género na docéncia L
(Subjetividade infantil)

Fonte: Dados organizados pela autora (2017).

As brincadeiras (livres e de faz de conta), apareceram na maioria dos estudos. As

brincadeiras, em especial a de faz de conta permite as criancas imitarem coisas de seu cotidiano,
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representar papéis, potencializar a capacidade criadora e a imaginagdo. No faz de conta,
meninos e meninas fantasiam diversos personagens que partem das tradicionais brincadeiras de
casinha, histérias de super-herGis, principes e princesas (BRASIL, 1998).

A Interacdo entre criangas, ainda que ndo tenha sido como teméatica principal, esteve
presente em todos os trabalhos. O RCNEI (BRASIL, 1998), reconhece a importancia das
interacOes e relacdes sociais, onde meninos e meninas imitam e adquirem caracteristicas do
outro para formar suas caracteristicas proprias. O documento reforca que é por meio das
interacdes que € construida a identidade e autonomia, a crianca necessita creditar confianca em
si e conhecer o outro para compreensdo do que as fazem iguais e particulares a partir da nocéo
de diferenca.

Destaca-se ainda, a tematica Cultura lidica que aparece em dois trabalhos. As crian¢as
constroem suas culturas lidicas, quando interpretam interacdes sociais que se fazem presentes
em seus momentos de jogos e brincadeiras (BROUGERE, 2010).

Em um dos estudos género se intersecciona com raca, sendo perceptivel que enquanto
as criancas brincam relacionam género com outros marcadores sociais, reproduzindo suas
preferéncias de acordo com os padrdes de beleza expressos pelos repertorios midiaticos, como
bem recorda Ferreira (2014). Odinino e Minini (2011), afirmam em seu estudo que o repertorio
midiatico se configura, na atualidade, como um dos maiores responsaveis por fornecer
elementos das subjetividades infantis.

A sintese dessas tematicas permite identificar o que estdo sendo abordados nos estudos
sobre criancas e género na El no ambiente da ANPEd. Apontando para estudos gque se voltem
para a desconstrucdo de préaticas sexistas, visto que os analisados nesta pesquisa identificaram
concepgdes baseadas no binarismo e dicotomia nas interacfes entre criangas. O ndmero
reduzido de publicacBes encontradas denota o descaso para com as construcdes desiguais de

género na EL
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo ora apresentado, buscou realizar um estado da arte para compreender 0s
direcionamentos das pesquisas sobre as construgdes de género na Educacdo Infantil a fim de
identificar a visibilidade oferecida as criangas nas producdes cientificas.

O levantamento indicou que no recorte de cinco anos, as pesquisas ainda se encontram
bastante limitadas na ANPEd no que tange estudos sobre as construgdes de género que teve a
crianca como sujeito nas pesquisas sobre este tema na EI. O maior nimero de trabalhos
analisados foi do GT 07, por sua tematica especifica ser estudos com criancas, neste foram
encontrados 05 trabalhos. J& o GT 23, por mais que uma de suas tematicas seja educacao e
género, suas producdes estdo mais voltadas para construcdo de género na vida adulta, por isso
a quantidade de trabalhos foi bem menor, comparada ao GT 07.

Quanto a producdo por sexo, observou-se que aautoria € preponderantemente feminina,
sendo 8 mulheres e 3 homens. Indicando que género € um assunto estudado majoritariamente
por mulheres (FERREIRA; NUNES; KLUMB, 2013). Sobre a producéo por regido geografica,
0 levantamento anunciou que os estudos que investigaram as construcdes de género entre
criancas na El, teve maior centralizacdo na producdo de autores/as que demarcaram as
instituicbes da regido Sul e Nordeste, regides que sediaram as RA da ANPEd nos anos que
ocorreram publicacfes sobre a tematica estudada.

Estes trabalhos privilegiaram em suas metodologias a técnica da observacdo e
entrevista. No entanto, apenas dois estudos se dedicaram a coletar os dados a partir de uma
perspectiva lidica, com imagens e com a crianca fazendo uso livre dos materiais
disponibilizados para as brincadeiras de faz de conta.

A presente pesquisa verificou que 0s resultados dos textos indicam que as Instituicdes
de ElI a0 mesmo tempo que reproduzem, também sdo produtoras de relacbes de género
dicotdbmicas e sexistas, através da linguagem, do silenciamento, da organizagdo dos espacos,
dos arranjos durante as brincadeiras e de tantas outras maneiras que sdo naturalizadas e
internalizadas por adultos e criancas na El. E importante destacar que somente um dos trabalhos
apresentou proposicGes como: ter cuidado nas formas de ocupacdo dos espacos livres, evitar a
organizacdo das filas e brincadeiras por sexo para desconstrucdo de desigualdades de género, e
subjetividade das criancas.

Foi evidenciado que embora o recorte dessa pesquisa seja um ano apos o lancamento
das DCNEI, documento que traca importantes orientacGes para a EI, nenhum dos trabalhos

analisados citaram as DCNEI em sua estrutura, tampouco o RCNEI que desde 1998 aponta para
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a importancia das questdes de género com as criancas. Assim, é inquietante perceber nas
producdes analisadas, que mesmo com a existéncia de documentos nacionais que assinalam
para a discussdo de género nos espagos da escola, ainda parece distante ancorar 0s estudos
nesses documentos oficiais para se falar de género na El.

Enquanto discente de pedagogia, pesquisadora e envolvida pelos debates da El, afirmo
que este estudo possibilitou ampliar o olhar para as relagcbes que as criangcas constroem nos
espacos da escola, durante as brincadeiras e 0 quanto reinventam e incorporam atitudes e
comportamentos que partem de suas vivéncias, cada papel representado, cada afirmacdo e
negacdo tem a Otica das relacGes de género.

Deste modo, esse trabalho anuncia a caréncia e a preméncia de pesquisas sobre criangas
pequenas e as relacbes de género produzidas e construidas com a interacdo na El, vez que os
estudos demonstraram que as interag0es nessa etapa da educacdo s&o atravessadas pelas

relacbes hierarquicas, sexistas e dicotdmicas.
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