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RESUMO

O presente trabalho pretende analisar a concepgéo e a pratica de professores sobre o desafio
de alfabetizar alunos com deficiéncia em escolas publicas Ribeirinhas do municipio de
Breves, na Ilha do Marajo—Pard. Neste sentido, o trabalho inicia-se apresentando uma
abordagem teorica acerca da historia da Educagdo Especial no Brasil, no municipio de Breves
e as leis e decretos que asseguraram e garantem os direitos das criancas com deficiéncia.
Foram entrevistados 6 (seis) professores da escola Lawton que atende alunos com diferentes
deficiéncias. Os docentes enfrentam desafios diarios com esses alunos, uma vez que a maioria
das escolas ndo oferece recursos necessarios para desenvolve um trabalho de qualidade,
visando o bem-estar do educando. Temos por objetivo também, conhecer como se da o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos especiais, como também conhecer quais a¢bes
pedagdgicas sdo executadas para que de fato aconteca a almejada inclusdo. Baseamos este
trabalho nos estudos de Prado (2001) que explica que a aprendizagem dos diferentes alunos
deve acontecer de modo que lhes possibilite um ganho significativo do ponto de vista
educacional, afetivo e sociocultural e na Lei de Diretrizes e Bases (1996) que garante 0 acesso
de alunos com deficiéncia no contexto escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Educagéo Especial; Escolas Ribeirinhas; Inclusao.



ABSTRACT

The present work intends to analyze the conception and the practice of teachers on the
challenge of teaching students with disabilities in “Countryside” public schools in the
municipality of Breves, in the island of Marajo—Para. In this sense, the work begins by
presenting a theoretical approach about the history of Special Education in Brazil, in the
municipality of Breves, and the laws and decrees that ensured and guaranteed the rights of
children with disabilities. Six (6) teachers from Lawton School were interviewed to attend
students with different disabilities. Teachers face daily challenges with these students, since
most schools do not provide the necessary resources to develop quality work for the well-
being of the learner. We also aim to know how the teaching and learning process of the
special students is given, as well as to know which pedagogical actions are performed in order
to achieve the desired inclusion. We base this work on the studies of Prado (2001) that
explains that the learning of the different students must happen in a way that allows them a
significant gain from the educational, affective and sociocultural point of view and in the Law
of Guidelines and Bases (1996) that guarantees the access of students with disabilities in the
school context.

KEYS-WORDS: Special Education. Schools “Countryside”. Inclusion.
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1. JUSTIFICATIVA

Este trabalho tem como objeto de pesquisa alunos da Educacdo Especial do meio rural
ribeirinho da Rede Municipal de Ensino da cidade de Breves-PA, com o objetivo de conhecer
como se da a alfabetizacdo desses alunos, bem como seus processos de identificagdo e
diagndstico da especialidade do aluno, e a organizacdo da oferta da Educagdo Especial na
escola.

Para tanto, serd pesquisada uma das onze escolas municipais da rede regular de ensino
do municipio, situada na zona rural ribeirinha de Breves que ofertam a modalidade de
Educacéo Especial, fazendo parte do Distrito “Anténio Lemos”, a saber: Escola Municipal de
Ensino Fundamental Lawton, localizada a margem esquerda do Rio Jaburu, a 37 km da cidade
de Breves. A referida escola foi escolhida por apresentar maior incidéncia, de acordo com as
informagdes do Censo Escolar, de alunos na Educagdo Especial. O fio condutor do
direcionamento desta pesquisa surgiu a partir de observacOes constates na referida escola o
qual fica préximo da residéncia de meus pais.

Este estudo justifica-se pela caréncia de pesquisas envolvendo o contexto das escolas
do meio rural ribeirinho e dos alunos da Educacdo Especial que 1& estudam. Tal fato requer
mais pesquisas para se conhecer a situacdo destes alunos, pois, dessa forma, os alunos que
estudam nas escolas ribeirinhas poderdo ser mais bem reconhecidos/percebidos, resultando

em melhorias no Atendimento Educacional Especializado.



2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL
» Conhecer a oferta e a organizacéo da Educacdo Especial em uma escola do meio rural
ribeirinho da Rede Municipal de Ensino Fundamental da cidade de Breves-PA.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
» Conhecer o fluxo de matriculas dos alunos acompanhados pela Educacdo Especial no
periodo de 2015 a 2019;
» Conhecer a dindmica de acesso e permanéncia e a organizagdo do Atendimento
Educacional Especializado;
» Discutir como ocorrem os processos de identificacdo e diagnostico dos alunos com

deficiéncia nas escolas do campo.



3. HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL

A Educacéo Especial surgiu a partir dos movimentos internacionais, e comegou a se
fortalecer em diversos lugares do mundo como Estados Unidos, Europa e a parte inglesa do
Canada. O movimento foi crescendo e ganhando muitos adeptos em progressao geométrica,
como resultado de varios fatores, entre eles, o desdobramento de um fenémeno que se
caracterizou a fase P0s-Segunda Guerra Mundial, feridos da guerra se tornaram deficientes.
Uma vez reabilitados, voltariam a produzir. Ao redor deles, foi surgindo uma legido
multidisciplinar de defensores de seus direitos. Eram cidaddos que se sentiam, de algum
modo, responsaveis pelos soldados que tinham ido representar a patria em confrontos, ha
décadas. Apesar de danos e perdas, o saldo foi positivo. Foi entdo que o mundo comegou a
acreditar na capacidade das pessoas com deficiéncia.

Apo6s a Segunda Guerra Mundial, no Brasil, comecam a surgiu clinicas e alguns
servicos de “reabilitacdo psicopedagodgicos”, alguns mais, outros menos voltados a educacao.
Mendes (2006) afirma que

Desde o século XVI a histéria da educacdo no Brasil vem sendo desenhada.
Educadores e médicos daquele periodo histérico ja abancavam a ideia de considerar
as pessoas deficientes ineducaveis. Contudo, naquele momento, o cuidado era
puramente assistencialista e institucionalizado, por meio de manicdémios e abrigos.

Porém, na década de 1950 na Dinamarca, as associa¢Oes de pais comecaram a rejeitar
as escolas especiais do tipo segregados e receberam apoio administrativo incluindo em sua
legislacdo o conceito de normalizacdo, o qual consiste em ajudar o deficiente a adquirir
condigdes e os padrdes da vida cotidiana 0 mais proximo possivel do “normal”, introduzindo
assim essa pessoa na sociedade.

Em meados da década de 70 nos Estados Unidos, j& comeca a se ouvir falar em
inclusdo. Romanelli (2003) destaca que o periodo entre 1960 e 1968 foi marcado pela crise da
nova Pedagogia e pela articulagdo de tendéncia tecnicista, assumida pelo grupo militar e
tecnocrata.

A educacdo nessa época passou a ser enfatizada como derivada do projeto de
desenvolvimento econémico e apés isso, no periodo de 1968/71, a educacgdo, a escola e 0
ensino foram concebidos como investimentos. A nova ideologia da eficacia da produtividade
refletiu nas preocupagdes didaticas da época, reproduzindo o ensino da disciplina & dimenséo

técnica, afirmando a neutralidade cientifica dos métodos.



Sendo que, em 1961, foi publicada a lei n°® 4.024. De certa forma, ndo houve alteragéo
na estrutura do ensino ja que permaneceu a mesma reforma Capanema (1942), mas com a
vantagem de ter sido quebrada a rigidez, permitindo a equivaléncia dos recursos e, portanto, a
flexibilidade na passagem de um para outro. Esta lei, aponta Kassar (1999), “comeca a
explicitar o interesse pelo deficiente, tendo em vista que, na sociedade como um todo, fala-se
em ingresso a escola de parte da” populagédo economicamente menos favorecida. Portanto, o
que se percebeu foi que o termo Educacdo Especial em classes especiais surgiu devido a Lei
5.692/71, a qual possibilitava a criagdo do Centro Nacional de Educagédo Especial (CENESP)
que posteriormente, na época, a expressao Educacdo Especial foi se firmando desde o governo
de Médici (1969-1974).

Na comunidade académica isso se manifestou com a criacdo, em 1978, do Programa
de Mestrado em Educacdo Especial da Universidade de Sdo Carlos (UFSCar) e do Curso de
Mestrado em Educagédo, em 1979, na Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ). O
que se percebe no decorrer da trajetoria da Educacdo Especial é que os movimentos pela
sociedade inclusiva ndo é s6 o Brasil que esta engajado, mas também o0s outros paises em uma
luta comum pelos direitos de cerca de 15 milhdes de pessoas com deficiéncia que aguardam
pela oportunidade de participar plenamente da vida em sociedade como tem direito.
Entretanto vale lembrar que a Educagdo Especial, teve sua origem nos Estados Unidos,
quando a lei 94.142 de 1975, resultado dos movimentos sociais de pais de alunos com
deficiéncia que reivindicavam aos seus filhos educacdo de qualidade (STAINBAK E
STAINBAK, 1999, p.36).

Vale ressaltar que no Periodo Imperial brasileiro os doentes mentais eram tratados
apenas em hospitais psiquiatricos. Os surdos e cegos eram isolados e retirados do convivio
social, sendo tal isolamento completamente desnecessario. Também neste periodo, foram
iniciados tratamentos no Hospital Psiquiatrico da Bahia, em 1874. Dessa maneira, 0s esfor¢cos
tinham como objetivo a cura ou a correcdo dos ditos “defeitos” apresentados pelos sujeitos. A
intencdo era buscar aproxima-los da “normalidade” através do tratamento médico, para que
pudessem ter uma vida “normal” em sociedade.

Em 1889, a Educacdo Especial ainda ndo era totalmente assumida pelo Estado. Em
S&o Paulo e no Rio de Janeiro comecaram a funcionar algumas salas de aula para alunos
deficientes, vinculadas a escolas publicas, mas o acesso mais aberto a elas apenas ocorreria na

segunda metade do século.



Em 1891, instaura-se o Federalismo e, com isso, as responsabilidades do Poder
Publico pela politica educacional aumentam. Na area médica, o interesse pela educacdo dos
deficientes comeca com os servicos de higiene mental e saude publica, que deu origem a
inspecdo médica escolar. A partir do século XX, os deficientes passam a ser considerados
cidadaos, com direitos e deveres de participacdo na sociedade.

Embora, de forma ainda muito lenta, apds a Proclamacgédo da Republica, a Educacéo
Especial foi se expandindo. Em 1903 o Pavilhdo Bournevile, no Hospital D. Pedro II, na
Bahia, foi instalado para tratamento de doentes mentais. J& em 1911 é criada em Séo Paulo a
inspecdo médica — responsavel pela criacdo de classes especiais e formacdo de pessoal para
trabalhar com esta clientela.

Ainda neste periodo, segundo Mendes (2001), prevaleceu o descaso em relacdo a
Educacao Especial, visto na criacdo de instituicGes para atendimento de casos mais graves,
enguanto os mais leves eram ainda negligenciados, em 1923 foi criado o Pavilhdo de Menores
do Hospital do Juqueri e o Instituto Pestalozzi de Canoas, em 1927.

Com relacéo aos deficientes visuais, surgiram: a Unido dos Cegos do Brasil, no Rio de
Janeiro, em 1924; o Instituto Padre Chico, em S&o Paulo e o Sodalicio da Sacra Familia, no
Rio de Janeiro, em 1929. Além do surgimento dessas entidades privadas comecaram as
preocupacgdes, por parte da Republica Escolar, com os deficientes mentais. As primeiras
entidades privadas contribuiram para a inclusdo da Educacdo Especial no ambito das
instituicdes filantrépico-assistenciais e a sua privatizacdo, ressalta Bueno (1993).

Com a revolucdo de 1930, novas mudancas sociais, historicas, politicas, econdmicas e
culturais ocorreram no pais. A questdo educacional passa a ser uma “preocupa¢do” da propria
sociedade. Nos anos seguintes, 0 nimero de entidades para atendimento de deficientes
aumentou de forma significativa, no entanto ndo eram entidades publicas. Outro
acontecimento muito importante pra Educacdo Especial, no final do século XX, foi a
Convencdo Interamericana para a “Eliminagéo de Todas as Formas de Discriminagdo contra
as Pessoas Portadoras de Deficiéncia”, que aconteceu na Guatemala em maio de 1999,
conhecida como “Convencao de Guatemala”.

Essa Convencao foi promulgada pelo Brasil, por meio do Decreto n° 3.956/2001, que
afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e garantias
fundamentais que as demais pessoas e define discriminacdo com base na deficiéncia toda
“diferenciacéo, exclusdo ou ainda restricdo que possa impedir ou anular os direitos humanos e

suas liberdades fundamentais”.
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Este Decreto vem para reforcar a importancia da Educacdo Especial, ja que, ele exige
uma reinterpretacdo da Educacdo Especial compreendida no contexto da diferenciacdo e
orienta procedimentos no sentido de tomar medidas de carater legislativo, social, educacional,
trabalhista e de qualquer outra natureza no sentido de eliminar a discriminagéo e proporcionar
a integracdo da pessoa com deficiéncia a sociedade.

Percebemos que diante disso, a Educagdo Especial, em varios paises, compartilhava da
mesma situacdo de segregacdo e exclusdo. Os individuos eram simplesmente ignorados,
abandonados e, muitas vezes, até mesmo assassinados, devido a sua diferenca no “conceito de
normalidade”. Durante a Idade Média, a forma de tratamento desses individuos se modificava
de acordo com as concepcdes de caridade ou de castigo, esses eram os tipos de tratamento que

a sociedade dava a essas pessoas que acabavam sendo excluidas.

3.1 UMA BREVE ANALISE DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

A Educacédo Especial vem avancando significativamente no Brasil, de acordo com o
Ministério da Educacdo (BRASIL, 2007), o atendimento as pessoas com deficiéncia teve seu
marco inicial na época do Império em que foram criadas duas instituigdes: o Instituto dos
Meninos Cegos em 1854, atual Instituto Benjamin Constant (IBC), e o Instituto dos Surdos
Mudos em 1857, hoje Instituto Nacional da Educacéo dos Surdos (INES).

Entre estes avangos tem varios documentos que respaldam legalmente a Educacao
Inclusiva, dentre eles, destacam-se: a Declaracdo de Salamanca, de 1994, que recomenda que
todas as criancas com deficiéncia devem ter acesso a escola regular, dentro de uma Pedagogia
capaz de satisfazer necessidades integrais dos educandos. Além disso, todos 0s governos
precisam aprimorar os seus Sistemas Educacionais no sentido de tornarem aptos a incluirem
todas as criancas, independente de suas limitacdes.

A Convengédo de Guatemala, de 26 de maio de 1999, promulgada no Brasil pelo
Decreto n° 3.956, de 08 de outubro de 2001, que “tem por objetivo prevenir e eliminar todas
as formas de discriminacéo contra as pessoas portadoras de deficiéncia e propiciar a sua plena
integragdo a sociedade” e a Convencdo da ONU de 2006, implementada no Brasil pelo
decreto n® 186, de 09 de julho de 2008, que estabelece que os Estados Partes assegurem e
garantam a plena realizacdo de todos os direitos humanos e garantias fundamentais da pessoa

com deficiéncia sem qualquer tipo de discriminacéo.



11

Na esfera federal a lei que nesse contexto vem reforgar e garantir que esse direito ndo
seja violado é a propria Constituicdo Federal de 1988, quando no seu Art. 208 determina que
seja dever do Estado o Atendimento Educacional Especializado aos “portadores de
deficiéncia” (sic), preferencialmente na Rede Regular de Ensino. No artigo 205, a
Constituicdo define a educagdo como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. Nesse
mesmo sentido, em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), Lei n® 9.394/1996,
dispde que a Educacao sera

[...] oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para educandos
portadores de necessidades especiais [...]. 8 1° havera, quando necessario, servigos
de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela
de Educacéo Especial (sic).

Porém, a Educacdo Especial no Brasil ainda é vista como um desafio para a nova
geracdo de profissionais da/na educacao, assim como para os profissionais que ja atuam na
area, que pretendem tornar a incluséo algo efetivo e exitoso.

O principio de “inclusdo” encontrado em diversas institui¢des de ensino brasileiras
ainda é considerado um dos grandes desafios para que se tenha um avanco significativo para
esses alunos, apesar de ter varias leis (mecanismos legais de/para garantia de direitos) que déo
suporte a essas pessoas como podemos citar algumas, a saber: Lei n° 5.692/71, que altera a
LDBEN de 1961, ao dispor a obrigatoriedade de atendimento especializado para os alunos
com deficiéncias fisicas, mentais, 0s que se encontram em atraso consideravel quanto a idade
regular de matricula e os superdotados.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069/90, no artigo 55, reforca
os dispositivos legais supracitados ao determinar que 0s pais ou responsaveis tém a obrigagédo
de matricular seus filhos ou pupilos na Rede Regular de Ensino. Também nessa década,
documentos como a Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos (1990) e a Declaracdo de
Salamanca (1994) passam a influenciar a formulacdo das politicas publicas da/para Educacao
Inclusiva.

Em 1994, ¢é publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial, no Brasil, orientando
0 processo de integracao instrucional que condiciona o acesso as classes comuns do ensino
regular aqueles que possuem condices de acompanhar e desenvolver as atividades
curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais. Ao
reafirmar os pressupostos construidos a partir de padr6es homogéneos de participagdo e
aprendizagem, a Politica ndo provoca uma reformulacao das praticas educacionais de maneira

que sejam valorizados os diferentes potenciais de aprendizagem convencional, mas mantendo
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a responsabilidade da educagdo desses alunos exclusivamente no ambito da Educacdo
Especial. O Brasil obteve um avanco importante no processo de Educacdo Inclusiva com a
criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que em consonancia com a

Constituicdo Federal, garante a todos os mesmos direitos.

[...] a luta pela inclusdo das pessoas com deficiéncia é fortalecida no mundo todo,
deixando para tras a historia de séculos de descaso e discriminacdo em relacdo as
suas necessidades diferenciadas (PIRES; SANCHES; TORRES, 2011, p. 02).

Atualmente a LDB, no artigo 59, vem preconizar que os Sistemas de Ensino devem
assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizacao especificos para atender as
suas necessidades. Assegura, ainda, a terminalidade especifica agueles que ndo atingiram o
nivel exigido para a conclusdo do Ensino Fundamental, em virtude de suas deficiéncias.
Determina a aceleracdo de estudos aos superdotados para concluséo do programa escolar.
Também define, dentre as normas para a organiza¢ao da Educacdo Bésica, a possibilidade de
avango nos cursos e nas series mediante verificacdo do aprendizado (art. 24, inciso V) e
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicOes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames (art. 37).

Com a promulgacéo do Decreto 1.999, n°® 3.298, que regulamenta a Lei n° 7.853/89, ao
dispor sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define
a Educacdo Especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de
ensino, enfatizando a atuacdo complementar da Educacdo Especial ao Ensino Regular.
Acabou contribuindo para que alguns alunos tivessem de forma mais segura seus direitos
garantidos, uma vez que muitas escolas ainda ndo se adequaram para receber esses alunos,
deixando na maioria das vezes fora da escola, sem atendimento adequado ou ainda e
“esquecidos” nas salas regulares. Para tanto, a Resolucdo Conselho Nacional de
Educacdo/Conselho Nacional da Educacdo Béasica (CNE/CEB) de n° 2/2001, no artigo 2°,

determinam que

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢Bes necessarias para uma educagdo de qualidade
para todos (MEC/SEESP, 2001) (sic).

Percebe-se que sdo Varias as leis que os amparam, mas que infelizmente ainda deixam
de ser cumpridas na maioria das vezes por falta de conhecimento ou por negligéncia publica

mesmo. Outro marco regulador brasileiro foi (e é¢) a Resolucdo do CNE de n° 1/2002 que

estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Bésica, define que as instituicbes de ensino devem prever, em sua
organizacéo curricular, formagao docente voltada para a atengdo a diversidade e que
contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com deficiéncia.
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Entretanto, a necessidade de tornar a escola mais inclusiva, acessivel para todos tem
gerado diversas discussGes no meio pedagogico quanto no juridico. Apesar disso, ainda existe
um distanciamento entre a teoria proposta e a pratica adotada nas escolas publicas brasileiras.
Ao mesmo tempo em que existe um preconceito mascarado, também é possivel verificar
diversos profissionais dedicados a melhorar a situacdo da Educagdo Especial no Brasil,
comegando pelo termo utilizado para identificar os Alunos com Deficiéncia, muitas vezes

adotado de forma errénea. Segundo Mazzotta (1996),

E necessario enfatizar que as expressdes “deficientes” e “portadores de necessidades
especiais” sdo considerados inadequados, sendo a expressdo apropriada para o
alunado da Educagdo Especial, numa abordagem dindmica, educandos com
necessidades educacionais especiais. Em primeiro lugar porque ndo se entende como
uma pessoa portar necessidades, trazer consigo ou em si, mas entende-se que possa
apresentar ou manifestar necessidades especiais em determinadas situacdes (sic).

Perceber-se que, muitas conquistas foram alcangadas. Entretanto, precisamos garantir
e efetiva-las para que realmente possam existir na préatica do cotidiano escolar, pois o governo
ndo tem conseguido garantir a democratizacdo do ensino na sua plenitude, permitindo o
acesso, a permanéncia e o sucesso de todos os alunos da Educacdo Especial na escola. Pois a
efetivacdo de uma pratica educacional inclusiva ndo serd garantida por meio de leis, decretos
ou portarias que obriguem as escolas regulares a “aceitarem” os alunos com deficiéncia, ou
seja, apenas a presenca fisica do aluno deficiente na classe regular ndo é garantia de incluséo,
mas sim que a escola esteja preparada para dar conta de trabalhar com os alunos que chegam

até ela, independentemente de suas diferencas ou caracteristicas individuais.

3.2 HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL EM BREVES

O contexto historico da Educacdo Especial no municipio de Breves surgiu em meados
da década de 1980, periodo de implantagdo no municipio através da divisdo 13% Unidade
Regional de Educacgdo. A Educacdo Especial iniciou de fato em Breves no ano de 1985, com
atendimentos domiciliar, e que posteriormente foram encaminhados para as escolas que
dispunham da oferta da Educacdo Especial, que eram conhecidas como classes especiais
existentes por muitos anos, onde os alunos estudavam nas escolas, porém em salas separadas
do Ensino Regular — fendmeno conhecido como segregacédo, pois 0 que se acreditava era que
eles ndo tinham a capacidade de aprender nem de conviver em “igualdade” com os alunos da

classe regular, principalmente os alunos com deficiéncia intelectual, multipla e psicose.
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A Educacédo Especial local, de 1985 & 1997, era coordenada pelas professoras Maria
José Barbosa da Silva, Maria do Socorro Vasconcelos, Maria do Perpétuo Socorro Gomes
Rodrigues, Maria Dalva Machado Marques e professor Lindomar Pereira. Ap6s o periodo
1998 & 2010, de municipalizacdo do Ensino Fundamental que agora passava a ser de
responsabilidade do municipio a Educacdo Especial teve como coordenadoras as professoras
Sonia Regina Andrade, Joana Darc Machado Marques e Carla Tereza Ledo Matos.

Portanto, a contribuicdo do Estado com a formacdo de professores da Educacdo
Especial de Breves, foi de grande importancia ja que o municipio, nesse periodo, ndo tinha
universidades (com cursos especificos para a area) e esses professores necessitavam de uma
formacéo para atuarem com alunos com deficiéncia. Durante a coordenacgdo da professora
Socorro Lélis, varios projetos foram desenvolvidos, entre eles um dos mais importantes que
se tornou um marco na historia da Educacdo Especial em Breves, foi a construcao das salas de
Educacdo Especial das escolas Dr.° Lauro Sodré e Rosilda Ferreira, que foi financiado pelo
Banco do Brasil (LOBATO, 2010).

A professora coordenadora Sénia Regina Fernandes, desenvolveu acdes relevantes no
municipio de Breves, suas acdes eram desenvolvidas no prédio da SEMED, e ndo mais no
prédio da 13% Unidade Regional de Educacdo (URE). Um dos projetos marcantes dessa
coordenacdo foi a criacdo do grupo coreogréfico “Corpo, Expressdo e Movimento”, criado
junto professor de Educacdo Fisica Sérgio Fernandes, diretor artistico e coredgrafo. O grupo
surgiu com objetivo de sensibilizar a sociedade na producdo de conhecimento na area da
Educacao Especial, por meio da danga, o grupo era composto por alunos da Educacdo
Especial e Inclusiva das escolas Rosilda Ferreira e Lauro Sodré. O grupo foi catalogado pelo
Instituto de Artes do Para (1AP).

No ano de 2001 & 2008, quem assumiu a coordenacdo da Educacdo Especial era a
professora Joana Darc Machado, neste periodo mais escolas comecgaram a receber alunos com
deficiéncia, ainda de forma mais consistente apds a resolugdo do CNE/CEB n° 02/2001,
mencionada anteriormente, e a propria, mesmo que timida nesses primeiros passos, Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996.

O movimento mundial pela Educacdo Inclusiva é uma acéo politica, cultural, social
e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes de estarem
juntos, aprendendo e participando sem nenhum tipo de descriminacdo (BRASIL,
2008, p. 1).

Com isso o numero de alunos inclusos em turmas regulares aumentou bastante na
década de 2000. As deficiéncias atendidas nas escolas da cidade de Breves eram; Deficiéncia

intelectual, Deficiéncia Mdltipla, Deficiéncia Fisica, Deficiéncia Visual e Deficiéncia
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Auditiva/Surdez. Sendo que as escolas que atendiam esses alunos eram: Rosilda Ferreira,
Estevdo Gomes, Lauro Sodré, Manoel Sena, CEDIM, Jolenas Nascimento, Emerentina
Moreira, Bom Jesus, Margarida Némer, Maria Rafols, Aurea Cunha, Santo Agostinho, Odizia
Farias, Adventista, Maria Camara Paes, Elizete Nunes e Gerson Peres. E foi exatamente neste
periodo que a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) comecou a ganhar espaco na cidade de
Breves, em especial na escola Lauro Sodré o qual era desenvolvido pelo professor Edwilson
Vaz da silva e professora Eleny Maria Pereira, que posteriormente foram sendo ministradas
por outros professores 0s quais comecaram a fazer parte do quadro funcional fixo na
Educacdo de Surdos de Breves, dentre esses destacam-se Edwilson Vaz e José Senna,
primeiros professores surdos a serem contratados pela SEMED para atuar na Educacéo de
Surdos de Breves. Mas, a Libras s6 ganhou destaqgue mesmo na cidade de Breves por
influéncia do decreto Federal n°® 5.626/2005, que regulamenta a Lei n° 10.436/2002, que
dispde sobre a Libras.

2006 comportou um dos marcos na historicidade da Educacdo Especial de Breves,
pois neste ano a Campanha da Fraternidade abordou as tematicas das pessoas com deficiéncia,
com a proposta de dar mais atencdo a elas como um direito, neste mesmo periodo, a
coordenacdo de Educacdo Especial, passou a contar com 0 apoio de uma equipe composta por
professoras Psicopedagogas, Pedagogos Especialistas em Educacdo Especial, professores
atuando por meio do Ensino Itinerante e Apoio Pedagogico Especializados nas escolas com
turmas inclusivas. Esta equipe realizou inimeras agdes voltadas para professores e alunos da
Educacao Especial.

No periodo de 2010 & 2019, a Educacdo Especial passa a ser de responsabilidade do
Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE) Hallef Pinheiro Vasconcelos
vinculado a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) de Breves. O qual teve os seguintes
coordenadores: Edivana Vieira Praia, Simei Miranda e professor Vitor Serra Rodrigues e,
atualmente, mais a professora Carla Tereza Ledo Matos. Assim, em 2010 foi inaugurado o
Centro Hallef Pinheiro, possibilitando um maior alcance das a¢des pedagdgicas para apoia 0s
alunos da Educacdo Especial e seus familiares com acesso a profissionais qualificados, sendo
uma referéncia no municipio de Breves. O Centro tem por objetivo apoiar a inclusdo
educacional no municipio, com a funcéo de complementar ou suplementar a escolarizagdo do
aluno através do Atendimento Educacional Especializado (AEE), realizado no turno oposto
do Ensino Regular. Atualmente, o Centro atende 122 (cento e vinte e dois) alunos das

diferentes areas de deficiéncias.
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E necessario ressaltar que as escolas pioneiras na oferta dessa modalidade de
Educacdo, no municipio de Breves, foram Lauro Sodré e Estevdo Gomes, 0s quais foram a
cada dia se estruturando para receber os alunos, porém com essa (re)estruturacao, surgiu a
necessidade de formacédo (capacitacdo) dos profissionais para atuarem na Educacdo Especial.
Assim, fez-se um diagnoéstico a fim de justificar a fomentacdo de iniciativas para tal, as
mesmas seriam direcionada a professores que possuiam apenas o Magistério ou Ensino Médio
Normal, para assim atuar em modalidades especificas de ensino, para tanto, com essa
capacitacao inicial as/os professoras/es poderiam atuar na Educacdo Especial. De acordo com
Lobato (2010, p. 36),

Nesta época, para atuar na Educacdo Especial de Breves, os professores necessitam
ir & Belém fazer os estudos adicionais e no retorno & Breves, assumiam 0
compromisso de atuacdo por no minimo trés anos de prestacdo de servico. Tratava-
se de um compromisso educacional com as classes especiais, pois havia todo um
gasto por parte do estado em capacitar com os estudos adicionais, entdo teria que
haver um retorno por parte dos profissionais.

Na coordenacdo da professora Simei Miranda, muitas acGes foram realizadas em 2018,
mas a que mais se destaca é o projeto “Fisioaquatica” que busca promover, no meio rural
ribeirinho, atividades que contribua de forma significativa para o desenvolvimento da
aprendizagem e atividades fisicas das criangas com diagnostico de Paralisia Cerebral (PC) da
Rede de Ensino do municipio de Breves, inclusive esse projeto ja faz parte de duas escolas do
meio rural de Breves, a saber: Escola Lawton e a escola José de Matos. Para tanto, a primeira
escola ribeirinha a ser contemplada com a Educacao Especial a Ivo Mainardi, em 20009.

Ainda sob a coordenacéo da professora Simei Miranda, e depois pelo Professor Victor
Serra Rodrigues, 0 municipio passou a atuar ativamente para a inclusdo de alunos nas classes
regulares no meio rural ribeirinho brevense, onde essa modalidade passa a ser composta por
574 alunos distribuidos em 101 escolas em diversos distritos no meio rural e urbano. No
desenvolvimento dessas atividades, e para o aperfeicoamento do trabalho, ha a exigéncia do
levantamentos de dados, através da analise de relatérios de acompanhamento pedagdgico,
sobre o desenvolvimento dos alunos, ficha individual e agrupamentos de alunos nas escolas
inclusivas e visitas especializadas periddicas nas escolas.

E importante destacar, por fim, que no municipio de Breves sdo desenvolvidas varias
acdes voltadas ao universo da pessoa com deficiéncia, dentre elas, atualmente, temos projetos
relevantes como: Movimento pela Inclusdo da Libras (MIL); Associacdo dos Surdos de
Breves (ASBRE); Associacdo de Pais e Amigos dos Autistas do Marajo (AMA); Movimento
pela Inclusdo do Marajo (MIM); Testemunhas de Jeov4, e a Evangelizacdo em Lingua de

Sinais e Centro de Atencéo Psicossocial (CAPS).
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4. LEIS E DECRETOS

4.1 DECLARACAO DE SALAMANCA NA EDUCACAO ESPECIAL

Com o surgimento, da Declaracdo de Salamanca, em 1994, os deficientes que antes
eram segregados e discriminados, passam a ser reconhecidos como pessoas que necessitam de
respeito e educacao de qualidade. Na perspectiva do processo de inclusdo, essa declaracdo
veio para garantir demandas aos signatarios politicas educacionais primadas no principio da
igualdade de direito e a ndo discriminacéo (seja social, econdémica e/ou sociocultural) entre as
pessoas objetivando uma educacdo de qualidade para todo, respeitando acima de tudo as
diferencas, limites e possibilidades das pessoas com deficiéncia, dessa forma, veio garantir
ndo SO 0 acesso e permanéncia a/na essa educacao.

A Declaracdo de Salamanca defende que as escolas, em seus projetos pedagdgicos, se
adequem as necessidades dos individuos nelas matriculados, quando em seu art. 11, consta
que “o planejamento educativo elaborado pelos governos devera concentrar-se na educacédo
para todas as pessoas em todas as regides do pais e em todas as condi¢cdes econdmicas, atraves
de escolas publicas e privadas”. Ela defende os principios da inclusdo tendo a funcdo de

promover a convivéncia entre as pessoas (com deficiéncia ou néo).

As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas condigdes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criangas com deficiéncia e criancas bem dotadas; criancas que vivem nas ruas e que
trabalham; criangas de populagdes distantes ou ndmades; criancas de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de outros grupos ou zonas desfavorecidas
ou marginalizadas (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 17-18).

Percebermos, mais uma vez, que a Declaracdo de Salamanca veio pra igualar os
direitos de todos os individuos a educacdo de qualidade, para Mrech (1998), a Escola
Inclusiva é um espago no qual todos os alunos tém as mesmas oportunidades de ser e estar de
forma participativa, onde as oportunidades e acessos educacionais e as caracteristicas

individuais sejam marcados pela igualdade entre as pessoas.

O direito de todas as criancas a educacdo estd proclamado na Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos e foi reafirmado com veeméncia pela Declaracdo sobre
Educacdo para Todos. Pensando desta maneira é que este documento comeca a
nortear Todas as pessoas com deficiéncia tém o direito de expressar 0s seus desejos
em relacdo a sua educacgdo. Os pais tém o direito inerente de ser consultados sobre a
forma de educacdo que melhor se adapte as necessidades, circunstancias e
aspiraces dos seus filhos (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 5 -6).

Assim, uma Escola Inclusiva deve unificar a comunidade como também apresentar
uma parceria, possibilitando em seus docentes um sentimento de colaboragdo e cooperacgao

com a instituicdo. Adotando uma Pedagogia de Responsabilidade entre os profissionais da
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educacdo objetivando, promovendo e estimulando uma a aprendizagem significativa dos
alunos envolvidos nesse processo. Entretanto, para uma Escola Inclusiva, os professores tém
por obrigacdo conhecer a fundo as possibilidades e as limitacBes dos seus alunos com
deficiéncia.
E preciso repensar a formagdo de professores especializados, a fim de que estes
sejam capazes de trabalhar em diferentes situagfes e possam assumir um papel-
chave nos programas de necessidades educativas especiais. Deve ser adoptada uma
formac&o inicial ndo categorizada, abarcando todos os tipos de deficiéncia, antes de

se enveredar por uma formacdo especializada numa ou em mais areas relativas a
deficiéncias especificas (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 28) (sic).

Portanto, a Declaragdo de Salamanca, tem uma visdo de inclusdo que nos revela uma
situacdo mais ampla e ndo de uma minoria, pois o processo de inclusdo citado nela nos
demonstra uma inclusao social que atinge a todos e ndo somente aos deficientes e isso é uma
situacdo que tem de ser compreendida por todos. Entender que a inclusdo ndo € somente para
o deficiente, mas para todas as pessoas que se encontram em situagcdes desfavorecidas

educacionalmente, socialmente e economicamente.

4.2 A LEI DA ACESSIBILIDADE 10.098/2000: UM DIREITO DE TODOS

A Lei da Acessibilidade, n® 10.098/2000, foi criada para garantir direitos igualitarios
assim como possibilitar que as pessoas com deficiéncia, mantenham uma qualidade de vida
adequada, possibilitando a elas acesso a todos os espacos. A Lei determina regras basicas para
que o deficiente tenha condicGes fisicas de conviver e usufruir a vida como qualquer outro
individuo da sociedade.

Esta lei determina, por exemplo, quais sdo as normas basicas e gerais para a
promocdo da acessibilidade de pessoas com deficéncia, como a eliminacéo de obstaculos em
determinadas areas, a necessidade de adequacdo de espacos urbanos como portas de locais
publicos, rampas de acesso, sinalizac¢do visual e em alto relevo, ela também impde os critérios
para a adaptacdo de meios de comunicacdo e de transporte, assim como determina as regras
de construcdo e reforma. Nesta vertente deve-se considerar que todas as modificagbes dos
espacos fisicos urbanos de um municipio devem cumprir, no entanto, € sabido que na pratica
ndo é sempre isso que acontece.

Com relacdo aos ambientes escolares a lei também é vélida e mais do que um

ambiente de aprendizado a mesma deve oferecer ao aluno deficiente condi¢bes de



19

convivéncia plena educacional. Para isso, deve oferecer meios para mobilidade e permanéncia
aos alunos com deficiéncia dentro da escola e garantir acesso igualitario e humanizado.

No que se refere especificamente a acessibilidade na escola, existe no artigo 24 do
decreto-lei 5.296/2004, que dispde especificacdes direcionadas a esse tipo de instituicdo, nele
fica claro que os estabelecimentos educacionais devem proporcionar condi¢cdes basicas de
acesso, onde os alunos com deficiéncia possam utilizar o mesmo espaco que 0s demais, sem
ser prejudicado ou excluido, o artigo estabelece, por exemplo, a adequacéo correta de salas de
aulas, auditérios, sanitarios, quadras, etc.

Atualmente para que um estabelecimento de ensino consiga autorizagdo de
funcionamento, é obrigatério o cumprimento de todas essas regras, no entanto muitas
instituicbes que ja estdo em funcionamento ha varios anos simplesmente burlam essas

normas, ou alegam desconhecé-la.

4.3 A LBI E SEUS IMPACTOS NA INCLUSAO DE ALUNOS ESPECIAIS

A Lei Brasileira de Incluséo (LBI), n° 13. 146/2015, também conhecida como Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia foi mais um dos avangos na luta em favor da inclusdo social e
cidadania. Com sua aprovacao, o conceito de pessoa com deficiéncia foi alterado no sentido
de especificar quem sdo essas pessoas. A nova legislacdo considera como “aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas” (art. 2°).

Podemos dizer que a Lei Brasileira de Inclusdo conseguiu reformular toda a legislacéo
brasileira, alterando leis que ndo atendiam ao novo paradigma da pessoa com deficiéncia

garantindo-lhes um aparato estatutario nacional de garantias.

Art. 4° Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades com
as demais pessoas e ndo sofrera nenhuma espécie de discriminagéo.

8 1° Considera-se discriminacdo em razdo da deficiéncia toda forma de distin¢&o,
restricdo ou exclusdo, por acdo ou omissdo, que tenha o propdsito ou o efeito de
prejudicar, impedir ou anular o reconhecimento ou o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais de pessoa com deficiéncia, incluindo a recusa de
adaptacgdes razoaveis e de fornecimento de tecnologias assistiva.

Algo muito importante e que a LBI trds é que nenhuma instituicdo privada cobre
matricula desse publico da Educacdo Especial, ou seja, sera obrigatéria a efetivacdo da

matricula, sendo crime sua negacdo. Outro fato é o direito a profissionais de apoio escolar,
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objetivando ter uma equipe mais preparada e capaz de realizar um bom atendimento ao
estudante com deficiéncia.

Com relacdo ao Ensino Superior, ela garante que tenha no minimo 10% de vagas em
cursos de graduacdo, e obrigatoriedade de contetdos curriculares relacionados a pessoa com
deficiéncia. Nos cursos de engenharia os discentes deverdo estudar sobre o conceito de
desenho universal, que traz & tona uma visdo mais abrangente do acesso, sem segregacoes,
uma visdo que engloba toda a diversidade humana, inclusive as criangas, adultos, andes,

idosos, gestantes, obesos e pessoas com mobilidade reduzida.

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar 0 méximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

Sendo que o mesmo dispositivo ainda estabelece que é “dever do Estado, da familia,
da comunidade escolar e da sociedade assegurar educacdo de qualidade & pessoa com
deficiéncia colocando a salvo de qualquer negligéncia ou violéncia”. Conforme a Resolucéo

n° 2 de Setembro de 2001, onde expressa que:

Art. 3°. Por Educacdo Especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e
servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servi¢os educacionais
comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educativas especiais,
em todas as etapas e modalidades da educacéo basica (sic).

Porém, o que se deve enfatizar € que nao basta existir leis e decretos, se ndo houver
uma sensibilidade. E necessario que haja uma atuacio para a conscientizacdo da populagio e
juntamente a isso, cabe ao legislador e ao judiciario respectivamente criar politicas publicas e
viabilizar assim os direitos humanos fundamentais de todas as pessoas, sem nenhum tipo de

distingdo. Assim como diz no Art. 28 da LBI

Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, programar, incentivar,
acompanhar e avaliar:

| — sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida;

Il — aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condicBes de
acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e
de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a incluséo
plena;

Il — projeto pedagdgico que institucionalize o Atendimento Educacional
Especializado, assim como os demais servigos e adaptagOes razoaveis, para atender
as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condi¢Bes de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua
autonomia.
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Portanto, as politicas educacionais que contemplam a Educacdo Especial em seus
dispositivos legais a inclusdo dos alunos com deficiéncia, sdo resultado da luta e esforcos por
parte de educadores, das proprias pessoas excluidas da escola por apresentar qualquer
deficiéncia, ou por pertencerem a extratos sociais nao-abastados, pois apesar de serem Varios
mecanismos legais, a Educagdo Especial como um todo ainda precisar avanca bastante para

podermos ter de fato uma educacdo de qualidade para nossos alunos com deficiéncia.
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5. ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

5.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Este estudo seréa realizado através de pesquisa de abordagem de cunho antropolégico-
social na perspectiva qualitativo-descritiva, com o propdsito de compreender os dados do
Censo Escolar da Educacédo Bésica de Breves do periodo de 2015 a 2019, transformando os
nameros em informagdes, a fim de analisar e classificar, utilizando recursos de técnicas
estatisticas, Gil (1999, p. 42) cita como caracteristica deste tipo de investigacdo o fato de a
pesquisa ter um carater pragmatico, sendo um ‘“processo formal e sistematico de
desenvolvimento do método cientifico™.

A compreensao adotada de pesquisa qualitativa € a de Flick (2009, p. 16), que afirma
que ela “esta interessada nas perspectivas dos participantes, em suas praticas do dia a dia e em

seu conhecimento cotidiano em relag¢do ao estudo”. Para Marconi & Lakatos (2010),

O primeiro passo para a desenvolvimento deste trabalho sera a realizacdo de
pesquisa bibliografica com o intuito de organizar informagdes apresentadas em
livros, artigos, textos, etc., pois a pesquisa bibliografica tem a finalidade de colocar
0 pesquisador em contato com tudo o que ja foi escrito sobre 0 assunto.

Serdo realizadas entrevistas com questionario e roteiro semiestruturado. Utilizando
dados de matriculas da Educacdo Béasica do municipio de Breves-PA, disponibilizado pela
Secretaria de Educacdo do municipio por meio do Censo Escolar. A populacdo da pesquisa
serd constituida por professores da Educacdo Especial da escola de Ensino Fundamental e
Infantil Lawton, localizada as margens do Rio Jaburu, distrito Sede, Zona Rural de Breves.
Sendo que a escolha da escola para esta pesquisa foi determinante em funcdo de ser a que

mais apresenta quantitativo de alunos com deficiéncia do meio rural ribeirinho brevense.

5.2 SUJEITOS DA PESQUISA

A populacdo da pesquisa foi constituida por professores que atuam em sala de aula como
apoio pedagogico nas turmas de Educacéo Especial de 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental da
Rede Publica de Ensino do Municipio de Breves-PA. Sendo que a escolha dos informantes
para esta pesquisa foi determinante em funcdo da acessibilidade que os mesmos tém para se
fazer a discussdo do tema em questdo. Solicitou-se a participacdo de todos os docentes da
Educacdo Especial da escola em questdo. Para a preservacdo da identidade dos sujeitos,
optamos por identifica-los por P1, P2, P3, 04, P5 e P6.
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Tabela 1 — Relagdo de Professores por Escola
ESCOLAS DA REDE PUBLCA DE ENSINO- PARTICIPANTES
ESCOLA LAWTON | 06 | P1, P2, P3, P4, P5, P6
Fonte: Pesquisa prdpria, 2019.

Para a coleta dos dados, foi utilizado apenas um tipo de questionario aberto,
direcionado aos educadores da Escola Lawton. Sendo que este questionario conteve apenas
quatro questoes, a saber: 1) Qual a maior dificuldade que vocé encontra para alfabetizar os
Alunos com Deficiéncia? Como vocé lida com essa dificuldade? O que faz para sana-la?
Explique?; 2) Como sdo as praticas educativas desta escola em relacdo a inclusdo dos alunos?
Quais sdo as acbes que a escola desenvolve para incluir os alunos especiais?; 3) Descreva
algumas sugestbes necessarias dentro do Sistema Educacional para dar suporte ao trabalho
docente para que a inclusdo aconteca na integra?; e 4) A escola possui acessibilidade para os
Alunos com deficiéncia? Quais ao seu vé? Dos seis professores solicitados para entrevista,

todos realizaram com muito interesse.
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6. RESULTADOS E DISCURSOES

A pesquisa realizada foi de grande importancia para que pudéssemos tracar um
diagnostico em relacdo ao tema discutido. Na necessidade de sistematizar as informacdes para
uma melhor organizac¢do dos dados obtidos através da aplicagcdo de questionarios, definimos
quatro categorias, a saber: (1) Dificuldade que os professores encontram para alfabetizar os
alunos com deficiéncia; (2) préaticas educativas para melhor atender os alunos com
deficiéncia; (3) sugestbes dentro do sistema Educacional que de suporte ao trabalho docente;

(4) a acessibilidade para os alunos.

6.1 DIFICULDADES QUE OS PROFESSORES ENCONTRAM PARA ALFABETIZAR 0OS
ALUNOS COM DEFICIENCIA

A primeira questdo levantada no questionario buscou investigar quais as maiores
dificuldades que os professores encontram para alfabetizar os alunos com deficiéncia.
Percebeu-se nas respostas uma unanimidade com relacdo a adaptacdo das atividades aos
alunos uma vez que a escola ndo oferece suporte suficiente para fazer essa adequagéo

necessaria. Como mostram o0s excertos abaixo:

A maior dificuldade encontrada para alfabetizar alunos com necessidades especiais
e quanto a adaptacdo dos conteldos e das atividades, sendo que a escola ndo
oferece suporte suficiente nem matérias necessarios para isso (sic) (P1).

Uma das maiores dificuldades que encontro para alfabetizar os alunos e quando a
adaptacdo dos contelidos, ja que a escola ndo oferece matérias necessarios para
fazer essa adaptacdo das atividades e assim temos que ir trabalhando com o que
temos, mais sempre buscando a melhor forma para ndo deixa esse aluno
desassistido (sic) (P3).

A minha maior dificuldade em relagdo a alfabetizar os alunos com necessidades
especiais e quando a adaptacdo das atividades de acordo com a limitagdo do aluno
uma vez que a escola ainda ndo oferece recursos suficientes para fazer essa
adaptacéo e muitas vezes temos que ir trabalhando com o que temos e acaba muitas
vez prejudicando nossos alunos (sic) (P4).

A dificuldade sdo varias mais com determinagéo superamos cada uma delas, pois s6
o fato de alfabetizar alunos com alguma necessidade educacional ja e um desafio,
porém quando e no meio rural a dificuldade e maior ainda, pois a falta de matérias
e suporte pedagdgico sdo enormes, mais sdo superados um & um com a forca de
vontade e determinac&o (sic) (P6).

O que se percebe nas falas dos professores é que apesar ter alguns materiais didaticos-
pedagogicos auxiliares a maior dificuldade deles ainda € com a questdo da adaptagcdo das
atividades, pois, cada aluno precisa de uma aula diferenciada de acordo com suas limitacdes e

iSso requer gque a escola dé suporte pra isso, mas na maioria das vezes isso ndo acontece e 0
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professor é quem vai se desdobrar, comumente além de suas possibilidades, para oferecer

uma aula de qualidade para os alunos. Para Gazim (2015),

O professor € o mediador entre o aluno e o conhecimento e cabe a ele promover
situacdes pedagdgicas em que os alunos com deficiéncia superem o senso comum e
avance em seu potencial humano afetivo, social e intelectual, quebrando as barreiras
gue se impdem (GAZIM et al, 2005, p.51).

Portanto, o professor ¢ o elo fundamental no momento de desenvolver o ensino-
aprendizagem para os alunos. Uma vez que a qualidade da educacdo depende muito das
estratégias que o professor utiliza, levando em consideracdo as especificidades de cada aluno,
pois ao mediar o conhecimento, ainda, é necessario que o professor saiba que ele ndo e o
detentor de todo conhecimento e que o aluno sempre tras consigo um conhecimento de mundo
gue € muito rico e de suma importancia que seja valorizado pelo educador.

Sabemos que alfabetizar alunos com deficiéncia € um processo de grande importancia
na vida do educando, pois € nesse momento que a crianca estar tendo conhecimento do
mundo letrado, bem como, e possivelmente, sua primeira experiéncia social fora do seio
familiar. Sendo assim, para que a aprendizagem realmente aconteca é de fundamental
importancia que o professor exerca o papel de mediador entre o aluno, o ensino e a
aprendizagem.

Acompanhando o aluno com deficiéncia é necessario observar cada detalhe e avanco
dele, tendo como objetivo o desenvolvimento integral do aluno dentro de suas limitacdes e
possibilidades, no aspecto cognitivo e/ou motor-psicoldgico da crianga, mas para que isso de
fato aconteca se faz necessario que se tenha suportes didatico-pedagogicos diversos. Como
podemos perceber na fala do professor P2:

Uma das maiores dificuldades que encontro para alfabetizar os alunos e quando a
adaptacdo dos contelidos, ja que a escola ndo oferece matérias necessarios para
fazer essa adaptacdo das atividades e assim temos que ir trabalhando com o que
temos, mais sempre buscando a melhor forma para ndo deixa esse aluno
desassistido (sic) (P2).

Ao alfabetizar alunos com deficiéncia é sempre um grande desafio ja que cabe ao
professor construir estratégias que facilitem essa aprendizagem. Farfus (2008, p. 30) destaca

que

A articulagdo entre os educadores é urgente, pois existe a necessidade de uma
redefinicdo do papel do professor e de sua forma de atuar, no pensamento sistémico.
E necessario pensar na aprendizagem como um processo cooperativo e de
transformagdo que proporcione a formagdo de alunos inseridos no mundo, e néo
mais em apenas uma comunidade local. Finalmente pensar na educagdo em relacéo
aos aspectos da ética, da estética e da politica; a educacdo fundamentada em um
ideal democratico (sic).
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O que precisamos é que todos tenham um olhar diferenciado para alfabetizacdo dessas
criancas ribeirinhas e que cada professor passe (e instituicdo escolar) a olhar os alunos com
deficiéncia com um olhar diferenciado (e sensivel, sem, é claro, vitimiza-los, mas
compreendé-los como sujeitos de direitos), pois, apesar de suas limitacbes cada um tem
também potencialidades que devem ser exploradas por meio de atividades variadas, sempre
buscandoo respeito as diferencas e as inteligéncias multiplas que essas criangas (pode) tém.
Para Minetto (2008, p. 101),

O professor precisa organizar-se com antecedéncia, planejar com detalhes as
atividades e registrar o que deu certo e depois rever de que modo as coisas poderiam
ter sido melhores. E preciso olhar para o resultado alcancado e perceber o quanto
“todos” 0s alunos estéo se beneficiando das a¢des educativas.

A inclusdo é um processo de inovagdo que requer uma reestruturacao do curriculo da
maioria das escolas, e/ou professores, também, uma vez que o professor também tem o papel
de ampliar suas competéncias e habilidades, sendo flexiveis e estratégicos diante das
diferencas de seus alunos e deixe de lado a viséo conservadora, destacando a inclusdo como
direito social que tenha como objetivo ultrapassar as fronteiras e dar apoio na construcdo do

saber e do desenvolvimento do educando, semeando uma escola integrada na incluséo,

[...] todas as criancas deveriam aprender juntas, independente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que possam ter. As escolas inclusivas devem reconhecer e
responder as diversas necessidades de seus alunos, acomodando tanto estilos como
ritmos diferentes de aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a
todos, por meio de curriculo apropriado, modificagcdes organizacionais, estratégias
de ensino, usam de recursos e parceria com a comunidade (UNESCO, 1994, p. 05).

Deste modo, cabe aos professores adquirir novas habilidades que possibilite intervir
nas diferentes situacfes que acabam se deparando durante a trajetdria como educador, além de
auxiliarem na constru¢cdo de uma proposta inclusiva, fazendo com que haja mudancas

significativas voltadas a uma visao positiva das pessoas com deficiéncia.

6.2 PRATICAS EDUCATIVAS PARA MELHOR ATENDER OS ALUNOS COM
DEFICIENCIA

A respeito da segunda questdo, foi perguntada aos professores entrevistados como séo
as praticas educativas em relacdo a inclusdo dos alunos e quais a¢Ges que a escola desenvolve

para incluir esses:

As préticas educativas sdo feitas aproximando-se do aluno, ja que ele necessita de
uma atencdo especial. Por isso, é essencial que ele se sinta mais proximo do
professor, para que seja mais bem acompanhado, mas temos que o cuidado para
nao acabar tratando como se tivesse d6 dele, pois isso pode gerar um desconforto,
Trabalhando a aceitacdo das diferencas propondo atividades que abordem questdes
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como diversidade e aceitacdo das diferencas, as acfes que a escola desenvolve séo
0 projeto fisioquatica, jogos pedagégicos, palestras entre outros (sic) (P1).

As préticas educativas da escola sdo voltadas para o respeito aos diferentes ritmos
de aprendizagem dos alunos, intervindo nas atividades que o aluno ainda ndo tem
autonomia para desenvolver sozinho, ajudando o estudante a se sentir capaz de
realizd-las, as a¢des desenvolvidas pelas escolas sdo palestras, projetos de leitura e
gincanas(sic) (P3).

Em relagdo as respostas obtidas dos Ple P3, pude perceber que a escola desenvolve

acOes e praticas educativas voltadas para o desenvolvimento dos alunos e isso tem

importancia impar para avangarmos na educagao das nossas criancas.

As préticas educativas em relacédo a inclusdo dos alunos é sempre planejando as
metodologias que envolva toda a turma sempre visando a necessidade dos alunos,
levando em conta os diferentes ritmos de aprendizagem de cada um e focando nas
competéncias dos alunos e ndo em suas limitacdes. As principais acgdes
desenvolvidas na escola para incluir os alunos sdo palestras com as familias,
atendimentos com a equipe multidisciplinar e reunifes periodicamente para relatar
o desempenho do aluno (sic) (P1).

As préticas educativas da escola sdo sempre focadas nas competéncias dos alunos,
e ndo em suas limitag¢Ges, buscando novos conhecimentos, aprendendo novas formas
de pensar e agir para atender as demandadas exigidas em sua atuagdo profissional
(sic) (P2).

As préaticas educativas da escola sdo sempre focadas nos alunos visando o
desenvolvimento de cada um ocorre por meio de atividades extraclasses jogos
pedagdgicos participacdo em apresentacdo de dancas junto aos demais alunos da
escola (sic) (P6).

E interessante mencionar que para P2 e P6 as praticas educativas da escola visam
sempre o desenvolvimento do aluno e suprir suas competéncias. Conforme Oliveira (2004), as
escolas devem acomodar todos os alunos independentemente de suas condigOes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. E educar com objetividade todos os
alunos, incluindo aqueles com deficiéncias severas. A respeito das praticas pedagdgicas,

Mantoan (2015, p. 69), afirma que a incluséo

[...] ndo prevé a utilizacdo de préaticas/métodos de ensino escolar especificos para
esta ou aquela deficiéncia e/ou dificuldade de aprender. Os alunos aprendem nos
seus limites e se o ensino for, de fato, de boa qualidade, o professor levard em conta
esse limite e explorara convenientemente as possibilidades de cada um. N&o se trata
de uma aceitacdo passiva do desempenho escolar, mas de agirmos com realismo e
coeréncia e admitirmos que as escolas existem para formar as novas geracdes e nao
apenas 0s seus futuros membros, 0s mais capacitados e privilegiados.



28

6.3 SUGESTOES DENTRO DO SISTEMA EDUCACIONAL QUE DE SUPORTE AO
TRABALHO DOCENTE COM ALUNOS COM DEFICIENCIA

Quando perguntados quais sugestdes a instituicdo (escola e/ou SEMED) eles poderiam
dar para o fomento e estimulo ao desenvolvimento de novas (e melhores) estratégias de/para

ensino-aprendizagem junto aos alunos com deficiéncia, manifestaram que:

Formac0es voltadas para area de cada deficiéncia dos alunos, palestras na escola
pelo centro especializado Hallef, divulgaces das a¢des e direitos das criangas,
disponibilidade de recursos especifico para adquirir matérias pros alunos especiais
(sic) (P1).

Que tenha formacgGes continuada especifica na area da Educacéo Especial voltadas
para as deficiéncias dos alunos, que haja mais investimento na aquisi¢do de
materiais como maquinas Braille, cursos de LIBRAS entre outros (sic) (P4).

Reunides pedagdgicas, palestras e formagdes para professores da area da
Educacdo Especial e que o professor titular sente para fazer as adaptacfes
curriculares junto ao professor apoio pedagogico (sic) P5).

Portanto a formagdo continuada no espaco escolar permite ao professor adquirir maior
consciéncia das suas agdes e, amparado pela ciéncia, ampliar o seu nivel de reflexdo e analise
que o auxilia a compreender 0s contextos socioculturais e histéricos nos quais sua pratica
pedagdgica esta inserida. E bem claro na fala dos professores que o maior anseio deles e por
formagdes especificas a atuacdo junto aos alunos com deficiéncia, alem de palestras com o0s
pais e comunidade a fim de estreitas as relagdes e tracas estratégias escola-familia que
objetive o atendimento integral ao educando.

Como afirma Marchesi (2004), ¢ muito dificil avancar no sentido das escolas
inclusivas se os professores ndo adquirem competéncias e/ou habilidades suficientes para
ensinar a todos os alunos. Esse conhecimento ndo pode ser exclusivo dos especialistas em
Educacdo Especial, é necessario que todos os envolvidos no processo tenham bases sélidas
para participar da consolidacdo da Educacdo Especial, elaborar estratégias diferenciadas,
superar os desafios (e pré-conceitos) diarios e intervir junto ao aluno buscando alternativas

para superar suas dificuldades. De acordo com Novoa (1992, p.13),

A formagdo ndo se constroi por acumulagdo de cursos, de conhecimento ou de
técnicas, mas assim através de um trabalho de reflexibilidade critica sobre préticas e
de (re) construcdo permanente de uma identidade pessoal. A formagdo vai e vem,
avanca e recua, construindo-se num processo de relagdes ao saber e ao
conhecimento.
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6.4 A ACESSIBILIDADE PARA OS ALUNOS NA ESCOLA
Quando questionados sobre a acessibilidade na escola para os alunos com deficiéncia,

os professores manifestaram da seguinte forma:

A acessibilidade na escola é quase que nenhuma, pois apesar da escola possuir na
entrada uma rampa grande e larga, mas ndo tem corrimdo nem apoio algum para
gue as pessoas portadora de cadeiras de roda se desloque de forma acessivel, falta
acessibilidade no banheiro, nos transportes escolas que ndo sdo adequados, na sala
de aula (mesa) entre outros (sic) (P1).

A escola ndo tem acessibilidade nem estrutura para atender as diferentes
necessidades dos alunos, nem oferece possibilidade e condicdo de alcance para
utilizagéo, com seguranca, mobilias, transportes, cadeiras e rampas (sic) (P2).

A acessibilidade para atender os alunos especiais ainda sdo muito pouca na escola,
0s espagos ndo sdo adequados, os mobiliarios, o transporte que precisam passar
por um processo de adequacéo para poder entdo atender esses alunos. Mas, 0 que
ainda esta se encaixando na acessibilidade aos alunos sdo os materiais didaticos o
qual transformamos os materiais comuns em um conteddo acessivel para cada
aluno entender o assunto de acordo com as suas limitagdes (sic) (P4).

A escola onde trabalho e acessivel possui rampas amplas e largas, podemos utilizar
equipamentos adaptados, adotar itens que favorecem a rotina do aluno, possibilita
a Integracdo entre alunos, pais e professores tem uma sala de recursos
especializados que dar suporte as atividades dos alunos (sic) (P6).

Entretanto, ao analisar a fala dos professores com relacdo a acessibilidade somente o
professor P4 tem um suporte melhor para desenvolver seu trabalho pedagdgico, os demais
encontram muita dificuldade, uma vez que ndo tem o minimo de recurso possivel para
desenvolver um bom trabalho, com isso, acabam ministrando suas aulas com o pouco que é
disponibilizado. Percebe-se que muito ainda precisa ser feito em relacdo a educagdo dos
nossos alunos ribeirinhos, em especial dos com deficiéncia, pois 0 que muitas vezes esta
muito “bonito” no papel, na realidade e totalmente diferente.

O que se percebe na fala dos professores entrevistados é que a escola ndo possui um
ambiente favoravel a inclusdo, os profissionais ainda chamam a atencdo para a questdo das
salas sem acessibilidade, materiais didaticos escassos, moveis inadequados, pouco espaco

para recreacao e auséncia de recursos tecnoldgicos. Marchesi (2004, p. 44) afirma que

Né&o podemos ignorar o conjunto de condi¢Bes que influem no trabalho do professor.
Sua retribuicdo econdmica, suas condicdes de trabalho, sua valorizagdo social e suas
expectativas profissionais sdo, ao lado da formacdo permanente, fatores que
facilitam ou dificultam sua motivacéo e sua dedicacdo.

Sabemos que além de todos esses entraves, 0 processo de inclusdo ainda enfrenta a
resisténcia de alguns profissionais, pais e de parte da comunidade onde a criangas estdo, que
ainda ndo conseguiram entender o objetivo na inclusdo escolar, é necessario, como afirma
Prieto (2006, p.40), “é tornar reconhecida e valorizada a diversidade como condi¢do humana

favorecedora da aprendizagem”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, a Educacdo Especial tem que ser pensada, planejada de acordo com as
possibilidades de superagéo de cada escola e dos profissionais que nelas atuam, onde cada um
tem de assumir a responsabilidade de educar e ensinar cada crianga independente de suas
limitacbes e que cada educador adote um estilo inovador que facilite a participacdo em
projetos coletivos e proporcionem a transformacéo educativo-inclusiva.

A Educacédo Inclusiva envolve planejamento e investimentos de recursos, tempo e
dedicacdo, portanto, requer o comprometimento dos 6rgdos governamentais como também a
preparacdo prévia do ambiente escolar, com investimentos na infraestrutura e na area
pedagdgica para receber esses alunos. Que possamos fazer a diferenca apesar de poucos
recursos, que haja mais (a implementacédo de) politicas publicas para oferecer aos educandos
com deficiéncia espacos educacionais fisicos adequados e/ou acessibilidade, bem como,
recursos tecnoldgicos e profissionais bem qualificados e capacitados.

O processo de inclusdo deve ser adotado com responsabilidade. Ndo basta que 0s
alunos com deficiéncia estejam integrados, eles devem participar plenamente da vida escolar e
social dessa comunidade escolar. As escolas devem estar preparadas para acolher e educar a
todos os alunos e ndo somente aos considerados como “normais”. Por isso, a inclusdo assume
gue a convivéncia e a aprendizagem em grupo € a melhor forma de beneficiar a todos, ndo
somente as criangas com deficiéncia. Portanto, as mudangas sdo fundamentais para incluséo,
mas exige esforco de todos, possibilitando que a escola possa ser vista como um ambiente de
construgdo de conhecimento, deixando de existir qualquer forma de discriminacéo.

Para isso, € necessario compreender a educacao como a dimensdo ampla, complexa e
necessaria que €, e ainda trabalhar a autonomia do alunado (com deficiéncia ou ndo) para que
possa ter seus direitos exigidos e efetivados. 1sso exige do professor uma mudanca de postura
além da mera adequaco de atividades de ensino. E preciso que haja uma transformac&o no
sistema de ensino, que venha beneficiar toda e qualquer pessoa, levando em conta, a

potencialidades do sujeito e ndo mais as suas deficiéncias e limitagdes.
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ANEXOS



Foto 1 — Escola Lawton

Foto 2 — Equipe Multidisciplinar realizando atividades do Projeto “Fisioquatica”




Foto3 — Alunas realizando a fisoterapia




Foto 5 — Alunos com Deficiéncia Multiplas
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Foto 6 — Alunas em Atendimento Educacional Especializado




Foto 7 — Aluno em Atendimento no AEE

Foto 11 — Alunos desenvolvendo atividades no AEE
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APENDICES



APENDICE | - QUESTIONARIO

1) Qual a maior dificuldade que vocé encontra para alfabetizar os Alunos com Deficiéncia?

Como vocé lida com essa dificuldade? O que faz para sana-la? Explique?

2) Como sdo as praticas educativas desta escola em relacdo a inclusdo dos alunos? Quais sao

as acOes que a escola desenvolve para incluir os alunos especiais?

3) Descreva algumas sugestfes necessarias dentro do Sistema Educacional para dar suporte ao

trabalho docente para que a incluséo aconteca na integra.

4) A escola possui acessibilidade para os Alunos com Deficiéncia? Quais ao seu vé?




UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DO MARAJO — BREVES
FACULDADE DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa intitulada “DIAGNOSTICO
E OPERACIONALIZACAO DA EDUCACAO ESPECIAL NA ESCOLA LAWTON
DO MEIO RURAL RIBEIRINHO DE BREVES-PARA”, cujo objetivo é: conhecer a
oferta e a organizagdo da Educacdo Especial em uma escola do meio rural ribeirinho da Rede
Municipal de Ensino Fundamental da cidade de Breves-PA; e para participar € necessario que
vocé leia este documento com atengdo, uma vez que pode conter palavras que vocé nédo
entenda, e que cabe a mim elucidar. Ressalto que sua decisdo em participar deste estudo é
voluntaria e vocé ndo sera pago por sua participacdo, assim como nédo tera nenhum custo. Para
tanto, caso decida participar, devera assinar esse termo de consentimento. Contudo, poderé se
retirar do estudo a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

O pesquisador responsavel pelo estudo ira coletar informagdes fornecidas por vocé,
através de aplicacdo de questiondrio. Em todos esses registros um cddigo substituira seu
nome. Todos os dados coletados serdo mantidos de forma confidencial. Sua identidade néo
sera revelada em qualquer circunstancia e sua participacdo ndo envolvera desconforto ou
riscos.

Os discursos coletados serdo usados para a avaliacdo da pesquisa. Os dados tambem
podem ser usados em publicagcGes cientificas pelo pesquisador sobre o assunto pesquisado.
Estardo garantidas todas as informac6es que vocé queira, antes, durante e depois da pesquisa e
se vocé tiver alguma davida com relagdo a pesquisa, deve contatar a responsavel pelo estudo,
a saber: Izanias de Sousa Ferreira (e-mail: izanias@icloud.com — e telefone (91) 9 909-7289).

Eu, li o texto acima e
compreendi a natureza e objetivo do estudo do qual fui convidado a participar. Eu entendi que
sou livre para interromper minha participacdo no estudo a qualquer momento sem justificar
minha decisdo e sem que esta decisdo me acarrete problemas. Eu entendi que ndo havera
problema com relacdo a pesquisa e que a mesma nao acarretara custos ou danos para mim.

Eu concordo voluntariamente em participar deste estudo.

Assinatura do Participante
Data: /06/2019

Izanias de Sousa Ferreira
Data: /06/2019



