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Para ser um ato de conhecimento o processo de alfabetizacdo de
adultos demanda, entre educadores e educandos, uma relacdo de
auténtico didlogo. Aquela em que os sujeitos do ato de conhecer
(educador-educando; educando-educador) se encontram mediatizados
pelo objeto a ser conhecido. Nesta perspectiva, portanto, 0s
alfabetizandos assumem, desde o comeco mesmo da acao, o papel dos
sujeitos criadores. Aprender a ler e a escrever ja ndo €, pois,
memorizar silabas, palavras ou frases, mas refletir criticamente sobre
0 préprio processo de ler e escrever e sobre o profundo significado da
linguagem [...]. Enquanto ato de conhecimento, a alfabetizagéo, que
leva a sério o problema de linguagem, deve ter como objeto também
ser desvelado as relagbes dos seres humanos com seu mundo
(FREIRE, 2002, p. 58).



RESUMO

A aquisicdo da leitura e da escrita na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) constituem-se
processos simultaneos na escolarizacdo desses sujeitos, com caracteristicas peculiares quando
comparado com o processo de alfabetizacdo de criangas. Neste sentido, a presente monografia
visa conhecer, a partir dos tedricos brasileiros que discutem essa tematica, como se da o
processo de aquisicdo da leitura e escrita no ambito da educacao de jovens e adultos. Trata-se
de uma pesquisa ancorada nos pressupostos da abordagem qualitativa de investigacdo, do tipo
bibliografica. Para o desenvolvimento do estudo buscou-se em obras como artigos cientificos,
livros, teses e dissertacdes, a compreensé@o do objeto de estudo, o qual versa sobre a aquisi¢cdo
da leitura e escrita na EJA. Souza (2012), Brand&o (1940), Paulo Freire (1979; 2008), Soares
(2001), Silva (2009), Almeida e Corso (2014), dentre outros, deram base a discussdo
desenvolvida. Em conformidade com a pesquisa bibliografica realizada, por meio manual e
eletronico, foi possivel constatar que a educacdo de jovens e adultos vai além do ato de ler e
escrever, pois tal modalidade de ensino permite aos educandos a serem seres criticos,
participativos perante 0S processos nos quais estdo sendo submetidos. Enfim, o estudo
demonstrou que a aquisicdo da leitura e escrita se da a partir de métodos e técnicas, pensadas
de acordo com o contexto, a cultura e a realidade dos educandos.

Palavras-chave: Educacdo de jovens e adultos. Leitura e escrita. Métodos e técnicas.



ABSTRACT

The acquisition of reading and writing in the Education of Young and Adults (EJA) constitute
simultaneous processes in the schooling of these subjects, with peculiar characteristics when
compared to the process of children’s literacy. In this sense, the present monograph seeks to
know, from the Brazilian theorists who discuss this theme, how the process of acquiring
reading and writing in the scope of youth and adult education occurs. It is a research anchored
in the presuppositions of the qualitative research approach, of the bibliographic type. For the
development of the study, works such as scientific articles, books, theses and dissertations
were searched for, understanding the object of study, which deals with the acquisition of
reading and writing in the EJA. (1990), Souza (2012), Branddo (1940), Paulo Freire (1979,
2008), Soares (2001), Silva (2009) and Almeida and Corso (2014). According to the
bibliographical research carried out, by means of manual and electronic, it was possible to
verify that the education of young people and adults goes beyond the act of reading and
writing, since this modality of education allows the students to be critical beings, participatory
before the processes in which they are being submitted. Finally, the study demonstrated that
the acquisition of reading and writing is based on methods and techniques, thought according
to the context, culture and reality of learners.

Keywords: Youth and adult education. Reading and writing. Methods and techniques.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino para uma
educacdo popular, voltada a atender os individuos menosprezados e excluidos, que néo

tiveram escolarizagdo ou ndo conseguiam progredir com o ensino.

Educadores e grupos populares descobriram que Educacdo Popular é, sobretudo, o
processo permanente de refletir a militdncia; refletir, portanto, a sua capacidade de
mobilizar em direcéo a objetivos proprios. (FREIRE, 2003, p.16 apud BARRETO,
2005, p. 44-45).

Dessa maneira, essa modalidade de ensino passou por inumeras modificagdes, mas
atualmente ela é voltada para formar cidaddos participativos, politicos, no contexto em que
estdo inseridos, de forma que eles se tornem criticos e questionadores sobre o0s seus direitos e

deveres na sociedade. Segundo Almeida e Corso (2014, p. 43),

A EJA passou a ser tratada como modalidade porque, segundo a legislagéo, a
educacdo de jovens e adultos ndo acontece apenas nos espacgos escolares
institucionalizados, mas em todos os espacos que favorecem a educagéo para esse
publico-alvo.

A EJA tem como um dos objetivos atender as necessidades dos educandos,
proporcionando aos discentes o ato de ler e escrever. De acordo com Delors (1998), a
educacdo “fundamenta-se em quatro pilares: aprender a conhecer; aprender a fazer, aprender a
conviver com o outro ¢ aprender a aprender”. Pensar a EJA a partir destes pilares exige uma
formacdo docente condizente com tal perspectiva, isto é, professores que valorizem ndo
somente o repasse de conteudo de ensino, mas que ajude o educando a ler sua realidade, seu
contexto de vida, ajudando-lhe com métodos e técnicas para esse fim, sempre numa relacédo

dialdgica e grupal, tendo a vida pessoal e social do aluno e do grupo como ponto de partida.

A maioria dos jovens e adultos ndo sabe ler e nem escrever por inimeros fatores que o
distanciaram das escolas, posto isto, muitos deles almejam a educagdo por ser o meio pelo
qual conseguirédo adentrar a vida social e ao mercado de trabalho. “Em sintese, pode-se inferir
que o maior motivo da procura da escola é a necessidade de fixacdo de sua identidade como
ser humano e ser social”. (LEMOS, 1999, p.25 apud ALMEIDA E CORSO, 2014, p. 62).

A leitura € um meio que o estudante/ leitor tem de ndo sé codificar as letras, mas de
compreender acerca das informagfes antes mesmo de 1é-las, pois, as pessoas ndo precisam
saber ler e nem escrever para saber interpretar as informacdes. Segundo Silva (1984) a leitura
ja ocorre quando os individuos sabem identificar e reconhecer que ha algo escrito em diversos

meios nos quais estao inseridos.
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A leitura da palavra é sempre precedida da leitura do mundo. E aprender a ler, a
escrever, alfabetizar-se ¢, antes de mais nada, aprender a ler o mundo, compreender
0 Seu contexto, ndo numa manipulacdo mecanica de palavras, mas numa relacéo
dindmica que vincula linguagem e realidade. Ademais, a aprendizagem da leitura e a
alfabetizacdo sdo atos de educacdo e educacdo é um ato fundamentalmente politico
(FREIRE, 1889, p. 7 apud DUARTE, 2012, p. 36).

A aquisicdo da leitura e escrita € o meio de aprendizagem que eventualmente,
proporcionara aos alunos o dominio e assimilacdo, cada vez mais complexa e eficiente, do
conhecimento adquirido, de forma a valorizar a sua cultura, até mesmo sua criticidade e

criatividade.

Apesar de inimeras publicacbes no campo de discussao sobre a EJA e especialmente
sobre aquisicao da leitura e a escrita de adultos, ainda é instigante, considerando que a EJA é
uma modalidade de ensino que atende um publico alvo diferenciado, saber como esse
processo de leitura e escrita se da nas salas de aula. Sendo assim, o presente estudo situa-se no
ambito das discussdes da escolarizagdo de Jovens e Adultos, focando especificamente na
compreensdo do processo de aquisicdo da leitura e escrita por partes dos educandos que fazem

parte dessa modalidade de ensino.

O interesse pelo tema e objeto de estudo emergiu das discussdes teoricas e praticas
suscitadas a partir de um estagio na EJA realizada no curso de Pedagogia no municipio de
Castanhal, na Universidade Federal do Para, no contexto escolar Maria Vigano, a partir do
gual sentimos a necessidade e o interesse de pesquisar sobre 0 assunto em destaque, propondo
como problema a seguinte questdo: segundo os estudiosos brasileiros da EJA, como deve se
dar o ensino aprendizagem da leitura e escrita na educacéo de jovens e adultos? Desta forma,
0 estudo teve como objetivo geral: conhecer como deve se dar o processo de aquisi¢do da
leitura e escrita na educacdo de jovens e adultos, considerando as producfes tedricas desse
campo de estudo. Para atingir tal objetivo, buscou-se especificamente caracterizar a
modalidade EJA do ponto de vista legal, sociocultural e historico; sintetizar a compreensédo
dos estudiosos da EJA sobre o processo de aquisi¢do de leitura e escrita nessa modalidade e
destacar os métodos/recursos a serem utilizados no processo ensino-aprendizagem da leitura e

escrita na educacéo de jovens e adultos.

Através das experiéncias proporcionadas pelo Estagio de docéncia na EJA ofertada no
curso de Pedagogia e por meio das discussOes suscitada na disciplina Alfabetizagéo e
Letramento, onde se percebeu o quanto o ludico auxilia na aprendizagem do aluno durante o

processo de alfabetizacdo e letramento, sentimos a necessidade de buscar informacdes acerca
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do assunto para ampliar o conhecimento nessa &rea, de modo que no futuro, ao exercer a vida
profissional, se possa promover uma aprendizagem de qualidade tanto para as criangas quanto
para os adultos que precisam de mais atencdo em tal processo de alfabetizacdo e letramento.
Desta forma, tais fatores trouxeram-me reflexdes e indagacdes essenciais no que tange a arte

de ensinar e aprender dentro de um contexto escolar e social.

Diante de dialogos com a docente e coordenadora da EJA da Escola Municipal Maria
Vigand, e pelas observacdes no contexto escolar, durante o Estagio em docéncia na EJA, o
ensinar um adulto a ler e escrever chamou a atencao, pois o alfabetizar e o letrar uma crianca
quando a sua coordenacdo motora ainda esta sendo formada é diferente de ensinar jovens e
adultos que ja possuem tal coordenacdo formada. Por isso, tal pesquisa é interessante na
medida em que nos remete as peculiaridades do fazer pedagdgico docente ao ensinar o

educando da EJA a ler e a escrever.

Mesmo havendo Varios recursos para se ensinar, ainda ha muitos alunos que nao
aprendem devido a vérios fatores que contribuem para que estes ndo consigam realizar tal
aprendizado, fazendo com que eles regridam e evadam da escola. Portanto, este estudo
contribuird para a sociedade, pois os docentes poderdo ver os beneficios de uma préatica
pedagogica eficiente no processo ensino aprendizagem na EJA. Academicamente, sera uma
pesquisa que podera auxiliar os discentes a verem uma aprendizagem voltada aos jovens e
adultos, os desafios e as possibilidades de uma aprendizagem significativa. Assim, esta
pesquisa ird somar com o0s conhecimentos de outros autores que também tém pesquisas
relacionadas nessa linha de raciocinio e propiciard uma visdao mais ampla em relacdo as

praticas pedagogicas, a alfabetizacdo e letramento na educacao de jovens e adultos.

O presente estudo se caracteriza como uma pesquisa qualitativa, pois seu foco ndo esta
no levantamento da quantidade de producdo sobre o assunto pesquisado, mas no teor das
pesquisas produzidas sobre a aquisicdo da leitura e escrita na EJA. Trata-se de uma pesquisa
teorica, do tipo bibliografica, por meio da qual apresentaremos um conjunto de autores de
artigos, dissertacdes, teses e livros sobre o que escreveram do processo de ensino

aprendizagem da leitura e escrita voltada ao publico da EJA.

A pesquisa bibliogréfica, segundo Amaral (2007, p. 1), consiste: “no levantamento,
sele¢do, fichamento e arquivamento de informagdes relacionadas a pesquisa”. Esses recursos
tém como finalidade selecionar, analisar e interpretar os dados de acordo com o0s objetivos da
pesquisa em foco, e de modo a analisar quais 0s conteidos positivos e 0s negativos para se

usar na pesquisa.
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Segundo Marconi e Lakatos (1992), a pesquisa bibliogréafica é a investigacdo de todas
as bibliografias existentes, em forma de revistas, de livros, artigos, dissertacdes, teses,
monografias e publicacdes avulsas. O seu proposito € ajudar o pesquisador a conhecer e se
familiarizar com as diferentes perspectivas de autores sobre a mesma tematica de interesse do

pesquisador.

Portanto, essa pesquisa sera de extrema importancia para o conhecimento cientifico,
pois ampliara os estudos sobre a aquisicdo da leitura e escrita na educacao de jovens e adultos
sob o olhar dos tedricos, pois o contato direto com os materiais, favoreceu uma melhor

compreensdo e entendimento sobre o assunto, contribuindo, assim, com os ja existentes.

A pesquisa bibliogréafica realizada obedeceu aos seguintes critérios: utilizacdo de fonte
manual e virtual; obras de autores brasileiros; prioridade de obras académico-cientificas como

artigos, teses e dissertacdes, sem descartar eventuais livros de autores renomados no assunto.

O trabalho esta organizado em quatro se¢des: na primeira, a introducdo, fazemos uma
apresentacdo acerca do tema, objeto de estudo e demais elementos referentes ao plano de
investigacdo realizado. Na segunda sec¢do, caracterizamos o0s pressupostos teorico-filoséficos
e pedagdgicos da EJA, tendo como subsecdes: O que é educar?; O contexto historico e social
da educacdo de jovens e adultos no Brasil; a EJA como modalidade legal; Orientacdes
curriculares e didatico-pedagogicas para a EJA no Brasil e educacdo ao longo da vida. Na
terceira segdo, sintetizamos e destacamos a aquisicdo da leitura e escrita na EJA, sendo
discutida a partir dos topicos: concepcdo de leitura e escrita; métodos e técnicas de aquisicao
da leitura e escrita na educacdo de jovens e adultos; método de Paulo Freire segundo Brandao
e, por fim, na quarta sessdo, concluimos a pesquisa fazendo um apanhado de tudo o que foi
discutido ao longo do texto, para responder ao problema proposto.
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2 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: PRESSUPOSTOS TEORICO-
FILOSOFICOS E PEDAGOGICOS

Nesta secdo, de forma breve e objetiva, abordamos as dimensBes historicas,
pedagdgicas, curriculares e legais da EJA, de modo a adquirirmos uma compreensdo mais
ampla da temética em discussdo. Para isso, utilizamos os contributos de Oliveira (2010),
Santos (2009), Galvéo e Soares (2004), Bezerra e Barreto (2014), Vasconcelos e Brito (2012),
Silva (2016) e Bordim (2014). Além destes, trazemos alguns textos legais como o da LDB
9.394/1996, a resolucdo CNE/CEB n° 1 de 2000, o parecer CEB 11/ 2000, o Art. 208 da
Constituicdo Federal de 1988 que compreende o dever do Estado com a Educacdo e suas
modalidades, as Confinteas (Conferéncia Internacional de Jovens e Adultos), através de Brasil
(2009) e o Relatorio Jacques Delors (1998).

2.1 O QUE E EDUCAR?

Educar é uma tarefa que envolve todas as partes, ha pessoas que pensam que educar é
papel restritamente da escola (é dever do educador) e ha outros que acreditam que é dever da
familia. No entanto, ambos possuem essa responsabilidade, tanto as familias quanto os
professores. “Educar ¢ transformar, e para mudar € necessdrio crer na possibilidade de

mudanga e ter coragem para agir” (VASCONCELOS e BRITO, 2012, p. 23).

A concepcdo de educar vai além de transmitir os conhecimentos/ saberes, educar é
incentivar o intelectual, de modo a desenvolver a criticidade, a compreensao, a autonomia, a
afetividade e outros. De acordo com Oliveira (2010, p. 58), “educar significa auxiliar o sujeito
humano a descobrir e desenvolver suas faculdades fundamentais — a intelectualidade, a

afetividade e a voli¢do (capacidade de escolher), em vista da realizacdo de um ideal”.

O ser humano, em si, necessita de uma direcdo e de conhecimentos. Sendo que essas
aprendizagens sdo alcancadas na escola com os professores e simultaneamente com a familia.
Nesses espacos, eles incitam no aluno o interesse e as habilidades para compreender o que
esta a sua volta, além de instrui-los sobre as ideias exercidas pela sociedade. Oliveira (2010,
p. 59) diz que “educar ¢é, pois, um aspecto do processo de humanizacdo, é ajudar alguém a
entrar nessa dinamica criativa do fazer-se, ao mesmo tempo em que tal pratica interfere

igualmente no desenvolvimento do educador”.

De acordo com Santos (2009), a educacdo deve-se ajudar o aluno a contestar seja qual

for a sua situacdo perante a sociedade, porém ndo como uma forma de negacao, mas em torno
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“do que ha em comum entre todas as pessoas: suas exigéncias, seus desejos de realizacdo, sua
necessidade do belo”. Desta forma, tanto os professores quanto o espago escolar precisam
discernir “que educar é educar humano” (SANTOS, 2009, p. 184). Deve-se respeitar as
particularidades de cada individuo e o contexto no qual esta inserido. Portanto, para educar €
essencial que os docentes conhegcam e interajam com as vivéncias/realidade de cada sujeito,
de modo a identificar o nivel de desenvolvimento e a melhor maneira de ensina-los. Educar
requer, assim, que os educadores conhe¢cam o educando como um todo, como um individuo
em constante aprendizagem, e ndo como um simples produto da sociedade. Conforme Pereira
(2005), educar um adulto esta repleto de sentidos, principalmente, quando se trata de inserir

esses sujeitos ao mundo de leitura e escrita.

2.2 CONTEXTO HISTORICO E SOCIAL DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO
BRASIL

Possivelmente a educacdo de adultos surgiu no periodo colonial, na qual passou a
existir como uma forma de catequizar e instruir os indigenas e colonizadores, sendo eles

adolescentes e adultos, sendo que era uma agédo diferenciada para cada grupo social.

Desde o periodo colonial ocorreram as primeiras iniciativas de educacdo de adultos
no Brasil, as quais tiveram inicio com a presenca de jesuitas, mas ndo houve
prioridade para a educagdo dos indigenas e negros adultos. Assim 0s primeiros
alfabetizadores foram os jesuitas que visavam formar a populacdo com base nos
principios religiosos, transmitindo normas de comportamento e ensinando oficios
necessarios ao funcionamento da economia colonial. (SOEK, HARACEMIV E
STOLTZ, 2009 apud SOUZA, 2014, p. 12).

De acordo com alguns estudos, para que 0s jesuitas pudessem catequizar os nativos
brasileiros, tiveram que aprender a lingua dos indios, pois dessa maneira conseguiriam
colonizar de forma eficaz. Pode-se dizer que o ato de ler e escrever teve inicio com a chegada

dos portugueses ao Brasil, por meio da catequese.

Sabe-se que ja& no periodo colonial os religiosos exerciam sua acdo educativa
missionaria em grande parte com adultos. Além de difundir o evangelho, tais
educadores transmitiam normas de comportamento e ensinavam o0s oficios
necessarios ao funcionamento da economia colonial, inicialmente aos indigenas e,
posteriormente, aos escravos negros. Mais tarde, se encarregaram das escolas de
humanidades para os colonizadores e seus filhos. (HADDAD E DI PIERRO, 2000
apud BESERRA E BARRETO, 2014, p. 173).
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Nesse processo, varios “materiais escritos foram produzidos como instrumentos para a
catequese e a instrucdo dos indigenas, destacando-se, entre eles, as graméticas da lingua tupi e
o0s catecismos ou doutrinas” (GALVAO e SOARES, 2004, p. 29). Portanto, a partir desses
materiais era possivel assegurar a continuidade do catolicismo e 0s seus ensinamentos. No
entanto, com a expulsdo dos jesuitas, no periodo pombalino, houve uma desestrutura na

educacéo dos nativos.

Segundo Galvdo (2004, p. 30), o século XIX foi classificado como um periodo
essencial para o “processo de progressiva institucionalizagdo da escola no Brasil: aos poucos,
foram-se definidos, com uma maior precisdo, 0s tempos, 0S espagos, 0S saberes, 0S materiais

escolares, a formagéo e a profissionalizagdo do professor”

Em todo o periodo imperial, ocorreram varias discussdes em torno de como incluir as
pessoas menosprezados dentro do processo formal de instrucdo, foi entdo que somente por
meio do Ato Adicional de 1834 que tornaram as provincias encarregados pelo processo de
instrugdo das pessoas. “Pelas instrugdes primdria e secundaria, formulou especificamente,

politicas de instrugdo para jovens e adultos”. (Ibidem, p. 31).

No entanto, a instrucdo sO podia ser feita em escolas noturnas, sendo que 0s
professores que trabalhassem pelo periodo da manha ndo receberiam para ensinar a noite, e 0s
contetidos teriam que ser diferenciados. Alguns aprendiam sobre a constitui¢do e os direitos,
as mulheres deveriam aprender as funcGes domésticas e a aulas sobre a lingua nacional para

que os adultos obtivessem uma pronuncia adequada.

Ainda de acordo com Albuquerque (2004), alguns historiografos descobriram que o
acesso a leitura e a escrita era um elemento fundamental para a conquista dos direitos civis
pelos escravos, mesmo que eles tenham sido impedidos de participar oficialmente do processo
educacional, de alguma forma eles eram agregados em ambiente de sociabilidade, na qual a
escrita estava inserida. Conforme o autor, pela metade do XIX, houve o surgimento de
“associacoes de intelectuais”, na qual eles davam aula a noite para os adultos com o objetivo
de remodelar “a massa de pobres brancos, negros livres, libertos [...], escravos” (Ibidem, p.

34). No entanto, acontecia por meio filantrdpico e ndo era um direito.

O analfabetismo ficou mais presente a partir da Lei Saraiva de 1881, que impedia que
as pessoas analfabetas votassem. Assim, essa lei propagou a ideia de que o analfabeto era
ignorante e incapaz de exercer 0 Seu voto, pois acreditava-se que eles seriam incapazes de

pensar “por si proprios” (Ibidem).
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O censo de 1890 gerou nos intelectuais certa “vergonha”, pois estatisticamente 80%
dos individuos eram analfabetos, foi entdo que os intelectuais se organizaram “nas diversas
ligas” e fizeram diversas mobilizag¢des contra 0 analfabetismo no Brasil, de modo a propagar a
educacdo por todo o pais. Dentre tantas mobilizacdes, destacou-se a de Abner de Brito que
tinha como objetivo extinguir o analfabetismo em menos tempo, por meio do método das sete

ligdes, na qual as pessoas liam e escreviam, depois de receberem as sete ligdes.

Essas li¢cdes, entretanto, ndo agradaram a Carneiro Ledo, que o criticava dizendo “que
considerava a alfabetizagdo uma arma perigosa, que poderia aumentar o que ele considerava
anarquia social” (ROMANELLI apud BESERRA e BARRETO, 2014, p. 171). Mesmo com
diversas mobilizacgdes, Galvédo (2004, p. 39) diz que o analfabeto continuou sendo visto como
“improdutivo, degenerado, viciado, servil e incapaz, necessitando da ajuda das elites

intelectuais para sair da situagdo doentia em que se encontrava”.

Apbs o fim da guerra mundial e no periodo do Estado Novo, com o retorno da
Democracia, 0 processo de alfabetizacdo adquire novos estimulos. Em 1946, foi formulada a
primeira Lei Organica do Ensino Primario que, segundo Beserra (2014), possibilitava a
“construcdo de material pedagodgico apropriado, guia de leitura e alfabetizacdo” (BESERRA e
BARRETO, 2014, p.171). No entanto, essa lei ndo teve éxito, pois pedia que pessoas
participassem como voluntarios e como elas ndo possuiam experiéncias, ndo conseguiam dar

“suporte as agdes governamentais” (BRASIL, 1964 apud Ibidem, p.171).

Entre os anos 1950 e 1960, surgiram os movimentos de educacdo e cultura popular.
Tais ideias derivaram de Paulo Freire, Beserra e Barreto (2014, p. 171-172) afirmam que o
método utilizado por Freire sugeria um ensino dialogico/ interativo que enaltecesse a “cultura
popular e a utilizagdo de temas geradores”. Nessa agdo, buscava inserir os individuos a
alfabetizacdo, de modo a conscientiza-los através da participacdo, por meio de suas vivéncias,
de modo que se transforme a realidade social na qual esse aluno desenvolvia um papel ativo.
Freire acreditava que a sociedade era injusta e ndo igualitaria. “O analfabetismo ¢ visto no
como causa da situacdo de pobreza, mas como efeito de uma sociedade injusta e néo
igualitaria. Por isso, a alfabetizagdo de adultos deveria contribuir para a transformacao
social”. (GALVAO, 2004, p. 44).

Portanto, em conformidade com Albuquerque, foi através de seus proprios métodos
que Paulo Freire assumiu um importantissimo papel como alfabetizador. Foram realizados
diversos materiais inspirados em suas ideias. Com o término da Campanha Nacional de

Alfabetizacdo, Freire assumiu juntamente com o Ministério da Educagdo, um plano nacional
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de alfabetizacéo, no entanto com o golpe militar em 1964, o trabalho foi suspenso e excluido

e a maioria dos envolvidos nesses processos foi perseguida e alguns foram exilados do Brasil.

Ainda seguindo a linha de raciocinio de Galvdo (2004), se antes a educagdo estava
vinculada a problematizacdo e a conscientizacdo sobre as vivéncias dos sujeitos, aonde 0
aluno exercia o papel ativo, porém, com o Golpe, a alfabetizacdo se limitou, em apenas a

aprender a esbogar 0 nome.

Em 1967, os militares criaram o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL),

no qual:

Os métodos e o material didatico propostos pelo MOBRAL assemelhavam-se
aparentemente aos elaboradores no interior dos movimentos de educacédo e cultura
popular, pois também partiam de palavras-chave, retiradas da realidade do
alfabetizando adulto para, entdo, ensinar os padrdes silabicos da lingua portuguesa.
No entanto, as semelhangas eram apenas superficiais, na medida em que todo o
conteido critico e problematizador das propostas anteriores foi esvaziado: as
mensagens reforcavam a necessidade do reforco individual do educando.
(GALVAO, 2004, p. 46).

Somente em 1969, o MOBRAL foi executado. Suas a¢des propostas resumiram-se ao
ato de ler e escrever. No entanto, muitos pesquisadores e educadores criticaram, pois, esse ndo
oferecia aos sujeitos a sequéncia do processo educacional, na qual segundo Albuquerque a

maioria dos adultos “que se alfabetizaram através dele desaprenderam a ler e a escrever”

(Ibidem, p. 46).

Em meados de 1985, com inicio da nova Republica, 0 MOBRAL foi eliminado e, com
0 seu desaparecimento, surgiu a Fundacdo EDUCAR, com intuito de supervisionar e
acompanhar as escolas e secretarias que ganhavam os fundos como meio de realizar os seus

programas. Contudo, em 1990, Collor eliminou a Fundacdo EDUCAR.

De forma contraditdria, em 1988 foi estabelecida a nova Constituicdo Federal, que
proporcionou aos sujeitos que ndo tinham frequentado ou terminado o ensino fundamental,
voltar a estudar. Portanto, essa nova lei garantiu o direito a educacéo para todos inclusive para

0s jovens e adultos que néo tiveram escolarizacao na idade adequada.

Art. 208]J...] a educacdo é direito de todos e dever do Estado e da familia[...];

Art. 205[...] e ainda, ensino fundamental obrigatério e gratuito, inclusive sua oferta
garantida para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade prdpria (BRASIL,
1988 apud BARRETO, 2014, p. 172).
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Conforme Beserra e Barreto (2014), em 1996 foi criado o Programa de Alfabetizacdo
Solidéaria (PAS), no entanto, esse programa foi criticado por usar métodos ultrapassados,

como exemplo o assistencialismo.

Por volta de 1998, foi criado o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria
(PRONERA), que tinha como finalidade acolher os sujeitos das areas de assentamento. E em
meados de 2003, o governo Lula apresentou o programa Brasil Alfabetizado, que teve como
propdsito dar destaque ao voluntariado, acreditando e instigando as pessoas a solucionarem a

questdo do analfabetismo.

Na concepcédo do Conselho Nacional da Educagéo (CNE) (2000):

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida social ndo reparada
para com 0s que ndo tiveram acesso a e nem dominio da escrita e leitura como bens
sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a forca de trabalho empregada na
constituicdo de riquezas e na elevacdo de obras publicas. (CNE/CEB, 11/2000, p.5

apud DINIZ, s/d).

Com o passar dos anos, a EJA foi sendo modificada desde esse periodo até os dias
atuais, tanto no Brasil quanto em outros paises da América Latina que também possuem essa

modalidade de ensino.

Como pode ser observada ao do longo da discussdo acerca do contexto histérico e
social, a EJA passou por inumeras transformacfes em termos de leis, programas e projetos
que foram elaborados com intuito de erradicar o analfabetismo, sendo que na maioria das
vezes esta modalidade de ensino ndo tinha sido designada como escolarizacdo. E de acordo

com 0 exposto percebe-se que a educacao ndo foi democratica a todos as pessoas.

Atualmente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) assegura o direito de
qualquer pessoa a estudar, dando-lhes a oportunidade de ler e escrever, a desenvolver
autonomia, criatividade e criticidade a partir da realidade do educando no contexto em que

vive, a seguir compreenderemos mais sobre as leis que protegem esses direitos aos cidadaos.

2.3 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS COMO MODALIDADE LEGAL

Segundo Nunes (s/d) apos a proclamagdo da Independéncia foi outorgada a “primeira
Constituicao Brasileira”, sendo que foi redigido no artigo 179, uma lei que oferecia o ensino

primdrio gratuito para todos os sujeitos, no entanto, “na lei esclarece que a instrugdo seria
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gratuita, porém ndo abrangia as classes mais pobres, sendo esquivo a escola para todos 0s
cidadaos” (Ibidem, p. 2). Desta forma, a maioria dos individuos continuavam sendo excluidas

do processo de instrucéo.

Ainda seguindo os pensamentos de Nunes (s/d), em 1882, o polimata Ruy Babosal,
criticava a educagdo como algo precario, desse modo ele sugeriu novas formas de ampliar o
total de espagos escolares e no modo de melhorar a educagdo no Brasil. Logo ap6s a primeira
Constituicao, foi criado a primeira Lei Organica Do Ensino Brasileiro, no entanto, quase nao
teve éxito por caréncia de individuos qualificados para atuarem “por isso raras foram as

mudangas na educagdo durante o periodo Imperial” (Ibidem, p. 2).

Em 1981, cada estado teve como responsabilidade estruturar os métodos educacionais
de seus territorios, contudo precisaram-se fundamentar nas regras determinas dentro da
Constituicao, enquanto que a unido necessitaria determinar a “organizacdo do Direito Federal
e 0 ensino da educagdo superior” (NUNES, s/d. p. 2). E o Congresso ficou encarregado de

construir e fundar institui¢fes escolares secundarias por todo o pais.

Com essas atribuicdes aos Estados, em 1920 ouve uma transicdo na educacdo
baseada na nova escola europeia, com as reformas de: Lourenco Filho no Ceara, em
1.923; Anisio Teixeira, na Bahia, em 1925; Fernando de Azevedo, no Distrito
Federal, em 1927 e a Francisco Campos, em Minas Gerais, em 1928. (IBEDEM, p.
2).

De acordo com Nunes (s/d), a Constituicdo Federal Brasileira aprovada em 1988, a
qual foi decretado que o ensino basico “¢ um direito de todos e dever do Estado e da familia”,
e na qual deve ser “promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando atingir
0 pleno desenvolvimento a pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (art.205), a além de proporcionar a “igualdade de condi¢des de
acesso € permanéncia na escola” (artigo 206), para que impulsione o “bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer formas de discriminagdo” (artigo
3). Por tanto, pode-se compreender que as leis proporcionam a igualdade e o direito a todos na
educagdo. No entanto, segundo Nunes a Constituicdo findou se divergindo “quando se faz

analise das diversidades existentes na sociedade Brasileira” (NUNES, s/d. p. 3).

A Constituicdo Federal (CF), em um de seus artigos, determinou que o ensino é dever

do Estado, assegurando que o “ensino fundamental, é obrigatdrio e gratuito, inclusive os que

1 Polimata é uma pessoa do qual o0 seu conhecimento ndo esta restrito a apenas uma area do saber, sendo assim
ele foi advogado, diplomata, jurista, escritor, fil6logo, jornalista, politico, orador e tradutor.
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n&o tiveram acesso a ele na idade propria” (art.208.I). Dessa maneira, a educagdo de jovens ¢

adultos acolhe os sujeitos que ndo obtiveram a educagéo no prazo adequado.

Segundo Nunes (s/d), a LDB n°® 9. 394/96 enfatiza “as chances educativas ofertadas
para 0s jovens e adultos necessitardo ser moldadas, observando as necessidades dos
individuos que fazem parte dessa modalidade de ensino, determinando que deve ser
garantido” (Ibidem, p. 3). Portanto, os envolvidos devem levar em conta as necessidades e 0S
interesses dos educandos, de modo a utilizar as vivéncias nas disciplinas a serem propostos.
Sendo assim, o ensino deve ser ofertado “gratuitamente aos jovens e adultos, que nao
puderam concluir os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
considerando as caracteristicas do aluno, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho”

(arts.37-8).

O Parecer do CNE/CNB 11/2000 estabeleceu as diretrizes Curriculares, uma acao
voltada para a educagdo de Jovens e adultos, na qual teve como finalidade investigar as
particularidades de cada individuo envolvidos na modalidade EJA e preparar os docentes.

Portanto:

A maior parte dos jovens e adultos, até mesmo pelo seu passado e presente, move-se
para a escola com forte motivacdo, buscam dar uma significacdo social para as
competéncias, articulando conhecimentos, habilidades e valores. Muitos destes
jovens e adultos se encontram por vezes, em faixas etarias proximas as dos docentes.
Por isso, os docentes deverdo se preparar e se qualificar para a constituicdo de
projetos pedagdgicos que considerem modelos apropriados e essas caracteristicas e
expectativas (Parecer CNE\CEB 11\2000, p.57).

Dessa maneira, esta lei instaura a educacgéo de jovens e adultos como uma modalidade
do ensino bésico, de tal modo que esta serve como um guia nas instituicdes e nas praticas
educativas, de modo a proporcionar aos educandos da EJA uma educacdo de qualidade e
tornar os docentes em seres qualificados, através de curriculos atualizados. Nesse sentido, o
Parecer do CNE institui a educacdo de jovens e adultos nos espacos escolares, sejam eles
publicos ou privados. Portanto, esse documento admite 0 empenho de ambas as instituicbes
em trabalhar para abrandar a taxa de analfabetismo na sociedade brasileira. De acordo com

Diniz (s/d), o atual parecer:

repudia, de certa forma, a discriminacdo entre etnias e posicfes sociais para com 0s
educandos, tendo em vista que o proprio documento entende, em suas entrelinhas,
que o Estado é um dos maiores omissos e responsaveis pela grande estatistica de
analfabetismo no pais. E importante chamar a atengio para o entendimento do texto
para o nivel de letramento destes individuos, que, possuem uma rica carga de
conhecimentos prévios que se acrescentados a escolarizagdo, educacao,
alfabetizagdo, tornam o ensino-aprendizagem mais rico, tornando este individuo
mais interessado em alcancar os seus objetivos. Cabe ainda aqui expressar que ndo
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estamos de acordo com o texto quando considera o letramento algo diretamente
ligado a alfabetizacdo. Vejamos que letramento é algo que ndo pode ser separado do
ato de alfabetizar, mas que ele existe no ser analfabeto por considerar que o
letramento sdo todas as experiéncias e conhecimentos prévios individuais. (Ibidem,

p. 9).

Isto posto, o documento oportuniza uma educacdo igualitaria, onde todos os
educandos da EJA séo vistos como iguais, perante a lei, pois de acordo com os estudos de
Diniz no ato de aprender os adultos s&o parecidos com criangas, pois a maioria deles seréo
alfabetizados e letrados.

Segundo Diniz (s/d), a partir desse parecer o ato de ensinar nessa modalidade de
ensino compete ao profissional formado em pedagogia, ou seja, ao pedagogo, pois 0S mesmos
sdo capacitados por possuirem formagdes académicas voltadas a EJA em sua grade curricular,
dessa maneira cabe a eles atuarem nessa modalidade, por conhecerem as leis que amparam e

de modo a relacionar a teoria a sua pratica.

O presente parecer tem como finalidade reduzir o analfabetismo, por meio de maiores
acessos e oportunidades aos educandos da EJA, através de decretos que deem direitos aos

mesmos e que os professores sejam qualificados através de novos curriculos.

Na LDB/96, em seu artigo 37, ¢ garantido que “o Poder Publico viabilizara e
estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante acdes integradas e
complementares entre si”. Desta forma, compreende-se que a maioria dos alunos da EJA sdo
trabalhadores que almejam uma educacdo académica. O estado proporciona aos alunos a
entrada nos ambientes escolares, mas ndo a sua permanéncia, pois Nunes (s/d), afirma em
seus registros que muita das vezes a escola ndo proporciona um ambiente acolhedor e de
interacdo, desta forma meio que o educando se sente reprimido e acaba ndo se agradando e

desistindo de continuar estudando.

[..] a escola muitas vezes encontra dificuldades para compreender as
particularidades desse publico, no qual os motivos que os levam a evasdo, ainda no
inicio da juventude, e as motiva¢des que envolvem sua volta a sala de aula sdo
informagdes preciosas para quem lida com a questdo. Deixa-los escapar leva a
inadequacao do servico oferecido e a um processo de exclusdo. (NAIF, 2005, p. 402
apud NUNES, s/d. p. 4).

Em vista disso, os docentes ndo devem ensinar e tratar os alunos da EJA como os
alunos de ensino basico, eles necessitam unir os contetdos programaticos do curriculo com a
realidade dos discentes, pois 0S mesmos Sdo seres que carregam consigo uma bagagem de

conhecimentos adquiridos ao longo de sua jornada, desta forma eles adentram na sala de aula
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com vastos saberes, portanto, os professores devem utilizd-los como um recurso para 0

ensino- aprendizagem.

Segundo as Diretrizes Curriculares Estaduais de EJA, as relages entre cultura,
conhecimento e curriculo, oportunizam uma proposta pedagdgica pensada e
estabelecida a partir de reflex6es sobre a diversidade cultural, tornando-a mais
proxima da realidade e garantindo sua funcdo socializadora — promotora do acesso
ao conhecimento capaz de ampliar o universo cultural do educando — e, sua funcéo
antropolégica - que considera e valoriza a producdo humana ao longo da historia.
(COLEGIO ESTADUAL “14 DE DEZEMBRO”, 2005, p. 1).

No dia 16 de julho de 2008 foi decretado a lei 11. 741, a qual provocou algumas
modificagOes na LDB 9. 394/96.

a EJA passa a ter um olhar, j& descrito de certa forma pela LDB, mais profissional.
Vai formar o cidaddo ndo alfabetizado ou que ndo concluiu os estudos no tempo
certo, para o mercado de trabalho. [...] Sendo assim, o campo da educacdo
profissional e da EJA andardo sempre lado a lado, sendo sempre integrados,
construindo mesmo um curriculo voltado para a aprendizagem necesséria para o

individuo entrar mais facil no mercado de trabalho. (DINIZ, [200-7]. p. 12).

A Educacdo de jovens e adultos passou a ser uma agdo voltada para formar sujeitos
aptos para o mundo globalizado, a fim de torna-los instruidos ao mercado de trabalho. Diante
de tudo que foi exposto, Vasconcelos (2012) afirma em seus estudos que a educacdo de
jovens e adultos ¢ de suma relevancia, pois traz “significado a contemporaneidade da
educagdo” (p.113), portanto, essa modalidade de ensino tem andado intimamente com as leis
previstas, de modo a alcancgar os objetivos a ela propostos, a saber: “pleno desenvolvimento

da pessoa e seu preparo para a cidadania” (IBEDEM, p.113) e para o mercado de trabalho.

Destacaremos, agora, um pouco sobre a Conferéncia Internacional de Educacdo de
Adultos (CONFINTEA), um evento realizado pela Organizagdo das Nagfes Unidas para a
Educacao, a Ciéncias e a Cultura (UNESCO) que acontece hd mais de 60 anos, ha cada 12
anos, € que ja passou por “varios continentes do mundo”, sendo eles pela ordem Dinamarca,
Canadé, Japdo, Franca, Alemanha e no Brasil. Segundo Diniz, essa conferéncia tem como
finalidade abordar e elaborar um “documento que trouxesse o problema da educacdo de

adultos no mundo” (DINIZ, s/d. p. 13).

Dessa forma, a VI CONFINTEA foi realizada em 2009, na cidade de Belém do Par3,
uma agao voltada para fortalecer a educacdo de adultos. “A CONFINTEA VI procurou
fortalecer o reconhecimento da aprendizagem e educacdo de adultos, como previsto na
CONFINTEA V, numa perspectiva de aprendizagem ao largo e ao longo da vida”.
(IRELAND, SPEZIA, 2014, p. 256 apud DINIZ, s/d. p. 15). Pois, nessa VI conferéncia, foram

apresentadas cinco tematicas, nas quais destacaram-se:
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"la integrag@o da educacg@o de adultos e das politicas educacionais da aprendizagem
ao longo da vida, que visava adotar a aprendizagem e a educacdo de adultos como
estratégia para acelerar ainda mais sua concretizacao.

Financiamento da educacgéo de adultos, onde se defendeu a troca de pensamento
de gasto com a educacdo para investimento na educacdo, além de visar um
investimento a ser realizado pelo setor privado do pais.

Qualidade na educacéo de jovens e adultos, dizendo que € perigoso quando cada
sistema educacional constrdi suas proprias definices de educacdo de adultos
visando uma certa qualidade entre outros.

"1 O papel do professor educador, onde a real qualidade da aprendizagem estd
profundamente ligada ao ato educativo/didatica do professor em seu ambito
educacional, seja ele na escola ou em outro local educativo. (Ibidem, p. 15).

Portanto, ainda seguindo a linha de pensamentos de Diniz (s/d), dessa conferéncia foi
uma das mais importantes e modernas, pois a mesma incrementou as versGes anteriores,
dando um novo redirecionamento e propostas “atualizadas para a educagao de adultos”. Em
vista disso, € necessério “investimentos e implantagdo de metas” o ensino de adultos, pois
somente através desses meios que podera efetivar-se um avango nesse processo de ensino,
tendo como finalidade “a erradicagcdo do analfabetismo destes jovens e adultos existentes em

todos os paises do mundo” (Ibidem, p. 15).

Dessa forma, tal evento tem como intuito promover solugdes e a conscientizagdo de
que todos os continentes sdo responsaveis por reduzir ou erradicar o analfabetismo em pouco
tempo, de modo que eles s6 conseguirdo solucionar com tal problema, se lutarem juntos com

a mesma finalidade.

A EJA é garantida pela LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), Lei
9.394/1996, a qual estabelece no capitulo Il, na secdo V, essa modalidade de ensino. De
acordo com o artigo 37, a “educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou oportunidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria”.
Ao ser constituida na LDB, a educacdo de jovens e adultos adquiriu maiores proporcdes, pois

tornou-se uma politica do estado.

A modalidade de ensino da Educacdo de Jovens e Adultos contribui de maneira
significativa para a o desenvolvimento dos individuos que ndo tiveram
oportunidades de concluirem seus estudos no tempo regular como estabelecido na
Constituicao Brasileira. (NUNES, s/d. p. 1).

Desta forma, a educacdo de jovens e adultos € uma modalidade legal, pois é uma
modalidade voltada para os direitos de todos aqueles nédo tiveram acesso e oportunidades de
estudarem e concluirem o seu processo de escolarizacdo no tempo mais adequado. Portanto,

pode-se perceber que no artigo 208 da Constituicdo de 1988, diz que:
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O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante garantia de:
I — ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta
gratuita para todos os que a ele nao tiveram acesso na idade propria.

Desse modo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), é destinada
aquelas pessoas que ndo tiveram obtencdo de ensino em idade adequada. Segundo esta lei, é
dever do poder publico promover o acesso e a estadia dos jovens e adultos dentro do ambiente
escolar, a fim de promover alunos criticos e participativos dentro e fora das escolas, de modo
também que possa ocorrer uma aprendizagem significativa. De acordo com Vasconcelos
(2012):

Além dos cursos supletivos, essa Lei também previa modalidades como educacéo a
distancia, aceleracdo dos estudos, com duracdo da metade do tempo do ensino
regular, e manutencdo dos exames supletivos, que ndo requeriam matricula ou
frequéncia as aulas. (VASCONCELOS e BRITO, 2012. p.112).

Por alguns anos a educagdo de Jovens e adultos esteve voltada para os interesses
politicos, pois 0s mesmos queriam alfabetizar os sujeitos para o mercado de trabalho, no

entanto “parece que a educacdo de adultos ainda esta atrelada ao mercado de trabalho”, de

modo a formar individuos qualificados. (VASCONCELOS e BRITO, 2012. p. 112).

Nunes (s/d), registra que para 0S sujeitos atuarem nesse processo de ensino eles
deveriam ser capacitados e engajados “com a educagdo e com o meio social, dessa forma
intermediar 0s aspectos epistémicos com 0s movimentos epistémicos, assim contribuindo para
uma formagao solida e de qualidade” (Ibidem, p.1), ou seja, o profissional deve servir como
mediador dos conhecimentos que os alunos ja possuem, auxiliando nesse processo com o

meio no qual estdo inseridos.

Ainda em seus estudos Nunes (s/d), afirma que retirar os jovens e adultos do
analfabetismo é uma tarefa ardua, pois para ele esse processo vai para além do ato de ensinar
e aprender “¢ a edificacao e a libertagdo do sujeito para um novo mundo” (Ibidem, p. 2), pois
nessa modalidade de ensino os individuos ndo apenas aprenderdo a ler e escrever, mas se

tornardo seres criticos e reflexivos para solucionarem os problemas advindos da sociedade.

Essa modalidade de ensino tem uma clientela bastante diversificada, sendo eles jovens
e adultos com diferentes idades, mas tendo em comum um unico propdésito, o de aprender.
Como afirma Vasconcelos e Brito (2012), o perfil de aluno da EJA sdo os jovens “que
ingressaram na escola na idade adequada, mas a abandonaram por motivos de trabalho ou por

motivos migratorios, e também os que acumularam grande defasagem idade/série no ensino
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regular” (p. 117). Os adultos, o que os leva a estudar novamente sdo “exigéncia do emprego,
ambicdo de novas e melhores oportunidades de trabalho e, para as mulheres, elevacdo do
nivel de instrucdo para aproxima-lo ao de seus filhos ou maridos, [...] para auxiliar os filhos

nos estudos”. (Ibidem)

A maioria dos individuos que sd&o matriculados nessa modalidade de ensino advém de
classe popular, sendo que alguns quando adultos admitem para si mesmo que precisam de
conhecimento escolar. Estes anseiam pelo saber e, desta maneira, muitos procuram conquistar
tal conhecimento, pois cada vez mais a sociedade passa a ser mais exigente, de modo que 0s

individuos saibam ler e escrever, e tenham nogdes bésicas de determinados assuntos.

Considerando ser a Educacdo de Jovens e Adultos uma modalidade educativa
direcionada, basicamente, para o0s setores mais vulneraveis, do ponto de vista
socioecondmico, e que seus atores carregam marcas profundas causadas pela
desigualdade das oportunidades sociais e educativas (ANDRADE, 2004b, p. 17).

Como se pode perceber, muitos fatores impediram e ainda impedem com que muitos
dos jovens e adultos sejam alfabetizados e letrados, dentre os fatores que contribuem para
essas consequéncias estdo: ter que trabalhar (muitos comegam a trabalhar ainda na infancia
para ajudar no sustento da familia) ou por ndo haver instituicGes proximas as residéncias do

individuo e outros fatores que impedem o insucesso dos estudos.

Nesse sentido, quando falamos “em adultos em processo de alfabetizagdo” no
contexto social brasileiro, nos referimos a homens e mulheres marcados por
experiéncias de infancia na qual ndo puderam permanecer na escola pela
necessidade de trabalhar, por concepcdes que as afastavam da escola como de que
“mulher ndo precisa aprender” ou “saber os rudimentos da escrita ja é suficiente”, ou
ainda, pela seletividade construida internamente na rede escolar que produz ainda
hoje itinerarios descontinuos de aprendizagens formais. Referimo-nos a homens e
mulheres que viveram e vivem situagfes limite nas quais os tempos de infancia foi,
via de regra, tempo de trabalho e de sustento das familias. (MOLL, 2004, p. 11).

Entretanto, de acordo com Martins e Agliardi (2013, p. 2), “nas ultimas décadas a
Educacdo de Jovens e Adultos vem se deparando com a presenca cada vez maior de um

publico de jovens heterogéneo em termos de condi¢des de vida e de interesses educacionais”.

Segundo Valomin (s/d), a LDB 9. 394/ 96 estabelece que 0s parametros de ensino
devam garantir os ‘“cursos e exames que proporcionem oportunidades educacionais” aos
engajados nesse processo de ensino, de modo que as pessoas sejam envolvidas e queiram
estudar e permanecer na escola, de forma que os “interesses, as condigdes de vida e trabalho

de jovens e adultos” (p. 4) sejam levadas em conta dentro do ambiente escolar.
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Sendo assim, para a concretizagdo de uma pratica administrativa e pedagdgica
verdadeiramente voltada a formagdo humana, é necessario que o0 processo ensino-
aprendizagem, na Educacdo de Jovens e Adultos seja coerente com a) o seu papel na
socializacdo dos sujeitos, agregando elementos e valores que os levem a
emancipacdo e a afirmacdo de sua identidade cultural; b) o exercicio de uma
cidadania democratica, reflexo de um processo cognitivo, critico e emancipatdrio,
com base em valores como respeito mutuo, solidariedade e justica; c) os trés eixos
articuladores do trabalho pedagdgico com jovens, adultos e idosos — cultura,
trabalho e tempo; (COLEGIO ESTADUAL “14 DE DEZEMBRO”, 2005, p. 1).

De acordo com a Lei n° 10. 172/ 2001, do Plano Nacional de Educagdo — PNE,
Valomin (s/d), define objetivos para a modalidade de ensino de jovens e adultos, sendo eles:
“alfabetizar em cinco anos dois ter¢cos do contingente total de analfabetos, de modo a
erradicar o analfabetismo em uma década. Essas metas implicam uma expansao gquantitativa

da oferta de oportunidades educacionais para jovens e adultos” (Ibidem, p. 4).

A educacdo de jovens e adultos é mais que uma categoria de ensino, pois € uma

modalidade que envolve diversos niveis da Educacdo Béasica, sem perder a sua especificidade.

[...] a existéncia de uma modalidade pressupfe a existéncia de uma organizacgao
maior a qual pertenga, pois modalidade significa modo particular de ser, uma
subcategoria dentro de uma categoria. Entender a EJA como uma modalidade, ou
uma subcategoria, do ensino fundamental ou médio é assumir que ela faz parte de
um ou outro nivel e aborda-la como possuidora de todas as qualidades e beneficios
que caracterizam estes niveis, mas que nao ferem suas especificidades garantidas em

Lei [...] (MAMED,2004, p.161 apud NUNES, s/d. p. 3).

Portanto, a educacdo de jovens e adultos tem como objetivo educar e estimular os
sujeitos a serem seres criticos, participativos, libertadores e reflexivos no contexto onde estéo
Imersos, pois 0S mesmos vivem em uma sociedade bastante diversificada culturalmente, e um

mercado de trabalho crescentemente rigoroso.

2.4 ORIENTACOES CURRICULARES E DIDATICO-PEDAGOGICAS PARA A
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

A metodologia aplicada aos alunos da EJA deve ser diferenciada, pois 0s mesmos ja
ndo sd8o mais criancas e trazem consigo uma bagagem de conhecimentos, entdo é essencial

adequé-las para essa modalidade de ensino.

Dessa forma, esta modalidade de ensino ndo deve ter como objetivo principal a
retomada de conteldos ndo adquiridos na sua infancia e juventude, mais sim,
alternativas de estudos que os levem a desenvolver as competéncias relacionadas
com sua inclusdo de forma produtiva nas varias dimensGes da vida social. Dessa
maneira, a EJA dispbe de um ensino diferenciado onde serd construido o
conhecimento basico, mas, isso ndo significa dizer que alguns contetdos ndo
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possam ser aprofundados fazendo relacdo com o cotidiano desses jovens a adultos
(SILVA, 2016, p. 2).

Portanto, é dever do educador aplicar didaticas que auxiliem os alunos durante e
depois nesse processo de aprendizagem, de modo que eles consigam entender o entorno no
qual o individuo esta inserido, para entdo auxilia-los a compreender os desafios sociais que 0
envolve. Sendo assim, “o profissional da EJA precisa ampliar suas habilidades e
competéncias nos procedimentos, e estratégias para construcdo dos conhecimentos
adquiridos/ produzidos, bem como ter uma boa relagdo com os alunos, ampliando as

condi¢des favoraveis ao ensino e aprendizagem” (Ibidem, p. 2).

A modalidade de ensino requer que os docentes adequem os conteidos programaticos
de acordo com as necessidades e a realidades dos discentes, de modo que a metodologia se
aproveite dos conhecimentos prévios que os alunos trazem consigo, pois tal método “nos leva
a refletir que uma boa educacdo vai além de livros didaticos, quadro-negro, lapis e papel, deve
haver o didlogo na sala entre os alunos e o professor e a troca do conhecimento”. (Ibidem, p.
6). Desta forma, os docentes estimulardo e fardo com que eles sejam capazes, no processo de
aprendizagem, aprender melhor e significativamente, pois, de acordo com Silva (2016), os

alunos da educacéo de jovens e adultos trazem consigo um vasto conhecimento, visto que,

Por mais que ndo saibam ler e escrever eles tém contatos visuais com revistas,
livros, fotos, televisdo onde podem também ouvir informagdes tanto no radio como
na televisdo, sem contar nas experiéncias que trazem da familia e do trabalho, onde a
partir desses conhecimentos eles constroem seus proprios conceitos e ideias sobre
algum assunto. A bagagem de conhecimento que os educandos trazem, devem ser
considerados pelo professor porque 0 mesmo trabalhara a partir dessa realidade
(Ibidem, p. 5).

Posto isto, entendemos que uma boa formacdo inicial e continuada de professores, sdo
necessarias, de modo que os professores que irdo atuar na EJA possam ter consciéncia de que
se trata de uma modalidade de ensino diferenciada. Por isso ha que se conhecer previamente o
contexto onde o0s alunos estéo inseridos, a bagagem cultural que eles trazem de casa; detectar
0 que é importante e prioritario para eles, além de ter conhecimento técnico dos assuntos a
serem discutidos no ambito das areas curriculares oficialmente prescritas, além do
compromisso politico com a emancipacdo das pessoas por meio do processo de educacdo

escolar. De acordo com Gadotti (1996), deve-se levar em conta a

[...] propria realidade dos educandos, o educador conseguird promover a motivagao
necessaria a aprendizagem, despertando neles interesses e entusiasmos, abrindo-lhes
um maior campo para 0s que estdo aprendendo e, a0 mesmo tempo, precisam ser
estimulados para resgatar sua autoestima, pois a sua ignorancia lhes trard ansiedade,
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angustia e complexo de inferioridade. Esses jovens e adultos sdo tdo capazes como
uma crianca, exigindo somente mais técnica e metodologia eficientes para esse tipo
de modalidade, (p.83 apud SILVA, 2016, p. 3- 4).

Freire diz “quem ensina aprende ao ensinar, € quem aprende ensina ao aprender”.
(FREIRE, 2002, p.25 apud SILVA, 2016, p. 5). Portanto, tanto os professores quanto os
discentes, estdo no mesmo processo de desenvolvimento ensino- aprendizagem, na qual

ambos sdo fundamentais no decorrer dessa modalidade de ensino.

Silva (2016, p. 10) afirma em seus estudos, que a educacdo de jovens e adultos vai
além do ato de ler e escrever, pois tem como finalidade central preparar esses individuos para
o mercado de trabalho, de modo a proporcionar a esses sujeitos “condi¢des de viver em
sociedade com melhor qualidade de vida”. Ele ainda diz que ndo é qualquer professor que
pode ensinar esses sujeitos, pois para tal € necessario empenho e aperfeicoamento do docente
para que o mesmo possa fazer um bom trabalho e torne os sujeitos ativos no contexto em que

vivem. Desta forma, para se ter um bom método de ensino

O professor precisa estar atento a sua préatica educativa, é necessario deixar de lado
na sua pratica pedagdgica métodos de ensino infantilizados dando espaco para o
didlogo, exposicdo de ideias, pontos de vistas, enfim, garantir que o aluno
desenvolva o processo de democratizagdo e cidadania de educagdo para EJA
(Ibidem, p. 10).

Contudo, o0 mesmo deve ser flexivel e estar atento nas diversidades presentes em sala
de aula, de maneira a auxiliar cada aluno de acordo com suas necessidades, ja que cada ser

possui dificuldades na aprendizagem.

O fundamental é que professor e alunos saibam que a postura deles, do professor e
dos alunos, é dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala
ou enquanto ouve. O que importa é que professor e alunos se assumam
epistemologicamente curiosos. Neste sentido, o0 bom professor é o que consegue,
enquanto fala trazer o aluno até a intimidade do movimento de seu pensamento. Sua
aula é assim um desafio ¢ ndo uma “cantiga de ninar”. Seus alunos cansam, ndo
dormem. Cansam porque acompanham as idas e vindas de seu pensamento,
surpreendem suas pausas, suas dividas, suas incertezas (FREIRE, 1996, p. 96 apud
SILVA, 2016, p. 10).

Assim, 0 método de trabalho da educagdo de jovens e adultos deve ser flexivel e de
modo a articular o conteudo e as necessidades/ realidade dos educandos, transformando-os
assim em conhecimentos cientificos. No entanto, ndo é sO a realidade do sujeito como
método, eles também precisam de materiais didaticos e docentes qualificados para atuar nesse
tipo de modalidade de ensino. Para entdo haver rendimento e facilitar a aprendizagem dos

alunos. Portanto, € de suma importancia a criatividade dos docentes ao expor os contetidos, na
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qual estimulardo a curiosidade dos sujeitos e eles por sua vez aprenderdo com mais prazer e

facilidade.

Bordim (2014) afirma que a avaliacdo € algo imprescindivel e continua na educacéo,
principalmente por ser um dos critérios de trabalho dos professores no ato de ensino-
aprendizagem, pois 0 mesmo serve para acompanhar o processo de aprendizagem dos alunos,
analisar e orientar possivelmente as praticas pedagdgicas, pois através de tal procedimento
pode-se “constatar progressos, dificuldades e reorientar o trabalho para as corregdes
necessarias” (BORDIM, 2014, p. 13). Ele ainda ressalta que na maioria das vezes a avaliagao
na educacdo de jovens e adultos é classificatoria, pois a maioria dos docentes ndo identifica a
diversidade que estd presente no contexto escolar e social, aplicando assim avaliaces
classificatdrias, que tendem a excluir esses seres de tal processo. Ainda sobre as ideias do
autor citado anteriormente, 0 mesmo diz que a avaliacdo deve estar em funcdo do processo de

estruturagdo do conhecimento, na qual

é necessario propor aos alunos atividades desafiantes, que os levam a reflexdo e ndo
a reproducdo de pensamentos. O papel do avaliador, nessa perspectiva de trabalho, é
papel de todos. E necessario construir espacos de valorizacdo da diversidade
cultural, para os quais a visdo de avaliacdo numa perspectiva diagndstica representa
uma contribuicdo relevante, auxiliando o avanco e o crescimento da educagéo
(Ibidem, p. 14).

Portanto, o docente necessita conhecer a realidade dos educandos para entdo poder
analisar qual a avaliacdo deve ser aplicada, pois a avaliacdo vai além de uma prova escrita, ou
seja, avaliacdo somativa, mas para a EJA a avaliacdo mais adequada seria a diagnostica, pois
0 mesmo tem como proposito averiguar 0s pontos positivos e negativos durante o processo de
aprendizagem dos alunos. Por meio desta os docentes podem analisar a melhor maneira de
ajudar os seus alunos e também através dessa avaliacdo os docentes conseguem observar e
analisar quais das suas estratégias de ensino estdo tendo efeitos positivos. Por fim, segundo
Ferreira (2008, p. 19), o curriculo é designado como

Um conjunto de critérios e concepgdes do que seja conhecimento escolar relevante,
0s quais pautam a selecdo dos conteidos, sua forma de organizacdo e exposicdo, a
dindmica das aulas, constituindo um ambiente propicio a incorporacdo de conceito e
valores que permitam o exercicio sistematico de analise da realidade e a
problematizacéo da vida concreta.

Desta forma, o curriculo é modificado de acordo com as necessidades dos individuos.
Segundo Souza (2013), no Parecer n° 11/ 2000 do Conselho Nacional de Educagéo (PCNE), o

curriculo estabelece trés finalidades, reparadora: na qual antigamente os alunos da EJA eram
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impedidos de ter acesso a educacao, portanto tal funcdo restaurara a educacao a esses sujeitos.
A equalizadora: estimulard e dard chance a todos os individuos, de modo que obtenham
direitos igualitarios e por fim a funcdo qualificadora, que tem como finalidade o ensino ao

longo de toda a vida.

2.5 A EDUCACAO AO LONGO DE TODA A VIDA

Atualmente a educacgdo estd passando por constantes transformacdes, exigindo assim,
uma atualizacdo continua do aprender dos sujeitos sejam eles adquiridos na infancia,
juventude, adulto ou idoso. Portanto, a aprendizagem ocorre nas mais diversas formas, idades
e 0 tempo todo, onde cada vez mais sdo ofertadas as pessoas cursos e outros tipos de
atividades, seja ela formal ou informal, de modo a atualizar e aperfeicoar os conhecimentos e
saberes. Para adentramos na discussdo, temos que entender a defini¢cdo “de educagdo ao longo
da vida” (DELORS, 1998. p. 105), pois este é o fecho que desperta para o inicio do século
XXI.

Ultrapassa a distin¢do tradicional entre educacdo inicial e educacdo permanente.
Aproxima-se de um outro conceito proposto com frequéncia: o da sociedade
educativa, onde tudo pode ser ocasido para aprender e desenvolver os proprios
talentos. (IBIDEM, p. 117).

Nesta recente concepc¢do, 0 ensino permanente é desenvolvido como algo que ja é
praticado, principalmente nos paises avancados, na qual ja praticam a renovagdo, 0

aprimoramento e a modificacdo dos individuos profissionalmente. Portanto, deve-se:

ampliar a todos as possibilidades de educacgéo, com varios objetivos, quer se trate de
oferecer uma segunda ou uma terceira oportunidade, de dar resposta a sede de
conhecimento, de beleza ou de superacdo de si mesmo, ou ainda, ao desejo de
aperfeicoar e ampliar as formacles estritamente ligadas as exigéncias da vida
profissional, incluindo as formacdes préaticas (Ibidem, p. 117).

De acordo com os estudos de Cruz (2014), vivemos em um mundo globalizado, e essa
nova sociedade esta cada vez mais exigente quanto a aprendizagem dos sujeitos, desse modo,
esta requer constante aprendizagem, isto €, os sujeitos precisam aprender e reaprender. Ela
ainda afirma, que “aprender ao longo da vida se apresenta como uma das demandas do nosso
tempo” (CRUZ, 2014, p. 156). Pois, as pessoas estdo cada vez mais em contato com o outro,
por meio do processo social, dessa forma, estamos em continua aprendizagem, onde

ensinamos e aprendemos, por diversos meios e nas inimeras situagdes cotidianas, “viver &
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aprender continuamente” (KACHAR, 2001. p. 11). Sendo assim, o aprender requer desvendar

e partilhar as conquistas adquiridas ao longo da vida.

Lima (2001) afirma em seus estudos, que no primordio do século XXI, estamos
presenciando ‘“‘verdadeiras revolucdes paradigmaticas” (p. 16), na qual as investigacoes
cientificas estdo transformando o modo de enxergar, refletir e intervir sobre 0 mundo a nossa
volta. Ainda segundo ela, “Um expoente que demonstra essas transformagdes é a ciéncia
cognitiva — a nova ciéncia da mente-, que € assim definida pelo estudo da mente e do
conhecimento em todas as suas manifestacoes” (Ibidem, p. 16). Pois, compreende-se que a

ciéncia disp0e de desenvolvimento cognitivo como:

uma construcdo de mundo, (atraves de uma) construgdo dindmica e, portanto,
insepardvel do historico de vida do histérico de vida, do processo de viver. A
cognicdo é tida como uma construcdo que resulta interacdo do ser vivo com o seu
mundo. A medida que o homem vive, ele vai construindo e vai sendo por ele
construido. Trata-se de uma relagdo de congruéncia. (Ibidem, p. 16).

Diante do que foi exposto, tem sentido que as pessoas ndo sao displicentes em relagédo
ao que ocorre ao nosso redor, pois € um processo que entendemos de acordo com o que
produzimos e por ele produzidos, ocorrendo assim uma relacdo dialdgica e interativa com o
meio no qual estamos inseridos. Atualmente, a nova sociedade demanda continuidade na
aprendizagem, pois o mercado de trabalho exige que as pessoas se atualizem. Segundo Lima
(2001), o desejo de aprender dos adultos e idosos vai muito além do mercado de trabalho.
Conforme Delors (1998), a educacdo ao longo da vida, fundamenta-se em quatro aspectos,

sendo eles:

Aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos, aprender a ser.
Aprender a conhecer, combinando uma cultura geral, suficientemente vasta, com a
possibilidade de trabalhar em profundidade um pequeno nimero de matérias. [...]
Aprender a fazer, a fim de adquirir, ndo somente uma qualificacéo profissional, mas,
de uma maneira mais ampla, competéncias que tornem a pessoa apta a enfrentar
numerosas situagdes. [...]

Aprender a viver juntos desenvolvendo a compreensdo do outro e a percepc¢ao das
interdependéncias [...] no respeito pelos valores do pluralismo, da compreensdo
mdtua e da paz.

Aprender a ser, para melhor desenvolver a sua personalidade e estar a altura de agir
com cada vez maior capacidade de autonomia, de discernimento e de
responsabilidade pessoal. (1998, p. 101- 102).

Tais dindmicas auxiliam no processo de constru¢do de conhecimentos de mundo,
tornando-os de modo dindmico, de maneira que a educacao envolve todos os fatores, tanto do

outro quanto de si proprio, tornando assim um processo flexivel.
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Ainda seguindo a linha de pensamento de Delors (1998), a educacéo ao longo da vida
ndo ¢é ficticia, pois tende a estd presente cada vez mais no seio da educagdo a qual passa por
inimeras modificacbes. Desta forma, € um processo que tende da autonomia aos individuos,
para que eles saibam seguir as suas proprias vidas diante das transformac6es na sociedade
globalizadas. Por conseguinte, tal educagdo “torna-se assim, para nos, 0 meio de chegar a um
equilibrio mais perfeito entre trabalho e aprendizagem bem como ao exercicio de uma
cidadania ativa” (DELORS, 1998. p. 105). Desta maneira, a educagao ao longo da vida ¢ uma

formacéo continua do ser humano.
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3 A AQUISICAO DA LEITURA E DA ESCRITA NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

Ao explanar o tema “A aquisic¢do da leitura e escrita na educacdo de jovens e adultos:
um estudo a partir dos tedricos brasileiros que discutem essa tematica” busca-se detalhar
acerca dos conceitos e defini¢cbes de elementos do processo ensino-aprendizagem, tais como:
leitura, escrita, método de leitura e escrita na EJA, dificuldade da leitura e escrita na EJA,
fatores importantes a serem considerados no processo de leitura e escrita na EJA, dentre

outros aspectos.

Segundo o dicionario Aurélio de Ferreira (1988), a palavra aquisicdo tem como
conceito, algo que é adquirido, ou seja, uma pessoa conquistou algo e agora lhe pertence.
Nesta perspectiva, pode-se analisar que para os sujeitos da EJA adquirirem tais habilidades,
de acordo com Gomes (2006), eles passam por varios desafios diarios e possuem forca de
vontade para ir atras de novos conhecimentos e habilidades apropriados e que sdo essenciais
para o seu desenvolvimento pessoal e intelectual, pois, isto quer dizer que a aquisicdo ndo se
conquista de uma s vez, mas eles vao adquirindo gradativamente, pois, isto € um processo,
no qual se deve considerar o tempo de aprendizagem, as experiéncias e 0s conhecimentos ja
adquiridos por cada sujeito, levando em consideracdo 0s erros e acertos como parte do
processo de aprendizagem.

Acredita-se que a aquisicdo do conhecimento deva acontecer por meios de
circunstancias oportunas para o comprometimento e o desenvolvimento pessoal, partindo dos
conhecimentos, das experiéncias, da realidade do educando, o que provavelmente constituira

na apropriacao de saberes significativos e essenciais para o seu desenvolvimento.

3.1 CONCEPCAO DE LEITURA E ESCRITA

O letramento engloba processos relevantes de leitura e escrita individual que possuem
distingBes indispensaveis para as habilidades e conhecimentos, tais como: a decodificagédo de
simbolos escritos, a interpretacdo de sequéncias de convicgdes ou fatos, o uso de linguagem

figurada e habilidades de raciocinio cognitivo.

Apesar de serem distintos, o processo de leitura e escrita séo aditivos e fundamentais
para entender a definicdo de letramento. Embora alfabetizacdo e letramento sejam diferentes,
estdo associadas, conforme afirma Soares (2001):
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Assim, teriamos alfabetizar e letrar como duas agdes distintas, mas ndo inseparaveis,
ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e a escrever no
contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se
tornasse, a0 mesmo tempo, alfabetizado e letrado. (SOARES, 2001, p. 47).

E neste sentido postulado por Soares (2001) e por Freire que entendemos o processo
de aquisicdo da leitura e escrita na educacdo de jovens e adultos. Assim, sendo, a leitura é
estabelecida como o ato de ler, decodificar e compreender acerca das informacdes registradas.
De acordo Stanke (2007, p. 138), a leitura é concebida como:

Uma atividade de reconhecimento do sentido das palavras e estruturas do texto, este
visto como um produto da codificacdo de um emissor e decodificacdo de um
receptor, bastando para isso que este Gltimo conheca o codigo linguistico utilizado.
Nesta concepgdo, pressupde-se a lingua como estrutura, como codigo linguistico.

Desta forma, compreende-se que a leitura é uma das atividades essenciais
desenvolvidas pela escola para a formacdo dos educandos. Para Paulo Freire, a leitura de
mundo é precedida da leitura da palavra, a qual favorece o ensino da lectoescrita nas séries
iniciais e na educacdo de jovens e adultos, pois a crianca ao nascer precisa redescobrir aos
poucos 0s seus conhecimentos de mundo por meios de incentivos e exploracfes, e nao é
diferente com os alunos da EJA, pois se devem estabelecer ideias que serdo concebidas néo
somente no processo de letramento, mas pela bagagem de palavras e conhecimentos que ja
possuem, de forma que os seus saberes sejam explorados de forma a dinamizar a compreenséo

acerca de determinados assuntos.

Portanto, a leitura é o meio pela qual se oportuniza e possibilita ao individuo ampliar
seus horizontes e a inter-relacionar-se com o mundo a sua volta. E através desse processo que
0s sujeitos criam e ddo asas a imaginacdo, é onde eles leem e viajam sem sair do lugar. E
através da leitura que nos conectamos com 0 nosso potencial. Sendo assim, a leitura da
autonomia aos seres humanos, na qual eles conseguem pensar, refletir, ir em busca de saberes,
de formacdGes e de informagfes. Desta forma, os sujeitos vdo construindo uma visao critica e

essencial para o progresso da sociedade.

A escrita é conceituada como a representacdo de palavras ou ideias por sinais, ato de

escrever. Segundo Ferreira e Teberosky (1985),

A escrita alfabética é um sistema notacional, cuja apropriagcdo constitui para o
aprendiz um trabalho conceitual e ndo apenas perceptivel — memoristico. Segundo
essa teoria, para dominar o sistema de escrita alfabética o aprendiz precisa
compreender a légica das relagbes parte — todo nas formas orais e escritas das
palavras e elaborar representacfes mentais para a unidade da lingua. Nesse processo,
tera entdo que, mentalmente, passar a conceber como unidade as palavras, as silabas,
as letras e os fonemas se apropriando do conhecimento metalinguistico que o



36

principiante precisa desenvolver. Segundo as autoras o alfabeto tem regras
ortogréaficas para reunir silabas, palavras, frases e testos. Além disso é preciso
compreender todo o contexto social e cultural de um texto para poder realmente
codifica-lo e compreendé-lo. (p. 41 apud SILVA, 2009, p. 14).

Diante do que foi exposto, a escrita tem como finalidade a leitura, pois quem escreve,
escreve para ser lido, sendo assim a leitura € uma atividade basicamente ligada a escrita,
portanto, poder ler e escrever € conquistado como ferramenta capaz de levar o sujeito a

produzir textos corretos e coerentes, bem elaborados e escritos.

Segundo Ferreiro (1998), para compreender a escrita em si, quer dizer compreender
um cadigo social, pois para ela a alfabetizacdo é uma forma de apropriar-se das funcbes da
escrita. Porém, ela critica a alfabetizacéo tradicional, porque pressupde a prontiddo dos alunos
para os aprendizados da leitura e escrita através de avaliacBes de percepcdo e também de

motricidade.

Conforme as suas deducdes, as classes sociais distintas ndo interferem no processo de
alfabetizacdo, mas a aquisicdo de acesso maior ou menor aos textos lidos e escritos desde a
infancia. Pois, a maioria da classe baixa tem menos acesso a livros, e tendem a trabalhar
cedo, impedindo assim com o prosseguimento dos estudos para poder ajudar na renda da
familia. Ja o de classe média/ alta, os pais fazem questdo que os seus filhos tenham a melhor
escola, e investem forte na educagdo de seus filhos dando todos os aparatos para uma boa

aprendizagem.

Segundo Souza (2014), a leitura e a escrita proporcionam aos jovens e adultos a
criarem e recriarem os entendimentos com relacdo “ao meio social”, pois as pessoas cada vez
mais estdo sendo criticos e argumentadores em relacdo a sociedade que rejeita os individuos

gue ndo possuem escolaridade na “idade certa” ou nunca tenham estudado.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais- PCN’s (1997, p. 53):

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgdo do
significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento [...]. N&o se
trata simplesmente de extrair informacGes da escrita, decodificando-a a letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica, necessariamente,
compreensdo na qual os sentidos comecam a ser constituidos antes da leitura
propriamente dita.

A leitura é um meio que o estudante/ leitor tem de ndo s6 codificar as letras, mas de
compreender acerca das informagdes antes mesmo de Ié-las, pois, as pessoas nao precisam

saber ler e nem escrever para saber interpretar as informagdes. Segundo Silva (1984) a leitura
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ja ocorre quando os individuos sabem identificar e reconhecer que ha algo escrito em diversos

meios sociais nos quais estéo inseridos.

S6 recentemente passamos a enfrentar essa nova realidade social em que ndo basta
apenas saber ler e escrever, é preciso também fazer uso do ler e escrever, saber
responder as exigéncias de leitura e escrita que a sociedade faz continuamente.
(SOARES, 2003, p. 20).

Desta forma, a leitura tem como finalidade construir o senso critico do aluno e
principalmente fazer com que eles se tornem leitores autdnomos, buscando cada vez mais
leituras, a fim de serem capazes de estudar sozinhos, formular hipoOteses e partilhar os
ensinamentos oferecidos pela leitura com os outros, além de procurar realizar esquemas e
resumos com a finalidade de facilitar seu entendimento e compreensdo acerca do assunto
estudado, propiciando assim o seu desenvolvimento e progresso intelectual e pessoal.

Portanto, por meio da leitura conseguira chegar a escrita.

3.2 METODOS E TECNICAS DE AQUISICAO DA LEITURA E ESCRITA NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Entende-se por método de ensino o caminho constituido de passos ou etapas, 0s quais
exigem procedimentos ou técnicas, por meio do qual o docente realiza a mediacdo do

conhecimento escolar, atingindo objetivos previamente estabelecidos.

Considerando o que ja foi exposto sobre a EJA, apresentaremos agora alguns
principios e métodos encontrados na literatura educacional brasileira acerca da aquisicdo da

leitura e escrita nessa modalidade de ensino.

Dentre os principios, Freire (2008) afirma que ¢ “preciso conhecer a realidade e a
histéria do aluno por meio do didlogo. A partir do dialogo, é possivel chegar a escrita e fazer a
leitura oral do mundo. O isolamento ndo personaliza porque ndo socializa” (Ibidem, p. 16).
Isto implica dizer que os docentes precisam manter uma relacdo de afeto com os alunos, uma
proximidade de forma que eles se sintam acolhidos e tenham confianca no papel do docente,
de modo que os discentes possam expor seus medos, anseios e alegrias e os professores

possam, por sua vez, fazer dindmicas pensadas no contexto do aluno.

Freire (1979) apud Silva (2012, p. 120-121) afirma, ainda que,

Para ser um ato de conhecimento o processo de alfabetizacdo de adultos demanda,
entre educadores e educandos, uma relagdo de auténtico didlogo. Aquela em que os
sujeitos do ato de conhecer (educador-educando; educando-educador) se encontram
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mediatizados pelo objeto a ser conhecido. Nesta perspectiva, portanto, 0s
alfabetizandos assumem, desde o comego mesmo da acdo, o papel de sujeitos
criadores. Aprender a ler e escrever ja ndo é, pois, memorizar silabas, palavras ou
frases, mas refletir sobre o prdprio processo de ler e escrever e sobre o profundo
significado da linguagem [...]. Enquanto o ato de conhecimento, a alfabetizacdo, que
leva a sério o problema da linguagem, deve ter como objeto também a ser desvelado
as relacdes dos seres humanos com seu mundo.

Entende-se que o sujeito da EJA, ao adentrar a escola possui, um vasto conhecimento
e aprendizagem, estes sdo conceituados como “empirico”, até mesmo sobre a lingua escrita,
poiS 0S Mesmos ja viram 0s seus nomes escritos, eles também tiveram e ainda tém contato
direto e indiretamente com as atividades sociais envolvendo a leitura e escrita, sendo assim,
de qualquer forma ja devem ter refletido quanto aos significados em tais processos, portanto,
é fundamental o papel do educando dentro da sala de aula, de forma que seja desenvolvido
individualmente ou em grupo. De acordo com Freire (1979), para descobrir os vocabulos dos
sujeitos, ele realizava atividades em grupos e discussGes, de modo a conhecer e, por fim,

ensina-los a partir de tal descoberta.

Na EJA os docentes devem realizar atividades em grupos a qual permita facilitar a
socializagdo e a construcdo de conhecimentos entre os educandos, pois ao se trabalhar em
grupo os jovens e adultos tém a possibilidade de confrontar-se e partilhar com os demais seus
anseios, hipoteses, ideias e opinides, assim como a troca de informacdes e conhecimentos. O
professor, antes de estabelecer trabalho em grupo, precisa conhecer e identificar os tipos de
niveis conceituais dos discentes como quesitos essenciais para que ocorra um bom

desenvolvimento na execucdo de trabalho em grupo, de modo que seja eficaz.

No que tange ao processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita,

especificamente, Smith (1998) afirma:

Ler e escrever sdo processos frequentemente vistos como imagens espelhadas uma
da outra, como reflexos sob angulos opostos de um mesmo fendmeno: a
comunicacdo através da lingua escrita. Mas ha diferencas fundamentais entre as
habilidades e conhecimentos empregados na leitura e aqueles empregados na escrita,
assim como héa diferencas considerdveis entre 0s processos envolvidos na
aprendizagem da leitura e os envolvidos na aprendizagem da escrita (SMITH apud
SOARES, 1998. p.67).

Apesar de leitura e escrita serem processos que estdo imbricados, em que um reforca o

outro, o seu ensino-aprendizagem exigem momentos, passos e procedimentos diferentes.

Segundo Valomin (s/d), a aquisicdo da leitura e escrita, atualmente, € uma das

exigéncias para o progresso do individuo, pois € por meio deste que ele manifesta suas
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intenc@es e dificuldades e passa a ter maior contato com as préticas sociais. Desta forma, para
que haja essa relacdo com as préticas sociais, torna-se essencial o papel do educador mediante
as aulas dinamicas e criativas, de modo que eles fagam um plano de aula adequado com a

realidade dos educandos.

O bom professor é o que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a intimidade do
movimento do seu pensamento. Sua aula € assim um desafio e ndo uma cantiga de
ninar. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porque acompanham as idas e
vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas, suas dividas, suas incertezas
(FREIRE, 1996, p. 96).

Valomin (s/d) diz que é de suma importancia que os professores explorem o0s
conhecimentos dos discentes sobre as leituras, tanto dos textos quanto em outros meios.
Portanto, conforme Santos (2011), os alunos da EJA necessitam de uma metodologia
diferente daquelas ensinadas na educagdo infantil, levando em conta o seu contexto, desde a

sua evasao, as experiéncias, trabalho, etc. Sendo assim, ele ressalta a importancia da

participacdo dos alunos, sua motivacgdo, seus conhecimentos prévios, a sua vivéncia
cotidiana, seus interesses, enfim, todos os aspectos e anseios do publico alvo devem
ser considerados e aproveitados como material didatico para o desenvolvimento de
todas as etapas de aprendizagem” (SANTOS, 2011, p. 22).

A aquisicdo da leitura deve se dar a partir de um trabalho investigativo; deve acontecer
por meio de uma metodologia interativa significativa, de forma que os alunos sejam
estimulados a interagir com os outros discentes, através de vinculos afetivos e com dindmicas
que auxiliem positivamente para o processo da leitura e escrita. Desta forma, tal processo ndo
precisa somente de teorias, mas necessita também de praticas e pesquisas essenciais no

processo ensino- aprendizagem, para que se torne uma aprendizagem significativa.

Lima (2002) diz que os conhecimentos dos docentes devem estar sempre em fluxo, de
modo que eles possam criar e recriar 0s seus saberes. Desse modo, a arte de ensinar e
aprender a ler e escrever s6 ocorre, de fato, quando se tem uma postura investigativa por parte
dos docentes. Sendo assim, a teoria e pratica sdo ligadas intimamente no contexto escolar, ou

seja, a pratica educativa deve ser guiada pela teoria.

Paulo Freire (s/d) defende a ideia de que a educagdo deva preparar e formar 0s
individuos em seres criticos, participativos e de opinides proprias, em relacdo ao seu
desenvolvimento cognitivo, intelectual e sua visdo de mundo, propiciando aos discentes

escolher os seus proprios caminhos.
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Portanto, a escola tem o papel essencial na aquisigéo significativa da leitura e escrita
dos alunos da EJA, de forma que os ensinamentos partam do universo vocabular do aluno,
pois como ja foi citado anteriormente no texto, o discente ao adentrar na escola trazem
consigo uma bagagem de conhecimentos, cultura e experiéncias, a qual os docentes
necessitam respeitar, de modo que a partir de tais conhecimentos empiricos, de forma a
incentivar e a direcionar para o caminho do saber, os discentes possam ir e vir com seguranca
e convicgcdo, possam pensar e julgar por si proprios, criando suas historias e hipoteses

explicativas.

Souza (2012) nos diz que h& dois tipos de concepg¢des de ensino-aprendizagem. A
instrumental, que ainda est& presente em sala de aula, a qual tem como finalidade fazer com
que o discente “domine os conhecimentos escolares tradicionais” (p. 117) e a dialdgica

defendida por Paulo Freire. Esta concepc¢éo visa

que o aluno possa trabalhar com os conhecimentos que tenham significado
sociocultural, e dessa ldgica os contetdos emergirdo do mundo do cotidiano e
ganhardo complexidade & medida que forem debatidos no grupo. A educacédo e a
alfabetizagdo constituem, portanto, o ato de conhecimento que emancipa e que
motiva para a realizacdo de a¢des modificadoras do meio. (SOUZA, 2012. p. 117).

De acordo com Souza (2012), é fundamental que o docente aprimore o material

didatico com os assuntos da “oralidade dos alunos, dos noticiarios, enfim, de acontecimentos

da vida cotidiana” (Ibidem, p.136).

Como se pode constatar, o ensino da leitura e escrita na EJA ndo pode se dar a partir
de uma pedagogia instrumental, mecénica e neutra. Trata-se de uma pratica pedagdgica
engajada, marcada pela dialogicidade, trabalho em grupos, valorizacdo do contexto social e
pessoal do educando, respeito ao ritmo de cada aluno, sem deixar de explorar a dimensédo

técnica do contetdo a ser aprendido.

Busca-se o alfabetizar letrando, em que as praticas de ensino da leitura e escrita, ainda
que perpassem pela compreensdo e aquisi¢do da tecnologia da lingua, devem se dar de forma
contextualizada, significativa e prazerosa. Portanto, a alfabetizacdo e o letramento ocorrem
por meios de técnicas que se utilizam da realidade do educando, de modo a proporcionar a
estes, ndo apenas o ato de codificar e decodificar letras ou simbolos, mas como diz Paulo

Freire:

[...] aprender a ler e a escrever é mais do que a aquisi¢cdo de um sistema de cédigo
alfabético, é a possibilidade de que os sujeitos percebam o que realmente significa
dizer a palavra: um comportamento humano que envolve agdo e reflexdo [...] é o
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direito de expressar-se e expressar o mundo, de criar e recriar, de decidir, de optar-
se. (FREIRE, 1979 apud SOUZA, 2012. p. 121).

Para Freire, € dever do educador possibilitar a producdo do conhecimento. No entanto,
ele ndo partilhava da ideia de que o aluno necessitava somente de facilidades para o alto-
aprendizado. Para Freire (2005, p, 79) “ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se
educa a si mesmo: 0s homens se educam em comunhido, mediatizados pelo mundo”. E,
segundo ele, ninguém ensina nada a ninguém, todavia os individuos ndo aprendem

isoladamente.

Para o autor, a valorizagdo da cultura é a chave para o desenvolvimento da
conscientizacao do aluno. Esta perspectiva de conceber a educacdo e o ensino foi formulado
ao ensino de adultos, pois propde o reconhecimento de palavras-chaves oriundas do
vocabulério dos discentes, as chamadas palavras geradoras, facilitando assim a aprendizagem

e a compreensdo dos alunos.

Tal maneira de ensinar ndo pretende apenas tornar mais ligeiro e acessivel a
aprendizagem, mas almejar e habilitar o aluno a “ler o mundo”. A alfabetiza¢do deve ser para
o professor uma maneira de os desfavorecidos romperem com a “cultura do siléncio”, de

modo que modifique a sua realidade e sejam autores de suas proprias histérias.

No livro pedagogia do oprimido Freire ressalta que a pedagogia do oprimido, como
pedagogia humanista e libertadora, terd dois momentos distintos, o primeiro, em que
0s oprimidos véo desvelando o mundo da opressdo e vdo comprometendo a praxis
com sua transformacdo, o segundo, em que transforma a realidade opressora, esta
pedagogia devia de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens.
(GADOTTI, 2004).

Desta forma, é possivel entender que a educacdo deve oportunizar caminhos que
possibilite aos alunos a se descobrir no mundo, para que se tornem seres aptos a se posicionar

de forma critica e coerente diante dos desafios impostos pela sociedade.

Souza (2012) afirma que a concepgdo sociocultural de Mizukami, tem relagdo com
concepgdo dialdgica de Freire, na qual tal processo ocorre por meio da interacdo entre o
sujeito e 0 meio social, onde o individuo é autor/construtor de seus proprios conhecimentos,

sendo levados em consideragdo “a sua cultura, a realidade, o contexto e a sua pratica social”

(SOUZA, 2012. p.113).

Ao se tratar de alfabetizacdo de jovens e adultos na perspectiva freireana, Brand&do

(1940), afirma que Freire descarta a ideia de um método pronto e acabado, pois para ele o
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método deve ser construido através de dialogos e interacBes entre professor e aluno “onde ha
sempre partes de cada um no outro, ndo poderia comegar com o educador trazendo pronto”
(BRANDAO,1940. p. 21). E necessario que o docente conheca a realidade do aluno, de modo
a fazer os metodos com base na vida e nas experiéncias trazidas pelos alunos para a sala de
aula. Sendo assim, o educar deve ser coletivo e ndo como algo isolado. De acordo com
Branddo “educar ¢ uma tarefa de trocas entre pessoas e, se ndo pode ser nunca feita por um

sujeito isolado” (Ibidem, p. 22).

“De lado a lado se ensina. De lado a lado se aprende” (lbidem). E através dessa
interacdo que ‘facilita’ o processo ensino-aprendizagem. Desta forma, por meio da interacéo e
do dialogo é possivel chegar a leitura e escrita dos individuos, de modo a torna-los seres

criticos e participativos no contexto onde estdo inseridos.

De acordo com o autor citado anteriormente, deve-se conhecer a realidade do
educando. Para Freire esta seria a 1* etapa pedagodgica. Tal etapa foi denominado por varios
nomes, dentre eles “levantamento do universo vocabular” (Ibidem, p. 24), na qual a cultura e a
realidade do aluno deve ser “Investigada, pesquisada, levantada, descoberta” (Ibidem, p. 25),
de modo a utilizd-las como meio de aprendizagem. Desta forma a pesquisa “tem como
objetivo imediato a obten¢do dos vocabulos mais usados pela populagdo a ser alfabetizar”
(Ibidem). Para se fazer uma educacdo voltada a educacao de jovens e adultos, deve-se haver
uma investigacdo das palavras e frases usadas por eles de modo a fazé-los se interessar pelo

processo de aprendizagem.



43

4 CONCLUSAO

Com esta investigacdo, compreendeu-se que a partir do ponto de vista legal,
sociocultural e historico, a EJA é caracterizada como uma modalidade de ensino que tem
como objetivo atender a um publico com especificidades proprias que lhes diferencia do

publico das outras modalidades e niveis de ensino.

Perante a todas as barreiras que abrangem a Educacgédo de Jovens e Adultos, € notorio
que, mesmo diante a tantos obstaculos que os discentes dessa modalidade enfrentam, possuem
um Unico objetivo comum: aprender a ler e a escrever, para que, assim, possam vencer 0O
preconceito estabelecido por um sistema educacional excludente, e assim conquistar a
autonomia que lhes possibilite o entendimento e desempenho comunicativo através da leitura

e da escrita, para que assim possam ser inseridos na cultura letrada.

Porém, para que isto aconteca, é necessario despertar nos discentes o interesse para
leitura e escrita, j& que tais fatores permitem os discentes comunicar-se, e ter acesso aos
conhecimentos empiricos e sociais, fazendo com que se tornem sujeito de opinido critica,
capazes e possam defender os seus pontos de vista, que seja questionadores e ndo apenas um
individuo passivo, autores de seu préprio desenvolvimento e inteirado das modificacGes da
sociedade, pois a processo de ensino permite ao aluno desenvolver as suas as habilidades

como ser pensante.

Desta forma, os docentes ndo devem medir esforcos para que os jovens e adultos
possam permanecer na educacdo, possibilitando e contribuindo, assim, para sua formacdo,
tornando-os seres criticos, participativos, através de dialogos e interacdes, pois por meio

destes métodos conseguira chegaré a aquisicao da leitura e escrita.

Contudo, com base nos estudos realizados neste trabalho, constatamos que a aquisi¢ao
da leitura e escrita acontece por meio de métodos e técnicas pensadas de acordo com as
necessidades e especificidades de cada discente, na qual o educador, primeiramente, precisa
investigar e analisar o contexto e a realidade em que o aluno esta inserido, pois é funcdo do
docente organizar circunstancias e didaticas de aprendizagem que proporcione ao educando

adquirir informagdes e conhecimentos apropriados ao seu progresso.

Além do mais, devem-se averiguar os desempenhos dos alunos em sala de aula,
escutar e questiona-los sobre o que foi exposto na sala, de forma a intervir quando necessario,

com a intencdo de fazé-los refletir sobre a aprendizagem e como ela tem impacto nas suas
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atividades cotidianas, sendo que 0s assuntos devem ser um meio para aprimorar as suas
habilidades.

Portanto, mesmo que o professor ndo transforme todos os seres humanos, ele pode
contribuir de forma significativa para o avanco e aperfeicoamento de um trabalho pedagogico,
proporcionando aos alunos um entendimento acerca da leitura e escrita dentro de um contexto
social. Mas, para que o docente tenha uma prética pedagdgica eficiente, é necessario que seus
planos de estudo e de trabalho sejam baseado em fundamentacGes tedricas, que o
planejamento e o progresso de suas aulas ocorram de maneira adequada, com fundamentos e
principios, pois se compreende que quando se tem empenho e comprometimento com a
educacdo, cria-se um clima de credibilidade, autoestima, de interacdo e dialogo entre

educadores e educandos.

Com esse estudo, foi possivel compreendermos que 0s conhecimentos escolares
devem incluir os saberes da vida, as experiéncias dos educandos, de modo a utilizar as suas
competéncias e habilidades, para, entdo, possibilitar ao aluno uma aprendizagem eficaz e

satisfatoria, no que tange o processo de aquisicao de leitura e escrita.
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TIPOS DE OBRAS QUANTITADE
ARTIGOS CIENTIFICOS 14
DISSERTACOES 4

TESES 2

LIVROS 29
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ANEXO B — SINTESE DAS IDEIAS DOS AUTORES SOBRE AQUISICAO DA

LEITURA E ESCRITA NA EJA

AUTOR (A)

IDEIAS-CHAVE

Soares (1998)

Alfabetizar letrando: dominio do cddigo
linguistico de forma contextualizada com a
vida pessoal e social do educando.

Freire (1996)

A leitura do mundo precede a leitura da
palavra. Ensinar a ler e escrever a partir de
vocdbulos oriundos do contexto social do
educando, sempre numa perspectiva dialdgica.

Ferreiro (1998)

Compreende um codigo social: alfabetizacdo
é uma forma de apropriar-se das funcGes da
escrita. Porém, ela critica a alfabetizacdo
tradicional, porque pressupde a prontiddo dos
alunos para os aprendizados da leitura e
escrita através de avaliacbes de percepcdo e
também de motricidade.

Brito (2011)

Discuti as préaticas de letramento dos sujeitos
inseridos no contexto da Educacdo de Jovens
e Adultos, constatou que esses individuos se
apropriam da leitura e da escrita objetivando
sua inclusdio no meio social, melhores
condicdes de trabalho e acesso ao mundo
letrado.

Em sua pesquisa, no entanto, efetivou-se que
as instituicdes de ensino e os docentes ndo tém
considerado de forma significativa as leis que
regem a EJA, o que acaba prejudicando o
ensino-aprendizagem  desses  estudantes.
Sendo assim, efetivar o direito a educacdo dos
jovens e dos adultos ultrapassa a ampliacéo da
oferta de vagas nas redes de ensino, €
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necessario que o ensino seja adequado aos que
ingressam na escola ou retornam a ela fora do
tempo regular e que ele prime pela qualidade,
valorizando e respeitando as experiéncias e 0s
conhecimentos dos alunos.

Desta forma, o autor relata que a EJA precisa
ser reconfigurada no sentido didatico-
pedagogico, pois sabe-se que publico-alvo
desta modalidade de ensino exige que o
processo seja mais dindmico e estimulante, no
qual proporcione aos alunos condicbes para
desenvolverem seus estudos de forma que
estes possam inserir-se na sociedade através
do trabalho e do exercicio da cidadania.

Rodrigues (2017)

Discuti a respeito das composicdes e
distingdes entre o plano das politicas de
alfabetizacdo da EJA e o plano das praticas
alfabetizadoras, onde foi possivel inferir que
as politicas ndo se constituem em dimenséao
prescritiva das praticas, ou seja, as politicas de
alfabetizagdo sdo habitadas por ambiguidades
e paradoxos, que em sua maioria ndo estéo de
acordo com a realidade educacional
vivenciada no interior das instituicGes de
ensino.

Com isso, concluiu-se que as politicas
constituem-se em dispositivos que tem como
principal ~objetivo orientar as praticas
alfabetizadoras, no entanto, acabam se
estabelecendo como um emaranhado de
valores, principios e préaticas distintas, as quais
ndo atendem as especificidades dos sujeitos da
Educacéo de Jovens e Adultos.

Silva (2016)

“Aprendizagem da Leitura, Escrita e
Oralidade: um olhar sobre percepcdes e
praticas na EJA”, a autora busca compreender
sobre o aprendizado na EJA, a partir das
perspectivas dos sujeitos que a vivenciam,
destacando que os sentidos e significados
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sobre os processos de aprendizado da leitura,
escrita e oralidade precisam de um olhar
cuidadoso, para que seja possivel ressignificar
concepcdes e praticas pedagdgicas existentes
nesse processo.

A autora discute em seu trabalho o perfil dos
discentes da EJA, e destaca que esses sdo
sujeitos de direito, que possuem seus
interesses, paradoxos e criticidade sobre o
mundo ao seu redor, alem de relevar a
importancia de reconhecer suas
subjetividades, a fim de desmistificar a
definicdo de jovens e adultos pobres, que
vivem a margem da sociedade, excluidos e
etc. Ao contrério, € necessario compreender a
dimensao politica, historica e social que esses
sujeitos estdo inseridos, e respeitar as suas
individualidades.

Assim, a pesquisa traz como resultado a
importancia da construcdo de curriculos
dialégicos que considerem o0s usos sociais da
lingua; as subjetividades dos sujeitos e o0s
desejos e demandas dos educandos e uma
ressignificacdo do papel da educagédo escolar
para 0s sujeitos adultos. Além da necessidade
de formagdo docente, para que estes possam
construir uma EJA mais qualificada, com
didaticas especificas para alunos jovens e
adultos. Isso se faz necessario para que a EJA
se configure como uma modalidade da
educacdo basica que possibilite a emancipacdo
dos sujeitos pelo viés do aprendizado da
lingua em suas multiplas funcionalidades.

Souza (2014) A leitura e escrita proporciona aos individuos
a criarem e recriarem.
Silva (2016) Preparar os individuos para o mercado de

trabalho.




