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RESUMO: Este trabalho traz uma reflexdo a respeito das politicas publicas para a
educacdo do campo visando evidenciar a partir de uma situacao especifica como
vem se dando o processo de implementacdo de tais politicas, no municipio de
Gurupa. Seu principal objetivo é mostrar que j4 existem leis garantindo direitos
educacionais para os povos do campo, fruto das lutas dos movimentos sociais
organizados, mas € preciso manter o esforgo coletivo constante para consolidar
essas conquistas. Os resultados apontam que no campo do curriculo, as politicas
publicas sdo ainda muito incipientes; no caso especifico da lingua portuguesa,
permanecem tracos ainda muito fortes da tradicdo gramatical (ineficaz e produtora
de inseguranca linguistica) em detrimento das contribui¢ées ja relativamente antigas
das Ciéncias da Linguagem: a educacdo do campo ainda ndo se beneficiou dessa
mudanca de paradigma. Experiéncias bem sucedidas constituem insularidades mas
demonstram alto poder socioeducativo, devendo ser ampliadas para que a escola do
campo deixe de ser um projeto do colonizador e venha ser, verdadeiramente,
espaco de gestacdo de um novo projeto de sociedade.
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INTRODUCAO

s

O presente trabalho de conclusdo de curso é resultado de uma reflexdo a
respeito do processo de efetivacdo de politicas publicas de educacdo a partir da
realidade de uma escola do campo do municipio de Gurupa, na llha do Maraj6. A
base empirica para esta reflexdo foi se constituindo ao longo de quatro anos, desde
meu ingresso no Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, em 2014, em

especial, por meio das pesquisas realizadas nos periodos de Tempo-Comunidade®.

! Trabalho apresentado como requisito para conclusdo do Curso de Licenciatura em Educacao do
Campo da Universidade Federal do Pard/Campus de Altamira, énfase em Linguagem e Cadigos,
orientado pela Professora Raquel Lopes.

2 Aluno do 8° periodo do Curso de Licenciatura em Educac¢do do Campo da Universidade Federal do
Pard/Campus de Altamira.

3 O Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade Federal do Pard/Campus de
Altamira adota como principio politico-filoséfico a Pedagogia da Alternancia. Conforme a literatura
pertinente (cf. QUEIROZ 2004), os processos de formacgédo que seguem ou que, de alguma forma, se
baseiam nessa metodologia ou na sua congénere, a Alterndncia Pedagodgica, operacionalizam a
contabilidade académica distribuindo a carga horaria dos seus componentes curriculares em pelo
menos dois espacos-tempos distintos: o tempo-escola e o tempo-comunidade. Compreende-se,
sumariamente, o tempo-escola como o periodo em que o0s estudantes permanecem no espaco
institucional da escola/universidade vivenciando experiéncias formativas baseadas na
discussao/reflexdo sobre o conhecimento cientifico, escolar/académico; o tempo-comunidade, por
sua vez, corresponde ao periodo em que as aprendizagens ocorrem no espaco da familia ou
comunidade. Para além da mera alternancia fisico-temporal, o principio fundante da Pedagogia da



A escolha deste tema tem uma dupla motivagcdo: o fato de eu estar
presenciando e fazendo parte de muitos resultados j4 conquistados em termos de
politicas publicas de educacdo e a necessidade de registrar esses avancos
conquistados pelas lutas dos movimentos sociais organizados, a exemplo das
Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo; a instalacdo de departamentos de
educacgdo do campo em inUmeras secretarias municipais de educacéo Brasil afora; a
criacdo e implementacdo das licenciaturas educacdo do campo em diversas
universidades publicas federais e estaduais, entre outras conquistas.

Essas lutas iniciaram-se ainda nos anos de 1960, lideradas inicialmente pelas
comunidades eclesiais de base, interrompidas pela ditadura militar e retomadas pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) nos anos de 1990. Embora
tenhamos voltado a viver dias sombrios, especialmente depois do golpe de 2016,
com ameacas reais de retrocessos e perda de direitos tdo duramente conquistados,
0 espirito das lutas por um campo sem fronteiras e enxertado de esperanca por dias
melhores continua vivo, esta sendo regado e vem se ampliando nas discussfes das
bases sociais dos camponeses, ribeirinhos, quilombolas, indigenas, extrativistas e
assentados da reforma agréria.

Esses segmentos, organizados em movimentos sociais, lutam por vida digna,
por direitos, pela felicidade. A busca por politicas publicas que atendam suas
necessidades, principalmente na area da educacéo, tem contribuido para o alcance,
sempre provisoério, de novos patamares de atendimento na efetivacdo de direitos.
Mesmo instaveis, esses resultados evidenciam a criagdo de uma consciéncia publica
referente ao reconhecimento da diversidade e a consequente prerrogativa do direito
a diferenca; assim, desde o ENERA/Encontro Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria, em 1998, estd delimitado um marco tedrico, politico e epistemoldgico
inaugurando a ruptura entre educacao rural e educagédo do campo (cf. CALDART,
2000; MANCANO & MOLINA, 2004, entre outros).

Se é verdade, como apontam os dados aqui apresentados, que ainda
estamos distantes da consolidacdo de uma politica verdadeiramente publica de

atendimento a educacédo do campo, € também verdade que tomamos consciéncia

Alternancia implica uma troca efetiva, uma articulagdo entre os saberes historicamente acumulados
pela humanidade e salvaguardados em livros e outras midias, registrados por escrito e legitimados
como cientificos, e aqueles saberes acumulados pela tradicdo popular, de base empirica, construidos
e transmitidos pela oralidade.



desse nosso direito e que a cada dia mais e mais comunidades se organizam para
busca-lo.

E a luta, construida cotidianamente, de uma dessas comunidades que se
registra neste trabalho. Trata-se da comunidade Bom Jesus do rio Sarapoi, no
municipio de Gurupa, onde realizei pesquisas durante os periodos de Tempo-
Comunidade, pelas quais foram identificados muitos avancos, e também muito a se
fazer, no que se refere a operacionalizacdo de politicas publicas voltadas a
educacao, pois muitas delas existem apenas no papel.

Quanto a esse aspecto da negacao de direitos, da ndo operacionalizacao das
politicas publicas especificas para o campo, particularmente no que diz respeito ao
curriculo voltado para a educacdo do campo, as familias de muitas comunidades,
entre as quais a comunidade Bom Jesus, ja compreendem que estdo sendo lesadas,
que lhes estad sendo negado um direito garantido por lei e almejam a retomada da
luta para reverter esse quadro de abandono e descaso para com as necessidades
da vida camponesa. Como ja disse acima, foi criada uma consciéncia publica a
respeito da educacdo do campo como direito: as comunidades reconhecem hoje
seu direito a um atendimento digno, de qualidade e em consonancia com seus
projetos de vida e futuro; reconhecem também que a luta por politicas de melhoria
para o campo através da escola ndo traz um retorno imediato. E uma construcao.

Nesse sentido, quero buscar caminhos que mostrem 0s avancos, as
conquistas, sem esconder as limitacdes, os atrasos e as contradicdes presentes no
processo de conquista do direito a uma educacdo do campo e no campo. Nessa
perspectiva de contribuir para uma visdo mais realista da situacdo a partir de
informacBes sobre a minha comunidade, espero trazer elementos que mostrem
como é possivel sensibilizar diferentes sujeitos para a urgéncia na organizacao
social e politica em busca de seus direitos de cidadania.

O viés gque encontrei para alcancar este proposito foi a reflexdo sobre politicas
publicas de educacao, voltada para a educacdo do campo e focada na discussdo do
curriculo, em especial na area de linguagem — dada a centralidade desse
componente na formacdo escolar. Como veremos, o curriculo que € praticado na

escola do campo investigada ainda € um curriculo de ordenamento, centralizado,



urbanocéntrico, que desvaloriza todo o curriculo vivo* dos alunos e onde ndo “Ha
lugar para nossa autoria” (ARROYO, 2011 p. 35).

METODOLOGIA

Como j& informado acima, a escolha do objeto “politicas publicas de
educacado na escola do campo” como tema de TCC surgiu muito em funcdo das
experiéncias de pesquisas vivenciadas com as familias da comunidade Bom Jesus
do rio Sarapoi, ao longo de oito (08) semestres, por ocasido dos Tempos-
Comunidade do Curso de Educacdo do Campo. Nesse periodo de quatro anos
(2014 a 2018), tive a oportunidade de, a0 mesmo tempo, me distanciar e me
reinserir de forma orientada nesse contexto, de onde sou oriundo, pois nasci e fui
criado nessa mesma comunidade. Some-se a isso o fato de, além de morador deste
local, ser também parte do corpo técnico da escola, onde atuei como coordenador
pedagogico por mais de trés anos.

Essa dupla condicéo, se por uma lado me facilitou muito a coleta de dados,
por outro, aumentou a complexidade da analise, pois todos os resultados das
pesquisas, tanto os bons quanto aqueles nao tdo bons assim, me tocam pessoal e
profissionalmente de forma muito forte, muito decisiva. Precisei fazer muito esforco
para nao enviesar 0s resultados aqui apresentados, mantendo-me
distanciado/comedido quando se trata de avancos e firme quando se trata de
retrocessos e incoeréncias (inclusive naqueles aspectos pelos quais sou
parcialmente responsavel). Nao estou certo de ter conseguido isso.

Para se ter uma ideia do percurso desta pesquisa, apresento a seguir
algumas informacdes referentes aos procedimentos seguidos em cada periodo de
Tempo-Comunidade, pois — como ja informado — o conjunto dos dados aqui
analisados é proveniente das pesquisas de campo realizadas por ocasido desse
tempo-espacgo de formagao. Assim, no primeiro Tempo-Comunidade realizei uma
pesquisa nao-participante com cinco familias da comunidade acima citada, visando

tracar um diagndéstico socioecondmico e cultural da localidade. Foram investigados

4 Pois esse se trata de toda relacdo que as familias vivem; seus modos de se relacionar com a terra,
com seus familiares, com as pessoas externas, e com a sociedade em geral principalmente no
desrespeita as questdes de linguagem que e usada diariamente nas convivéncias sociais.



aspectos da formacdo historico-demogréfica da comunidade, suas atividades
produtivas, pertencimento religioso e politico, entre outros fatores.

O segundo Tempo-Comunidade foi um trabalho de observacédo participante
direcionado para o ambiente escolar; busquei levantar informacfes referentes a
infraestrutura da escola e recursos financeiros, relacéo entre escola, secretaria de
educacgdo, movimentos sociais e familias; investiguei também aspectos relacionados
a vida dos profissionais da escola, como sua situacéo trabalhista; o projeto politico
pedagogico da escola, assim como o curriculo, também foi ponto de indagacéo
neste momento.

No terceiro Tempo-Comunidade a pesquisa ja foi direcionada a area de
linguagem, investigando o trabalho pedagdgico com a lingua portuguesa, artes e
literatura. O primeiro ponto a observar foi organizacdo do trabalho pedagdgico na
area da linguagem na escola Bom Jesus; depois, a trajetoria profissional dos
docentes da &rea de linguagem e seu cotidiano, assim como o significado da
profissdo docente para eles, incluindo sua visdo sobre os alunos e suas familias.
Realizei também uma breve observacdo néo-participante, no contexto da sala aula
de lingua portuguesa. Além disso, fiz entrevistas com alunos e seus pais sobre o
ensino e aprendizagem referente a area de linguagem na educacdo do campo e
sobre eventuais conexdes entre esse ensino e a vida das familias e da comunidade.

O quarto Tempo-Comunidade consistiu na realizacdo de um seminario de
restituicdo dos resultados alcancados nas pesquisas realizadas nos médulos
anteriores. Este evento contou com a participacdo de pais/responsaveis, de
estudantes e professores da Escola Bom Jesus, representantes das Secretarias
Municipais de Educacdo e de Agricultura de Gurupa, do Sindicato dos
Trabalhadores em Educacao Publica do Estado do Para, entre outros convidados. A
situacdo da escola foi comparada ao que esta previsto nos marcos normativos,
como LDB e Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica do Campo, a partir de
alguns indicadores, funcionamento da escola, a existéncia ou ndo de projeto politico
pedagogico proéprio, curriculo, merenda e transporte escolar, entre outros. As
apresentacoes e os debates tiveram um carater de construcdo coletiva, em dois
momentos distintos; o primeiro foi de apresentacdo dos resultados e o segundo de
eleicdo de pontos relevantes para o bom desenvolvimento da escola, no sentido de

melhorar as politicas educativas para escola do campo, o que implica o



envolvimento direto da comunidade na discussdo sobre os destinos da escola, de
forma que venha a responder aos anseios das familias.

Ja no quinto, sexto, sétimo e oitavo Tempos-Comunidade, as atividades foram
as intervencbes didatico-pedagdgicas vinculadas ao Estagio Supervisionado, nas
turmas do Ensino Fundamental Maior e no Ensino Médio, ocasifes em que retomei
0s pontos problematizados no quarto TC, buscando por meio da regéncia de classe
contribuir para implementar algumas mudancas na escola, especialmente no que diz
respeito a questdo curricular e metodoldgica, para minimizar as problematicas mais
emergenciais utilizando préaticas pedagdgicas mais dialdgicas visando fazer frente a
reproducdo dos “ordenamentos curriculares” de nos fala Miguel Arroyo (ARROYO,
2011 p. 35).

O trabalho durante os Estagios foi arduo e prazeroso, pois ndo ficou somente
em sala de aula e nem sé nas discussdes pedagdgicas, extrapolamos esses limites
e retomamos a relacdo com as familias, oportunizando o que classifico de
conhecimento “vivo” (pratica vivenciada diariamente), de modo que essas atividades
estdo sendo executadas nas escolas disputando o territério dos curriculos, e se
revalidando no processo de aproximar as familias dos espacgos escolares através
das préticas acima mencionadas.

Para que essa experiéncia nao fique limitada a um registro apenas pessoal,
condenada a perecer nos limites da memoaria individual, a partir da proxima sec¢ao
tento incluir este tema na discussdo mais ampla sobre politicas publicas de
educacdo, voltadas para a escola do campo e focadas na discussao da politica
curricular na area da Linguagem, na intencdo de provocar um debate mais
sistematizado sobre possibilidades efetivas de avancos nessa area, mas também
sobre a necessidade de nos manter atentos e vigilantes a respeito de nossa propria
acao como sujeitos dos processos educativos que se desenrolam no cotidiano da
escola do campo, assim como a respeito da nossa responsabilidade pessoal e
coletiva na assuncdo desse compromisso historico pela mudanca, ndo apenas da

escola, mas da vida no campo.

HISTORICO DAS POLITICAS PUBLICAS

Antes de entrarmos na discusséo especifica sobre politicas publicas para a
escola do campo, tentarei apresentar uma breve definicdo do que vem a ser esta

categoria, segundo Oliveira (2010):



Politica publica é uma expressao que visa definir uma situacdo
especifica da politica. A melhor forma de compreendermos essa
definicdo é partirmos do que cada palavra, separadamente, significa.
Politica € uma palavra de origem grega, politikd, que exprime a
condicdo de participacado da pessoa que é livre nas decisdes sobre
0s rumos da cidade, a pdlis. J& a palavra publica é de origem latina,
publica, e significa povo, do povo (OLIVEIRA, 2010, p. 01).

Nesse sentido, e conforme o autor citado, podemos concluir que a “politica
publica, do ponto de vista etimoldgico, refere-se a participacéo do povo nas decisbes
da cidade e do territério” (OLIVEIRA op. cit. 2010 p. 01). Embora sedutora, essa
definicdo ndo é Unica, nem tampouco consensual; assim, apresento a seguir alguns
comentarios a respeito da multiplicidade conceitos implicados nessa discussao para,
posteriormente, me voltar a especificidade das politicas publicas voltadas a escola
do campo.

O primeiro conceito se refere a um tipo de politica publica conhecida como
redistributiva. Segundo Azevedo (2003, p. 38), politicas publicas redistributivas,
como o préprio nome anuncia, sdo aquelas por meio das quais o estado redistribui
renda, bens ou servicos. “Sdo exemplos de politicas publicas redistributivas os
programas bolsa-escola, bolsa-universitaria, cesta basica, renda cidada, isencdo de
IPTU e de taxas de energia e/ou agua para familias carentes, dentre outros”
(AZEVEDO 2003, p. 38). De acordo com as pesquisas feitas na comunidade, a
maioria das familias é beneficiada com alguma dessas politicas publicas acima
citadas, conforme se pode confirmar pelo Relatério do 1 Tempo-Comunidade (ver
GONCALVES, 2014)°.

O segundo conceito de politica publica denomina-se de distributiva e esta
muito relacionada a execucdo ou implementacdo de servicos publicos ou de
utilidade publica, a exemplo de “[...] podas de arvores, reparos em uma creche,
implementacdo de um projeto de educagdo ambiental ou limpeza de um coérrego,

dentre outros. O seu financiamento é feito pela sociedade como um todo através do

> As familias dispdem de renda per capita mensal um valor que varia entre R$750,00 a R$3.000,00.
Na familia 01 uma pessoa € funcionario publico e trabalha como agente comunitario de saude/ACS.
[...] outra pessoa na familia recebe um salario minimo de auxilio doenga; outro membro recebe
seguro defeso, entre 04 salarios minimo por ano; tem também o bolsa verde e bolsa familia que soma
entre 1,5 salarios minimos por més sendo que a bolsa verde é paga de 03 em 03 meses [...] Na
familia 02 tem uma pessoa que trabalha como professora na escola Bom Jesus e ganha em média
1,5 salario minimo [...] tem o bolsa familia e bolsa verde[...]. Na familia 05 todos trabalham na
propriedade com a pesca do camardo e 03 pessoas da familia ganham seguro defeso; no total a
familia ganha em media entre R$750,00 e R$1.500,00.



orcamento geral de um estado”. Nas pesquisas feitas na comunidade, esse tipo de
politica ndo é efetivado até porque o que determina 0 seu conceito ndo se aplica ao
meio rural, ou se € executada nao é fiscalizada pelos 6rgdos competentes.

O terceiro conceito de politica publica abrange ou implica a nocdo de
regulamentacgédo, por isso é chamada de politica publica regulatéria. Ela consiste na
elaboracdo das leis que autorizam o0s governos a implementarem ou néo
determinadas politicas publicas, redistributiva ou distributiva. Para Azevedo (2003),
esse conceito estd ligado diretamente aos poderes constituintes (executivo,
legislativo e judiciario). Para Oliveira (2010, p. 04), com esse tipo de politica “[...]
possui importancia fundamental, pois é por ela que 0s recursos publicos séo

liberados para a implementagdes das outras politicas”.

POLITICAS PUBLICAS PARA ESCOLA DO CAMPO

Seguindo a linha de pensamento desenvolvida até aqui, gostaria de pensar a
partir de agora como essa discussao de politicas publicas se aplica ou se relaciona
com a educacéo e, de forma mais especifica, com a educa¢do do campo. Como ja
discutimos anteriormente, pelo menos desde a Constituicdo Federal de 1988, o
direito a educacao, como direito publico, embora subjetivo, é assegurado a todos 0s
cidaddos brasileiros, sendo o estado o ente responsavel pelo financiamento do
sistema educacional.

A partir de meados dos anos noventa, tendo como marco o ano de 1998,
ocorre uma ruptura teérica com o paradigma da educacado rural e inaugura-se o
ideario da educacdo do campo, pensado como um paradigma em construcao
alimentado pelos anseios por uma educacdo que levasse em conta as
caracteristicas e necessidades das populacées do campo. Isso, evidentemente,
implicou uma discussdo sobre o financiamento estatal via politicas publicas
especificas. Assim, sdo criados programas, leis, resolucdes, portarias, decretos,
pareceres e planos, dentre outros dispositivos legais, para assegurar o direito a
educacao por parte das populacdes camponesas.

Nesse sentido, destacarei alguns marcos importantes que dialogam entre si e
com a realidade do campo, especialmente em termos da oferta da educacgao
escolar.

Antes de entrar na legislacdo educacional propriamente dita, gostaria de
mencionar algumas garantias firmadas na Constituicdo Federal de 1988, de acordo



com a qual, em seu artigo 5°, “Todos séo iguais perante a lei, sem distincdo de
qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no
Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade”.

Se somos todos iguais em direito, por que a educacdo do campo foi por tanto
tempo negligenciada? Por que aos povos do campo de ofertou sempre apenas um
arremedo da educacédo urbana? Precisariamos lutar por quase uma década para um
Novo marco assegurasse essa igualdade formal de direitos — 0 que ja foi um passo
importante.

Esse marco foi a aprovacao da LDB, Lei n° 9.394/1996, que, no seu Art. 08°,
estabelece que “A Uniao, o Distrito Federal e os municipios organizarao em regime
de colaboragao os respectivos sistemas de ensino” (BRASIL, 1996, p. 08). Esse
artigo tem grande relevancia para o processo de organizacdo de todos os
estabelecimentos de ensino do pais, por garantir liberdade e autonomia aos
diferentes sistemas de ensino.

N&o se justifica mais, ao menos no plano da legislagdo, nenhum tipo de
verticalizagcdo ou padronizagdo absoluta no estabelecimento de propostas
curriculares, pois estdo garantidas em lei as adequacBes necessdrias a cada
localidade, de acordo com suas particularidades.

Embora se trate, de fato de um avanco, fico me perguntando até que ponto
essa legislacdo se materializou nas escolas, especialmente nas escolas do campo,
uma vez que ha ainda muita desigualdade de tratamento, como podemos ver no
caso da oferta de lingua estrangeira, componente que ndo € garantido na educacgéao
do campo; embora garantido na letra da lei, conforme podemos ver pelo § 5°, do

art.26 da LDB que afirma.

Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a
partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira
moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro
das possibilidades da instituicdo. (BRASIL,1996)

Todavia, ndo posso deixar de mencionar a importancia dos avancos
conquistados, como se pode ver no artigo 28 da LDB, exprimindo a garantia da
educacao rural e valorizando as peculiaridades dos individuos e dos lugares onde
vivem, sugerindo que sejam respeitadas, promovendo-se as adaptacdes cabiveis

nos sistemas de ensino em cada regiéo:
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Na oferta de educacado basica para a populacédo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacado as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizacdo escolar propria, incluindo adequac¢éo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢gdes climaticas;

Il - adequagéo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL,1996)

E importante destacar que a promulgacdo da LDB ¢é fruto da luta dos
movimentos sociais organizados na busca pela superacdo das desigualdades
sociais que, desde o inicio da colonizacdo, se instalaram entre nds. Assim, €
importante registrar essas conquistas que foram consumando e sendo reconhecidas
formalmente pela legislacdo educacional brasileira. Assim, em 2001 foi aprovado um
Parecer do CEB/CNE, de N° 36/2001, orientando e estabelecendo diretrizes para o
atendimento da Educacao Basica nas Escolas do Campo, (BRASIL, 2001), com isso
percebemos que comegavam surgir mecanismos favoraveis, pois no ano seguinte,
2002, foi aprovada a resolucdo de N° 01/2002 também pelo CEB/CNE que
estabeleceu um conjunto de principios e procedimentos instituindo as Diretrizes
Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2002).

Essa resolucao foi um grande passo no cenario de organizac¢do do curriculo
na escola do campo, embora ndo tenha se tornado realidade no seu conjunto. S6 a
partir do ano de 2003, no governo Lula, é que todas essas politicas acima citadas
comecaram de fato a ser efetivadas, mas ainda em poucas escolas, havendo muita
resisténcia pelo tradicionalismo nas dinamicas de ensino por parte dos que
conduziam as atividades escolares. Essa resisténcia se deve em grande medida a
percepcdo de que instituir o novo requer empenho, esfor¢co coletivo e disposicao
para o trabalho.

Passados quatro anos depois da ultima Lei aprovada pelo Governo Federal,
foi aprovado pelo CNE/CEB o Parecer de N° 1/2006 que orienta sobre a organizagéo
do calendério letivo para a aplicacdo da Pedagogia da Alternancia e reconhecimento
dos Centros Familiares de Formacéo por Alternancia (CEFFA) para a certificacdo de
seus alunos (BRASIL, 2006). Dentre as varias Leis estabelecidas para a educacéo
do campo, destaco ainda as que tiveram mais impacto para os trabalhadores rurais,
como o Decreto N° 6.755/2009, que institui a Politica Nacional de Formagéo de
Profissionais do Magistério da Educacao Basica, o Procampo e disciplina a atuagao
da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES para o
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fomento de programas de formacé&o inicial e continuada de professores (BRASIL,
2009).

Outro marco foi o Decreto N° 7.352/2010 que Dispbe sobre a politica de
educacdo do campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria —
PRONERA, e amplia o conceito de educacdo do campo (BRASIL, 2010). H& ainda
outra Lei que “bate o martelo” no cenario das politicas publicas para educacdo do
campo que € a Portaria N° 86/2013 que Institui o PRONACAMPO e define suas
diretrizes gerais em quatro eixos estruturais: Eixo | — Gestdo e Praticas
Pedagdgicas; Eixo Il — Formacao Inicial e Continuada de Professores; sendo um dos
eixos que nés alunos do curso de educacdo do campo somos frutos, Eixo Il —
Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Profissional e Tecnoldgica; Eixo IV —
Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica (BRASIL, 2013).

Todas essas leis expostas e muitas outras ndo mencionadas neste trabalho
sdo de uma importancia inexplicavel na validacdo e legitimacdo das conquistas
asseguradas constitucionalmente, pois fortalecem cada vez mais 0s principios da
vida dos camponeses garantido sua permanéncia no campo, sem sair dos seus

locais de onde vivem para arriscar uma oportunidade nos estudos, “la fora”.

Politicas de Curriculo

Dentre as inUmeras politicas publicas que podem ser discutidas, optei pela
politica curricular porque acredito que se trata de um dos pontos de maior fragilidade
na escola do campo, uma vez que pela via do curriculo, seja ele explicito ou oculto,
se constroem ou reforcam as bases de um projeto de sociedade, ideologias,
sentimentos, posturas e crencas. O curriculo € a base de todo uma vivéncia, seja ela
qual for, mas nesse trabalho dialogarei sobre o curriculo pedagdgico/escolar; ndo
existe um conceito definido, fechado e Unico sobre o que vem a ser o curriculo.

Do ponto de vista de sua etimologia, essa palavra nos remete a pensar no ato
do correr, de fazer um percurso. Pensando por esses principios, Sacristan, vem
contribuir no diadlogo afirmando que o curriculo é “tudo aquilo que aprendemos e
que, em tese, pode ser ensinado ou aprendido, o curriculo a ensinar € uma selecao
organizada dos contetdos a aprender, que se desenvolve durante a escolarizagao”
(2013, p.17). Outro conceito sobre o tema nos € apresentado por Moreira e Candua

segundo eles.
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[...] curriculo é um conjunto de praticas que propiciam a produgdo de
significados no espaco social e que contribuem, intensamente, para
construcdo de identidade social e cultural. O curriculo é, por consequéncia,
um dispositivo de grande efeito no processo de construcéo da identidade do
(a) estudante. (BRASIL, 2007, p. 28).

Estes e muito outros pensadores tém produzido muitas contribuicoes
importantes para pensarmos a questdo curricular de forma mais critica e
problematizadora, especialmente no que diz respeito a necessidade de pensar o
curriculo como praticas. Os dados desta pesquisa apontam que, infelizmente, ainda
prevalece uma concepgao de curriculo como “grade”, a ideia de que se trata de um
documento pronto, engessado, contendo a proposta da base nacional comum e
todos os contetudos das disciplinas a serem repassados/transmitidos na sala de
aula, apenas com recomendacdes sugeridas de adaptacdes necessarias na
execucao, quando houver.

No municipio de Gurupda, na pratica, isso ndo acontece, devido a falta de
servidores qualificados para compreender as peculiaridades do local e dispostos a
iniciar um movimento de mudancas em direcdo a implementagcéo do curriculo vivo.
Ha muitas pessoas ndo qualificadas exercendo a funcdo de professor, ou
simplesmente o profissional ndo quer fazer, deixando de cumprir o que determina a

LDB no seu artigo 26:

Os curriculos da educagéo infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos. (BRASIL,1996)

Conforme resultado da pesquisa realizada no segundo Tempo-Comunidade
(GONCALVES 2015), a construcdo do curriculo em Gurupa é feita pelos técnicos da
SEMED, e por uma minoria de professores da sede do municipio, em completa
desconsideracdo pela situacdo das escolas do campo, cujos sujeitos ndo Ssao
chamados a participar e quando, por ventura isso ocorre, eles ndo sdo ouvidos.
Assim, o curriculo é pensado na cidade, por sujeitos urbanos, alheios as questdes
gue afligem o trabalho pedagdgico nas comunidades rurais/ribeirinhas; e o ensino-
aprendizagem nas escolas do campo se da de tal modo que o curriculo ai
trabalhado, inclusive na escola tratada nesta pesquisa (Bom Jesus), € 0 mesmo

trabalhado na sede do municipio, um “curriculo urbanocéntrico”.
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Mas héa resisténcias. Existem pessoas incomodadas e sensiveis a esta
questdo. Pelo menos durante os trés periodos de Estagio Supervisionado existia
uma equipe de funcionarios que lutavam para que as politicas publicas se tornassem
realidade de fato para quem é direito; havia um movimento buscando vias
alternativas de construgdo outra, ndo apenas no plano do curriculo. Mas esse
movimento n&o estava consolidado nos coletivos das escolas e dependia muito de
alguns dirigentes, que foram afastados com a troca de gestor municipal em
2016/2017. Essa intervencdo no quadro de profissionais das escolas do campo
ocasionou um retrocesso muito grande com relacdo a muitas conquistas ja
implementadas, principalmente na questdo da aprendizagem dos alunos, que foi
literalmente comprometida, uma vez que foi retomado tudo aquilo que configura o
paradigma da educacdo tradicional, bancaria (cf. FREIRE, 1987): o professor
apenas repassa 0s conteudos que estdo prescritos no material didatico fornecido
pela SEMED (cf. GONCALVES, 2017).

Essas préaticas pedagogicas ainda muito presentes nas escolas néao
oportunizam a sociedade camponesa a formacdo de pessoas com capacidade de
formar opiniBes criticas, principalmente de combate a desigualdade social de que
sdo vitimas preferenciais as comunidades camponesas, que continuam vulneraveis
ao fluxo constante de preconceito social, econdmico e, principalmente, cultural. Essa
Visdo negativa e estigmatizante das populacdes rurais € muito forte nos cenarios de
efetivacdo das leis referentes a educacdo e as politicas publicas de garantias da
efetivacdo e execucao dos dispositivos garantidos constitucionalmente, uma vez que
ndo ha representatividade de tais populacdes nos espacgos sociais onde sao
tomadas essas decisdes.

Assim, € compreensivel que hoje nas escolas do campo as leis que
asseguram o curriculo condizente com as peculiaridades de cada localidade figuem
garantidas apenas em papel, ou que sejam apenas parcialmente publicizadas,
garantido dessa forma tdo somente o interesse dos governantes e dos setores
sociais com maior poder de presséo politica.

Todos esses pontos de vistas sobre o tema em discussdo mencionado neste
trabalho foram perceptiveis durante o curso das pesquisas dos Tempos-
Comunidade realizadas ao longo de quatro anos na escola Bom Jesus do rio
Sarapoi; e, a contar com o0s resultados das pesquisas de outros estudantes da
Licenciatura em Educacédo do Campo (cf. LOURENCO, 2015, 2016; REIS, 2015,
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2106), essa situacdo é generalizada e ndo apresenta muitas diferencas outras
escolas do campo do municipio de Gurupa, as quais seguem o mesmo modelo
tradicional de ensino, com as praticas pedagdgicas de aplicagcdo da chamada “matriz
curricular” vinda da SEMED, com poucas adaptacbes referentes as necessidades
peculiares dos alunos e suas comunidades.

Ha também outro aspecto delicado da questéo que esté relacionado a postura
dos docentes nesse processo de mudancas na politica curricular. Na pesquisa que
realizei a respeito deste tépico especifico, o curriculo (cf. GONCALVES 2015), ouvi
em entrevistas muitos professores afirmarem “se sentir perdidos” diante da
necessidade de implementar curriculos existentes na vida do aluno, denominado
como “curriculo vivo” que consiste na incorporagao de dinamicas vivenciadas, nos
mais diversos espacos, principalmente na relacdo socioeconémica e cultural, dos
coletivos de origem dos estudantes, de modo a reconhecer a validade, a
legitimidade dos diferentes modos de vida, das diversas formas préprias de se
relacionar com o mundo e com a sociedade da qual fazem parte, principalmente no
que diz respeito a performance da cultura oral, dos gestos do corpo e dos dialetos
proprios.

Sabemos que quando os alunos chegam a escola ndo sao “paginas em
branco”, ja trazem consigo toda uma bagagem sociolinguistica e cultural que lhes da
base e fundamento identitario. E o que a escola faz com isso? Como tem sido a
pratica de iniciar o trabalho pedagogico respeitando esse fato?

Os dados das pesquisas consideradas neste trabalho evidenciam que a
escola ndo faz nada com a experiéncia anterior dos estudantes, pelo menos ndo de
forma positiva, pois isso ndo entra no curriculo, uma vez que se ignora essa
experiéncia como digna de ser considerada educativa e, portanto, ela € considerada
invalida como elemento curricular. Mas é ai que entra o perigo do que especialistas
consideram como “curriculo oculto”: aquilo que ndao aparece de maneira explicita
mas € ensinado subrepticiamente, por meio de gestos, posturas, comentarios,
coédigos de comportamento, enfim... agueles conteldos que estdo enraizados no
imaginario social e que, justamente por serem, em muitosS casos, inconscientes,
governam as ac¢les, as tomadas de decisdo, e tém grande poder de persuasao.

Tomemos como exemplo apenas uma peguena amostra relacionada ao
curriculo de lingua portuguesa, componente curricular que, como sabemos, tem uma

grande importancia na vida escolar dos estudantes porque em nosso modelo de
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sociedade todo o processo de escolarizacdo é mediado pela palavra escrita; assim,
ler e escrever sao habilidades cujo dominio € vital para a permanéncia exitosa na
escola. Toda a dinamica escolar e as formas de relagcbes na comunidade escolar
sao atravessadas pela escrita.

E perceptivel que ao chegar a escola pela primeira vez, a crianca ja €
portadora de um repertorio sociolinguistico que lhe permite interagir, se expressar e
compreender com sucesso seus pares. A escola caberia tio somente partir desse
repertorio e amplia-lo de modo que essa crianca alcance progressivamente niveis de
linguagem mais formalizados, seja na escrita, seja na oralidade. Ou seja, o professor
tem o papel de facilitar o letramento do aluno partindo dos parametros linguisticos ja
dominados pela comunidade de onde ele vem. Mas ndo € isso que a escola tem
feito. Especialmente agora, na atualidade, ao final das pesquisas na EMEF Bom
Jesus, o0s responséaveis pelo trabalho pedagoégico que ndo moram na comunidade
ndo compreendem a importancia de conservar a relacao sociolinguistica que opera

na vida da comunidade.

A lingua portuguesa como disciplina

Como ja afirmei acima, a da disciplina de lingua portuguesa (e, de certa
forma, todas as outras disciplinas da base nacional comum) esta presente nas
relagBes sociais existentes nas comunidades. Entdo, existe um didlogo possivel
entre o curriculo escolar e a vivéncia da populacdo; porém, a maioria dos
professores que estd atuando nas escolas do campo ndo reconhece isso, nao
demonstra saber como pode ser o curriculo que deve ser trabalhado nesses locais e
logicamente com ele trara melhores resultados; ndo sabem por ndo estarem
conectados a vida local, por ndo serem sensiveis as coisas que o0s alunos ja
conhecem, e acabam repassando coisas para 0s alunos conteddos
descontextualizados de tudo ja visto diariamente por eles na sua vida no campo,
dificultando assim o aprendizado.

Como mencionado acima, a linguagem é talvez o instrumento mais importante
da constituicdo da espécie humana, e esta presente em nos ao longo de nossa vida.
Mas quando é que ela passa a ser objeto de ensino-aprendizagem? NO n0osso caso
especifico da lingua portuguesa, quando e como ela se torna componente curricular
a ser ensinado na escola? De forma bem sumaria, apresento alguns comentarios de

carater sociohistérico que ajudam a compreender as varias transformacdes pelas
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quais essa “disciplina” passou até se constituir em elemento de curriculo tal como a
conhecemos contemporaneamente.

Na época do Brasil colbnia, os padres jesuitas foram os primeiros professores
com objetivo de catequizar os indigenas com a finalidade de converté-los ao
catolicismo e logicamente servir & corte portuguesa principalmente como forca de
trabalho (mé&o de obra).

Em meio a esses acontecimentos, a lingua portuguesa aparecia somente nas
falas dos colonizadores e era utilizada em alguns momentos nas salas de aulas
como alternativa para resolver problemas linguisticos pontuais. A lingua dos livros
era inicialmente o latim e depois o tupi em traducdes de obras religiosas, poucas de
carater literario. Entre os séculos XVI ao XVIII os jesuitas estavam desenvolvendo
atividades muito importantes para o clero colonizador. Na ocasido, eles dominavam
as maiores instituicdes sociais da época: a religido e a escola. E “o ensino era
predominante voltado a alfabetizacdo até a etapa secundaria, e era mais direcionado
para a agricultura” (AFONSO, 2012: p. 19).

Sob o0s ecos do movimento iluminista, que podemos considerar a
contrapartida ‘cultural’ do Humanismo reinante na Europa de entdo, comecam a se
manifestar cisdes entre os interesses da Igreja e os do Estado e este, no caso
especifico, a Coroa Portuguesa, envia ao Brasil um representante com a misséo de
laicizar a escola livrando-a do jugo jesuitico. Sabemos, porém, que o verdadeiro
motivo do descontentamento da metrdpole e a violéncia de sua decisdo de expulsar

0s jesuitas do Brasil se fundamentam em interesses econémicos:

Em meio a grandes desajustes econbmicos que se prolongavam do
século XVIII, envolvendo Portugal e Inglaterra, Marqués de Pombal,
ja instituido do cargo de primeiro ministro pelo rei de Portugal, D.
José |, buscava contornar o golpe do pais britanico e seus efeitos
devastadores a economia portuguesa, adotando varias medidas e
reformas urgentes. Dentre as quais pode-se citar a Companhia de
Comeércio do Grao Para e Maranhdo e a Companhia de Comércio de
Pernambuco e Paraiba, ambas dotadas do direito de monopolizar o
comércio e a havegacao por vinte anos. (AFONSO, 2012:19)

E preciso compreender esse cenario historico em que a lingua portuguesa vai
ser instituida como lingua nacional, por meio de uma medida legal imposta
verticalmente, para entendermos nossa situagdo como “ndo-leitores”.

Tendo percebido o aumento do poder econdmico do clero e precisando

recuperar prejuizos decorrentes da relacdo com a Inglaterra, a coroa portuguesa se
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volta para sua mais nova colénia com éansia despudorada. Seu representante,
Marqués de Pombal, ao contabilizar o patriménio dos jesuitas, que ja era “composto
por vinte e cinco prédios residenciais, dezessete colégios, além de seminarios e
escolas de ler e escrever” (FAVERO, 2009, apud AFONSO, 2012: p.23), conclui que
ndo ha alternativa a ndo ser expulsa-los. Dai entdo, por meado do século XVIII, vem
essa decisdo € levada a termo, sem cleméncia ou tempo para qualquer tipo de
transicdo. de expulsar os jesuitas, criando-se uma atmosfera de caos na educacéao,
deixando quem estudava a mercé da propria sorte.

No ano seguinte, em 1758, foi aprovado por D. José um documento que
ordenava o ensino de lingua portuguesa, documento este denominado de “Diretdrio
que se deve observar nas povoacdes dos indios do Para e Maranh&o’®. E, entdo, a
partir desse marco que se pode considerar a lingua portuguesa como componente
do curriculo escolar. A escola agora ndo servia mais aos propositos da igreja, mas
aos da coroa portuguesa.

Sabendo entdo como a lingua portuguesa passa a ser parte do curriculo
escolar, precisamos lembrar de alguns percalcos histéricos. Por essa época,
segunda metade dos éculo XVIII, na escola o portugués era utilizado apenas como
ferramenta para alfabetizacdo, ja que o latim no momento era a lingua legitima dos
textos sagrados, até entdo objetos de estudo e leitura na escola jesuitica; fora da
escola, quem falava portugués?

Com a perda de valor do latim nos estudos (na escrita), e consequente

substituicdo dessa lingua pelo idioma da coroa portuguesa, a disciplina “portugués”

® Sempre foi maxima inalteravelmente praticada em todas as nacgdes, que conquistaram novos
Dominios, introduzir logo nos povos conquistados o seu préprio idioma, por ser indisputavel, que este
€ um dos meios mais eficazes para desterrar dos povos rasticos a barbaridade dos seus antigos
costumes; e ter mostrado a experiéncia, que ao mesmo passo, que se introduz neles o uso da Lingua
do Principe, que os conquistou, se lhes radica também o afeto, a veneragéo, e a obediéncia ao
mesmo Principe. Observando pois todas as Nag8es polidas do Mundo, este prudente e solido sistem,
nesta Conquista se praticou tanto pelo contrario, que sO cuidaram dos primeiros Conquistadores de
estabelecer nela o uso da Lingua, que chamaram geral; invencdo verdadeiramente abominavel e
diabdlica, para que privados os indios de todos aqueles meios, que os podiam civilizar,
permanecessem na ristica, e barbara, sujeicdo, em que até agora se conservavam. Para desterrar
esse perniciosissimo abuso, serda um dos principais cuidados dos Diretores estabelecer nas suas
respectivas Povoacdes o uso da Lingua Portuguesa, ndo consentindo por modo algum que os
meninos e as meninas, que pertencerem as Escolas, e todos aqueles indios, que forem capazes de
instrucdo nesta matéria, usem da lingua propria das suas Nag¢bes, ou da chamada geral, mas
unicamente da Portuguesa, na forma que Sua majestade tem recomendado em repetidas ordens, que
até agora se ndo observaram com total ruina Espiritual e Temporal do Estado. (Diretorio que se deve
observar nas Povoagdes dos indios do Para, e Maranh&o, enquanto Sua Majestade ndo mandar o
contrario. Disponivel em: http://www.nacaomestica.org/diretorio_dos_indios.htm. Acesso em 12 de
dezembro de 2017.
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foi ganhando espaco e tendo também forte influéncia de documentos impressos no
império portugués e muitas publicacdes de obras gramaticais no Brasil. Ai entdo, é
que foi avancando gradativamente. Mas s6 no ano de 1837, no colégio Pedro II, que
a disciplina portugués foi incluida no curriculo mais ou menos nos moldes que
viemos a conhecer, de modo que varios professores foram consagrados por suas
producbes de manuais da retdrica e da gramatica, dentre eles Julio Ribeiro, autor da
Gramética Portuguesa, de 1881; Jodo Ribeiro, autor da Gramatica Portuguesa
dividida em trés volumes: primeiro, Curso Elementar, segundo, ensino meédio, e
terceiro ensino superior.

No ano de 1871 foi decretado pelo império portugués o cargo de “professor de
Portugués”, de modo que esse ato € reconhecido por muitos como 0 marco
inaugural do ensino oficial da lingua portuguesa no Brasil, mas € preciso ressaltar
gue ainda ndo era a disciplina que se constitui atualmente, pois no curso da época
subsistia, sob a tradicdo da gramatica, retérica e da poética e quem tinha direito nos
estudos eram somente os filhos dos poderosos, ficando os menos favorecidos sem
estudos.

Foi apenas a partir dos anos de 1950 que comecou a se expandir o ensino
escolar no Brasil. Em funcdo de mudancas no modelo econdmico adotado pelo
Brasil, que passa, em muito pouco tempo, de agrario-exportador para urbano-
industrial, a oferta por escolaridade ocasiona uma grande mudanc¢a nas estruturas
de ensino, principalmente no contingente de professores que aumentou; estes
passam a ser recrutados sem muitos critérios, agravando a qualidade do ensino
porque os profissionais recém contratados, formados palas faculdade de filosofia,
nao tinham dominio dos estudos de gramética da lingua portuguesa. Some-se a isso
o fato de que a massa de alunos recém chegada a escola ndo era usudria da
modalidade linguistica exigida pelo sistema escolar.

Nesse novo contexto, ndo fazia mais sentido continuar o programa da escola
do Império, voltado a aulas de retorica, gramatica e poética. Agora, era preciso
instrumentalizar os trabalhadores para cumprir ordens escritas (instrucbes das
maguinas) e os novos professores, sem dominio de qualquer um destes trés pilares
em que se sustentava o ensino de portugués, e sem formacéo especifica uma vez
gue os cursos de Letras s6 comecam a se consolidar no Brasil a partir do inicio dos
anos de 1960, optaram pelo caminho mais curto: a graméatica isolada e sua

metalinguagem técnica. Todas essas reformagfes de conteldos e denominacdes da
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disciplina de lingua portuguesa sdo consequéncia de fatores histéricos definidos
pelas condi¢cbes sociais, econdmicos e culturais, como afirma Magda Soares:

[...] considera-se que em cada momento historico ela se define pelas
condicbes sociais, econdmicas e culturais que determinam a escola e
0 ensino - os fatores externos: que grupos sociais tém acesso a
escola? a quem se ensina a lingua? Que expectativas, interesses,
objetivos tém esses grupos e a sociedade comum todo em relacéo a
escola e ao que se deve ensinar e aprender nela, a respeito da
lingua materna? Em que regime politico se ensina na escola e o
ensino da lingua? Em que estrutura de ensino educacional?
(SOARES 2012: p.175).

Nesse longo processo de constituicdo da lingua portuguesa em disciplina
curricular, varias denominacdes lhe foram dadas, por conta de momentos acima
mencionados, pois no inicio eram trabalhadas no ensino “as disciplinas gramatica,
retérica e a poética” afirma Soares (idem), que por razbes governamentais culminou
com a disciplina portugués e longo apdés essa mesma disciplina “passou a
denominar-se comunicacdo e expressao e comunicacdo em lingua portuguesa”
(ibidem).

Somente a partir da segunda metade do ano de 1980 (época da
redemocratizacao do pais) comeca a se materializar uma contribuicdo mais efetiva
das chamadas ciéncias linguisticas no ensino de lingua portuguesa, apontando
basicamente para a necessidade de se conhecer e reconhecer 0 portugués
brasileiro como lingua legitima do povo brasileiro. Embora desde os anos de 1960 ja
tenha havido a introducado no curriculo da formacédo de professores varias formacdes
especificas em teoria linguistica, sociolinguistica, psicolinguistica, linguistica textual,
pragmatica e a analise do discurso, essas novidades demoraram a chegar a escola
(em muitos casos, como no caso das escolas do campo, parecem ainda nao ter

chegado).

A disciplina de Lingua portuguesa na Escola Bom Jesus

Desde o segundo periodo de Tempo-comunidade (primeiro semestre de
2015, quando comecei a investigar de forma mais particularizada o trabalho
pedagogico com a lingua portuguesa Escola Bom Jesus do Rio Sarapoi, me dei
conta do quanto estavamos distantes, como escola, tanto do que preconizam as

Ciéncias da Linguagem para o ensino de portugués, quanto dos marcos legais que
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regulamentam esse ensino. Os resultados da investigacdo ai realizada apontaram
inicialmente, pontos negativos como falta de projeto politico pedagogico, uma
proposta curricular adequado que atendesse as necessidade da comunidade
principalmente no se refere a questado das linguagens, outro ponto é a existéncia de
professor de portugués ainda sem formacdo completa para atuar na area; material
didatico inadequado, de baixa qualidade técnica e sem vinculacdo de qualquer
natureza com a realidade local. Entretanto, vi também que havia um esforco, uma
intencionalidade de mudanca nas praticas pedagodgicas, com a proposicao de
atividades que eram importantes para os alunos e nas quais eles se envolviam
mostrando interesse (ver GONCALVES 2015).

Ao conversar com a professora de portugués do ensino fundamental maior,
percebi que ela buscava fundamentar sua pratica em elementos da vida dos alunos

por conhecer sua realidade, como afirma em uma das entrevistas que realizamos:

[...] geralmente comeca a aula com debates de assuntos referentes a
atualidade nos diversos aspectos, principalmente os de maior
repercussdo nacional e mundial e que despertam interesse no
cotidiano dos alunos, sempre buscando fundamentar os assuntos de
Linguagem. Apds todos esses debates adentra no mundo da leitura e
interpretacdo de textos, tanto na escrita quanto na oralidade. Quando
necessario, inicia as aulas dando continuidade aos assuntos nao
finalizados, busco sistematizar melhor o processo de ensino-
aprendizagem. (GONCALVES 2015)

Mesmo reconhecendo esse esfor¢o e essa intencionalidade de aproximacao a
realidade dos alunos, senti que havia necessidade de se avancar mais,
especialmente na questdo do curriculo desse componente, precisavamos de mais
elementos para que a disciplina de lingua portuguesa pudesse ser implementada
com metodologias dinAmicas que atendessem as necessidades de comunicacdo e
interacao daqueles alunos, entre si, na escola, mas também fora dela, como sujeitos
de linguagem. Foi entdo que, a partir da disciplina de Estagio Supervisionado I, na
Licenciatura em Educacé&o do Campo, especialmente por ocasido da proposicéo de
um Projeto Didatico, comegou um processo de construcdo de um plano de
intervencao didatico-pedagodgica na escola, com base nos resultados das pesquisas
feitas na escola e comunidade. Construimos um projeto didatico para ser trabalhado
em todas as turmas da escola, mas voltado mais diretamente as turma do ensino
fundamental maior, com foco nas area da linguagem, principalmente na lingua

portuguesa.
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A ideia principal foi aproximar a comunidade/familias da escola por meio do
uso da linguagem, provocando o gosto pelo estudo da lingua portuguesa fora do
ranco gramatical. Nas aulas ministradas, em sala de aula ou fora dela, os alunos
puderam perceber a importancia do discurso tanto na escrita quanto na oralidade,
especialmente no que concerne aos varios dialetos e as variedades de estilo que a
lingua pode assumir, reconhecendo a importancia da linguagem coloquial nos
didlogos diarios e a necessidade estratégica de se apropriar de outros estilos mais
formais para saber usa-los em diferentes momentos publicos de forma a se
colocaram como sujeitos capazes de decidir pela linguagem. A ideia da “norma
culta”, ou do “padrdo” foi trabalhado sistematicamente na perspectiva da
heterogeneidade linguistica, isto €, como mais uma variedade, cuja importancia
reside no fato de ser socialmente prestigiada.

Além de momentos de aprendizagem escolar, essas intervencdes também
proporcionaram momentos de aproximacgdo das familias da comunidade com os
alunos e professores através de visitas nas casas para a realizacao de entrevistas.
Os resultados dessas entrevistas eram transcritos pelos alunos observando-se as
diferengas entre as modalidades escrita e falada da lingua; uma vez materializado
(transformado em registro escrito) pelos alunos, com objetivo claro de aprendizagem
da lingua portuguesa e também como incentivo ao didlogo com pessoas externas,
todo esse material serviu como elementos pedagodgicos da lingua portuguesa e
sempre de acordo a proposta pedagdgica vindo da SEMED ou da SEDUC, no caso
do programa Mundiar, inclusive respeitando-se certas orientacdes da Base Nacional
Comum.

Nesse sentido, muitos contetdos de linguagem foram trabalhados com os
préprios alunos que fizeram a pesquisa em diferentes nivel de ensino até terminar
meu Estagio Supervisionado, culminando com a regéncia de classe no terceiro ano
do ensino meédio na propria escola. Além disso, realizamos varios momentos de
retornos das pesquisas para a comunidade em geral. Ao final de cada periodo de
Estagio, realizdvamos a culminancia das atividades em eventos publicos com a
participacdo dos pais e demais pessoas da comunidade, que viam suas falas
virarem assunto/matéria escolas, textos escritos impressos e pecas teatrais.

Sei que essa experiéncia isolada ndo resolvera os problemas do ensino de
portugués, nem salvara a escola do campo da contingéncia de se tornar instrumento

de “colonizagao intelectual”. Mas, a valorizagdo do uso da lingua portuguesa da
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comunidade como ponto de partida para uma reflexdo sobre os sentidos da escola,
esteja ela em que situacao que estiver, demonstrou ser um exercicio valido e muito
atil na direcéo do alcance dos nossos sonhos como comunidade camponesa de uma

escola por nés e ndo contra nos.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho foi um exercicio misto de ‘relato de experiéncia’ e tentativa de
proposicdo problematizada e problematizadora sobre os impactos de algumas
politicas publicas, especialmente aquelas relacionadas a educacado escolar, a partir
do contexto especifico de uma escola do campo.

Gostaria, entédo, de tentar ‘fechar, ainda que provisoriamente, alguns pontos.
Primeiro: é importante, para além de reconhecer, tomar conhecimento das politicas
publicas j& instituidas que garantem direitos educacionais aos povos do campo; se
essas politicas funcionam mal, se sdo precarias, precisamos aperfeicoa-las e
ampliar seu raio de alcance, ndo desistir delas.

Segundo, se é verdade que pouco mudou, de fato, na realidade do ensino de
portugués nas escolas em geral, permanecendo fortemente o peso da tradigdo
gramatical, também é verdade que em meio a tudo isso h& professores que se
dedicam a ensinar a lingua por meio da producdo de textos, com praticas
pedagdgicas que valorizam a linguagem dos alunos; que buscam articular contetdos
com essas praticas e estdo fazendo a transformacao, passando gradativamente das
gramaticas para os livros de textos, para os géneros que circulam socialmente,
dando voz aos alunos e atendendo suas necessidades de aprendizagem.

Terceiro, muitas coisas foram feitas no sentido de melhorias para educacao
do campo, por que ndo dizer de conquista da prépria educagdo do campo e para o
campo, tendo em vista que desde 1932 j4 haviam manifesto no sentido de
‘preconizar a organizacdo de uma escola democratica, que proporcionasse as
mesmas oportunidades para todos” (BRASIL, 2007: p.10). Durante décadas as lutas
foram bastante intensivas na tentativa de desvelar a grande divida social que os
poderes governamentais tém com povo do campo, muitas conquistas atraves de leis
foram alcancadas.

Quarto, apenas a luta organizada, a pressdo social dos movimentos de
trabalhadores, pode consolidar as politicas publicas para educacdo do campo, no
sentido de garantir uma educacao de qualidade aos camponeses e que atenda as
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reais necessidades dos que no campo residem. Trata-se de processos historicos em
permanente disputa entre os interesse do grande capital e as necessidades dos
trabalhadores. Todas as politicas publicas de educacao para as escolas do campo,
mencionadas neste trabalho, sdo de muita importancia na composicédo do curriculo
escolar, assim as lutas dos movimentos sociais: “0 povo tem direito a se saber”
(ARROYO, 2017).

Nos dias atuais 0s movimentos camponeses organizados lutam em prol da
efetivacdo de tais politicas mencionadas neste artigo e a histdria mostra que séo os
mais insistentes (conhecedores) em reivindicar os direitos garantidos
constitucionalmente que tém mais beneficios. Posso citar como exemplo disso a
situacdo da escola Bom Jesus do Rio Sarapoi, que por trés anos tinha um grupo
organizado que reivindicava os direitos garantidos em lei e tinha na maioria dos
casos suas reivindicacdes. E isso acontecia também muito em funcdo da forca de
pressao da propria comunidade, que dava sustentacdo a escola.

Finalmente, no que concerne a politica de curriculo voltado para educacéo do
campo, ainda temos muito a caminhar, pois todo o movimento em torno das
experiéncias inovadoras aqui relatadas de curriculo vivo, planejamento pedagdgico
em conjunto com todos da escola, gestdo democratica, etc., embora reconhecido
tanto pela comunidade quanto pela SEMED, n&o estava ainda enraizado a ponto de
continuar operante sem a intervencao direta do grupo que o protagonizou.

Como ocorre em inumeras situacdes similares, a troca de gestor municipal
pode por em risco muito desses avang¢os na garantia do direito de aprendizagem dos
alunos e na melhoria de vidas das familias de uma comunidade, a exemplo do que
aconteceu na comunidade Bom Jesus do rio Sarapoi, em Gurupa. Ainda no curso
das pesquisas, ja no final no momento da regéncia, ocorreu a troca de governante
municipal e de quase todos os membros do grupo que trabalhavam na escola e néo
restou outro resultado se ndo o retrocesso de tudo acima mencionado, apenas
continuando as leis garantidas mas néo operacionalizadas como deveria ser.

Se isso, por um lado, nos desmotiva e entristece, por outro, deve nos servir
de alerta para a necessidade de cada vez mais, e de forma mais radical, investirmos
na formacgdo politica de nossos alunos e de suas familias, porque somente os
movimentos sociais do campo, organizados e fortalecidos, tém poder para provocar
as mudancas necessarias nas escolas do campo; nés, professores, somos aliados,

e temos uma grande importancia nas lutas de efetivacdo das politicas publicas para
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as escolas do campo, especialmente no que se refere as politicas de curriculo para
uma educacgdo de qualidade para os camponeses, uma vez que como intelectuais
temos a obrigacéo profissional de pensar com o povo, levando nossa contribuicédo
efetiva do papel pedagogico como ponto de partida das acbes que levardo a

transformacéao social.
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