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RESUMO

Atualmente as constantes avaliacbes sobre a baixa escolaridade da populacdo brasileira,
realizadas por diversas instituices nacionais e internacionais, apontam que é necessario
repensar as politicas voltadas a garantia da educacdo bésica. Inimeros projetos sao
implantados visando minimizar as distor¢des idade/ano da populacdo acima de 15 anos. No
Estado do Pard, o Projeto Mundiar é implantado a partir de 2014 com o discurso de acelerar o
tempo de estudos desses jovens, a partir de financiamentos de Organismos Internacionais. Tal
cenario, nos leva a pensar, quais sdo as representacdes sociais dos jovens sobre o Projeto
Mundiar e quais as implicacdes educacionais e sociais em seu projeto de vida? No sentido de
responder esse questionamento, 0 objetivo dessa pesquisa é compreender as representacdes
sociais dos jovens sobre as implicacdes educacionais e sociais do Projeto Mundiar em seu
projeto de vida. Para isso situamos esse estudo ao campo tedrico e metodologico das
representacdes sociais, mais especificamente na abordagem processual de Jodellet (2001) a
partir da tridimensionalidade que envolve: a) sujeitos; b) contextos e c) efeitos. Para mostrar
guem s&o 0s sujeitos iniciamos com a abordagem sobre a juventude com os autores Dayrell
(2003), Serra Freire (2007), Ramos; Araujo (2013), Neves (2014) e Farias (2018). O contexto
em que os jovens que colaboraram com esse estudo, sdo de uma turma do ensino fundamental
anos finais do Projeto Mundiar da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Monsenhor Mancio Ribeiro do municipio de Braganca-PA. Utilizamos Mesquita (2018) e
Para (2013; 2016) para dialogar a respeito desse contexto. Os efeitos/implicacdes
educacionais e sociais sdo discutidos com Ledo; Dyraell; Reis (2011) e Klein; Arantes (2016).
Os dados foram coletados por meio de questionario com questdes fechadas (Gil, 2008) e
entrevista semiestruturada (Minayo, 2009). Os resultados demonstram que esses jovens vivem
em condi¢Oes sociais e econdmicas que fragilizam suas existéncias e colocam em risco seu
futuro; sua trajetéria escolar de exclusdo, pouco sofre alteracbes com a sua participacdo no
Projeto Mundiar, embora este se apresente como a oportunidade diante do estigma de
incapazes - de sujeitos de que ndo aprendem e/ou tem dificuldades de aprender — reforca a
desigualdade social a partir de um modelo escolar que certifica, sem assegurar as

possibilidades futuras desses jovens, limitando-os ao subemprego.

PALAVRAS-CHAVE: Juventude. Escolarizacdo. Distor¢cdo idade/ano. Projeto Mundiar.



ABSTRACT

Currently, the constant evaluations of the low educational level of the Brazilian population,
carried out by several national and international institutions, indicate that it is necessary to
rethink the policies aimed at guaranteeing basic education. Numerous projects are
implemented to minimize age / year distortions of the population over 15 years. In the State of
Para, the Mundiar Project is implemented from 2014 with the discourse of accelerating the
time of study of these young people, through funding from International Organizations. Such
scenario leads us to think, what are the social representations of young people about the
Mundiar Project and what are the educational and social implications in their life project? In
order to answer this question, the aim of this research is to understand the social
representations of young people about the educational and social implications of Projeto
Mundiar in their life project. For this we place this study to the theoretical and methodological
field of social representations, more specifically in the procedural approach of Jodellet (2001)
from the three-dimensionality that involves: a) subjects; b) contexts and c) effects. To show
who the subjects are we start with the approach to youth with the authors Dayrell (2003),
Serra Freire (2007), Ramos; Araujo (2013), Neves (2014) and Farias (2018). The context in
which the young people who collaborated with this study are from a class of elementary
school final years of the Mundiar Project of the State School of Elementary and High School
Monsenhor Mancio Ribeiro of Braganca-PA. We use Mesquita (2018) and Para (2013; 2016)
to talk about this context. The educational and social effects / implications are discussed with
Leo; Dyraell; Reis (2011) and Klein; Arantes (2016). Data were collected through closed
questionnaires (Gil, 2008) and semi-structured interviews (Minayo, 2009). The results show
that these young people live in social and economic conditions that weaken their lives and
jeopardize their future; his school trajectory of exclusion, little changes with his participation
in the Mundiar Project, although this presents itself as the opportunity in the face of the
stigma of incapable - subjects who do not learn and / or have difficulties learning - reinforces
social inequality from of a school model that certifies, without ensuring the future possibilities

of these young people, limiting them to underemployment.

KAYWORDS: Youth. Schooling. Distortion/year. World Project
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1 INTRODUCAO

Hoje as constantes avaliagdes sobre a baixa escolaridade da populacdo brasileira
realizadas por diversas instituicdes como Instituto de Pesquisas Econdmicas Aplicadas
(IPEA), Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e organismos multilaterais e
multiinternacionais de controle de politicas educacionais (UNESCO, FMI, Banco Mundial e
outros) apontam para necessidade de se repensar estratégias politicas voltadas para garantia da
educacéo basica (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012).

Os dados sobre a distor¢do idade/ano, no ensino regular, denunciam a ampliagéo do
ndmero de jovens acima de 15 anos com baixa escolaridade e sua transferéncia para
programas de educacao voltados originalmente para a populacao adulta. Uma realidade que se
configura preocupante ndo apenas pelo abandono educativo de jovens, mas também pela visdo
estreita que tal descuido revela em relacdo as metas da universalizacdo da educacdo basica no
Brasil.

Essa realidade reativa no cenario internacional e nacional debates sobre modelos e
perspectivas de escolarizar essa populacdo no sentido de eliminar ou pelo menos minimizar
consideravelmente a questdo da evasdo, do abandono escolar e da distorcao idade-série, quase
sempre sem a escuta dos sujeitos locais. Pautados no discurso do padrdo empresarial busca
resultados via testes padronizados, em detrimento da qualidade social, que se expressa em
inclusdo, melhores condicdes de trabalho e ensino, formac¢do humana emancipadora para além
do adestramento (SANTQOS, 2018).

Frequentemente esses programas atendem a demanda capitalista e procuram
responder a essa exigéncia imposta pelos organismos multilaterais. Dito de outra forma, as
resolucdes visam atender as recomendacdes dos Organismos Internacionais, que preveem
acOes gerenciais que privilegiam a racionalizacdo e cobranca de resultados para atingir
rankings, numa clara dindmica mercadoldgica, em que a familia e o aluno sdo vistos como
clientes e os modelos educacionais incentivam a individualizagdo, a concorréncia interna e
entre escolas, a premiacdo e a responsabilizacdo de possiveis fracassos a professores e
gestores escolares (ALTMANN, 2002).

Desta forma, os governos tém elaborado politicas e projetos que, muitas vezes,
cabem na estrutura fisica e simbolica dos modelos escolares, entretanto, ndo dimensionados
para, de fato, caberem na vida dos sujeitos que os demanda. No Estado do Para, prevendo
acles estratégicas que resultassem em diminuicdo dos altos indices de evasdo e distorcéo

idade/ ano, a Secretaria de Estado de Educagéo firmou um contrato com a Fundag@o Roberto



10

Marinho (FRM), comprando um pacote educacional, tendo como institui¢do financiadora o
Banco Interamericano de Desenvolvimento® (BID).

Implantado com o nome de “Mundiar”, 0 projeto é apresentado pelo governo
Estadual como a alternativa para reverter o quadro educacional dos jovens paraenses do
Ensino Fundamental anos finais e do Ensino Médio, que segundo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) tinha na época aproximadamente
36% dos alunos do Ensino Fundamental e 47% do Ensino Médio, da Rede Estadual, com
distorcao idade/ano (BRASIL, 2014).

Segundo o site oficial da Secretaria de Estado de Educacdo (Seduc), o objetivo era
expandir a cobertura e melhorar a qualidade da Educacdo Basica na rede estadual do Para e
estrutura-se dentro de quatro componentes que fazem parte dos Programas do Pacto Pela
Educacdo: 1) Expansdo da Cobertura e Melhoria da Infraestrutura da Educacdo Basica e
Profissional; 11) Melhoria da Qualidade da Educacdo; I11) Gestdo, Monitoramento e Avaliacéo
e IV) Administragdo do Programa.

As primeiras acdes em torno da implementacdo desse Projeto datam de 2013, quando
foi apresentada pelo Conselho Estadual de Educacdo (CEE) a Resolucdo N° 634/2013. Esse
documento autorizou a sua implantagao em 2014, inicialmente chamado de “Projeto Para”.
Primeiramente visava o atendimento de alunos com idade a partir dos 13 anos, regularmente
matriculados no Ensino Fundamental da Rede Estadual de Ensino (PARA, 2013). Em 2018
chegou a 114 municipios do Estado.

As praticas pedagogicas do Projeto Mundiar sdo desenvolvidas por meio da
“Metodologia Telessala”. O método proposto pela FRM propde a educagdo presencial com
uso de livros e de teleaulas. O processo é direcionado por meio da unidocéncia, na qual um
professor assume o papel de mediador das atividades. Segundo a Seduc (2016) é uma forma
de contribuir com o processo educativo dos alunos e reduzir o tempo de formagéo sem perder
a qualidade, com o curriculo organizado em trés modulos de ensino para o fundamental, com
duracdo de 24 meses de aula, e quatro modulos para o ensino médio, com duracdo de 18
meses de aula. (PARA, 2016, p. 2).

Autores, como Neves (2018), denunciam que a l6gica na qual, projetos assentados -
aceleracdo do tempo, do contetdo minimo — negam e descaracterizam 0S sujeitos e ndo

dialogam nem com o tempo e nem com 0s sujeitos da realidade amazoénica. E isso coloca em

! Como mostra a pagina da fundagdo Roberto Marinho. Disponivel em: http://frm.org.br/acoes/telecurso-
mundiar/. Acesso em: 09 ago. 2019.
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cheque muitas conquistas em relagdo ao reconhecimento da escolarizagcdo e educacdo de
qualidade social para os jovens.

O Projeto Mundiar é um projeto que “desmonta a Educacdo de Jovens e Adultos”, 0
professor unidocente “ndo tem base de formagao que sustente sua acdo docente em variadas
areas e campos disciplinares” e “expressa uma politica de contencdo de recursos e de
precarizagdo da Educagdo” (FARIAS, 2018, p. 147-148).

Diante desse cenario, este estudo parte da compreensdo que o referido projeto
atende, em grande medida, aos interesses neoliberais. Neste sentido, desvelar discursos em
tornos desses projetos, compreender como e de que forma os sujeitos locais atribuem
sentidos, e que implicacOes sociais e educacionais trazem para 0S jovens no contexto
bragantino, tornou-se imprescindivel para entendermos as transformacfes e a finalidade da
educacdo escolar para as classes populares e em particular para a juventude.

Como descreve Apple (2005) essas mudancas nos projetos de ensino, podem aos
olhos do senso comum parecer “argumentagcdes abstratas, mas falam de mudancas
significativas e concretas em nossas vidas didrias, dentro e fora da esfera educacional”, afinal
acbes no campo educacional perpassam para 0 campo trabalhista e previdenciario num
processo que vem de cima para baixo. Que envolve acima de tudo um projeto ideoldgico para
a classe trabalhadora: “Um (a) trabalhador (a) malformado (a) pode ser massa de manobra de
patrdes, empresas e organizacdes. E um povo desinformado e sem formacao critica pode ser
manipulado e, por medo, permanecer obediente e calado” (ARELARO, 2017, p. 16).

Logo, o interesse em dialogar acerca da juventude e escolarizacdo surge a partir do
contato com esse publico por meio do Estagio Supervisionado na Educagdo de Jovens e
Adultos, o qual constitui componente curricular obrigatério do Curso de Pedagogia. O Projeto
Mundiar € um programa de aceleracdo escolar para jovens que estdo em distorcao idade/seérie.

Acredita-se que esse estudo pode contribuir com debate sobre as representacdes dos
jovens da classe popular em torno dos programas de aceleracdo do processo formativo
escolar. Neste sentido, é fundamental discutir de que modo o Projeto Mundiar implica social e
educacionalmente no projeto de vida dos jovens no contexto bragantino.

Espera-se ainda que esta pesquisa desvele questdes relacionadas aos projetos de vida
dos jovens, que vivenciam a escola publica como possibilidade de transformacéo social.
Assim, imagina-se que esse estudo possa colaborar para constru¢cdo de um novo olhar a

despeito dos programas educacionais voltados aos jovens.



12

2 METODOLOGIA

Nesta perspectiva apresentamos o0 seguinte questionamento: Quais séo
representacdes sociais dos jovens sobre o projeto Mundiar e quais as implicacbes
educacionais e sociais em seu projeto de vida?

Situar este estudo no campo das Representacdes Sociais (RS) se torna possivel por
compreender que esta teoria tem se configurado em um importante instrumento para
compreensdo do processo de conhecimento de fenémenos sociais e do efeito do cotidiano na
sua construcdo, ou seja, dito de outra forma é uma teoria que tem se voltado para a influéncia
dos contextos sociais sobre os individuos, assim como, para a construcdo de sua realidade
social (SA, 1996).

As Representacdes Sociais sdo uma forma de conhecimento social que nos permite
interpretar e pensar 0s acontecimentos da vida cotidiana. Formam um conjunto de
conhecimentos de senso comum, socialmente elaborado e compartilhado, constituido a partir
de nossas experiéncias, das informacfes a que temos acesso e dos modelos de pensamento
recebidos e transmitidos em nossa sociedade (JODELLET, 1986).

As Representacdes Sociais de jovens servem de fundamento para as praticas a eles
direcionadas. Falar de projetos voltados para eles e ao mesmo tempo falar de si, descrevem as
angustias que sentem, as dificuldades que vivenciam, as preocupagfes com o futuro, confere
consisténcia epistemoldgica a teoria das Representacdes Sociais. Leva-nos a concluir que o
objeto pensado e falado é, fruto da atividade humana, ou seja, uma representacao simbolica
interiorizada da acdo e da prépria realidade. Assim, como descreve Jodellet (2001), as RS sdo
constituidas no movimento de construcdo e reconstrucdo de sentidos dos objetos socialmente
representados pelos grupos. N&o se trata do mero ato de copia interiorizada, de uma imagem
vinda do exterior, mas, sobretudo, um processo de construcdo simbolica, a partir da realidade
de determinados grupos.

Nesta perspectiva ao situar este estudo no campo tedrico metodoldgico das
representacdes sociais assume-se as seguintes premissas: a) trata-se de um ordenamento do
imaginario em imagens, que condensam significados e, constroem sistemas de referéncia; b)
sdo sentidos e significados que permitem comunicar, interpretar e classificar a realidade; c)
sdo construcdes que se influenciam umas as outras, na base das verificacGes coletivamente
compartilhadas e referidas aos objetos que conformam sua realidade. Nesse sentido,

considera-se que:
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(...) para compreender a nocdo pura das Representaces Sociais, devem ser
consideradas as diferentes formas de interpretar e de pensar a realidade cotidiana
como uma forma de conhecimento social. Correlativamente, deve-se identificar
qualquer atividade mental desenvolvida pelos individuos e grupos para fixar sua
posicdo com relacdo as situacdes, eventos, objetos e comunicacdes que lhes dizem
respeito. (MORERA et al., 2015)

Assim, com o objetivo de compreender as representacdes sociais dos jovens sobre o

Projeto Mundiar e quais as implicacdes educacionais e sociais em seu projeto de vida, situa-se

este estudo a partir da abordagem processual de Jodellet (2001), uma vez que visa

compreender o processo constituidor das representacGes sociais. Para tanto adotou-se as

questdes de Jodellet (2001): Quem sabe? O que sabe? E qual efeito? Para elaboracdo do

campo representacional deste estudo. Desta forma buscou-se responder: a) quem sdo 0S

jovens do Projeto Mundiar, sujeitos das representacdes? b) Quais sdo 0s contextos nos quais

as representacdes sobre o Projeto Mundiar foram construidas?; e por fim, c) Quais sdo 0s

efeitos, ou seja, as implicagdes educacionais e sociais para o0s projetos de vida desses jovens?.

A Figura 1 a seguir, apresenta o quadro imagético das dimens@es de analise.

Figura 1 - Quadro imagético das dimensdes de analise da pesquisa/campo representacional

Sujeito das
representacoes:
jovens que estudam
) no Projeto Mundiar
Cuntextuﬁs de . Qual efeito:
producio: implicagdes
I: Traje"ténla socCials e
\ Escolar e o | educacionais no
N Projeto Mundiar P _' Projeto de vida
~ ____.x*"/ l: Representacies
- l: sociais de
Jovens
\&_h

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir do construto de Jodellet (2001).

Dentro da abordagem processual, a pesquisa foi realizada com jovens de uma turma

do ensino fundamental anos finais que fazem parte do Projeto Mundiar da Escola Estadual de
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Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Méancio Ribeiro do municipio de Braganga-Pa. A
escola esta situada na area urbana, é de grande porte, atende cerca de 1200 alunos do Ensino
Fundamental anos finais, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos, nos turnos matutino,
vespertino e noturno.

Assim, no sentido de responder as questdes norteadoras geradas pela
dimensionalidade da teoria de Jodellet, definiu-se os seguintes objetivos especificos: a)
Identificar quem sdo os jovens estudantes do Projeto Mundiar; b) Elucidar o contexto de
circulacdo de construcao e circulacdo das representacdes sociais; ¢) Analisar as implicac6es
educacionais e sociais do Projeto Mundiar no projeto de vida dos alunos através das
representagdes sociais.

A coleta de dados foi organizada em duas etapas: na primeira, com objetivo de
identificar o perfil dos jovens que compdem a turma do Projeto Mundiar, foi aplicado um
questionario com questdes fechadas?, que compunha 0s seguintes temas: idade, sexo, estado
civil, moradia, escolarizagdo dos pais ou responsaveis, renda e estrutura familiar,
escolarizacéo, projeto de vida, percepcdo e interacdo com a escola e seus sujeitos. Ressalta-se
qgue embora a distribuicdo do questionario tenha sido para toda turma, que possui 28 alunos
frequentando, apenas 17 alunos devolveram o questiondrio e destes, apenas 03 se
disponibilizaram para a segunda etapa que se configurou em entrevistas semiestruturada’,
com perguntas relacionadas ao Projeto Mundiar: como conheceu, chegou e escolheu o
Projeto? O dizem sobre as aulas, sobre os professores? Quais as relagdes sociais com outros
alunos? Quais as contribuicGes do projeto em sua vida, no presente e no futuro?. No sentido
de ampliar e aprofundar as questdes apresentadas no questiondrio e trazer a tona a trajetdria
escolar e as implicac6es do Projeto Mundiar em sua vida.

Ressalta-se que o0s dados foram organizados e analisados a partir da
tridimensionalidade analitica de Jodellet (2001). Assim, na primeira dimensdo o estudo traz
um recorte historico a respeito do conceito e entendimento sobre juventude. Assim como
apresenta a juventude da Amazonia paraense, para que isso embase a identificagdo do perfil
dos jovens estudantes da turma do Projeto Mundiar. Na segunda dimenséo, para apresentar o
contexto de circulacdo das representacdes sociais, apresenta-se elementos da trajetoria escolar

desses sujeitos e os sentidos de interagdes com esta instituicdo. Na terceira dimensdo

2 Técnica de investigacdo que compde-se por com um conjunto de questdes que sdo postas a pessoas e objetiva
coletar dados sobre diversos conhecimentos sobre o presente ou passado. As questdes possuem varias
alternativas para que os que estéo respondendo escolham uma dentre as sdo apresentadas. (Gil, 2008)

® Conversa a dois ou entre interlocutores, com a iniciativa do entrevistador, que objetiva buscar informagdes
sobre o objeto de pesquisa. Combina perguntas fechadas e abertas e possibilita o entrevistador desenvolver o
tema sem prender-se as questdes formuladas (Minayo, 2009)
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apresentam-se as analises dos sentidos e significados das representagdes sociais a cerca sobre
as implicag0es sociais e educacionais do Mundiar no projeto de vida dos sujeitos.

3 JUVENTUDE, ESCOLARIZACAO E PROJETO DE VIDA

2.1 Primeira dimenséo: juventudes amazonicas e 0s jovens do Projeto Mundiar

Ao discorrer sobre juventude € necessario gque o raciocinio inicie com a exposicado do
conceito, através do tratamento que lhe foi dado ao longo da histéria, referenciando por meio
do recorte da construcdo histdrica, quando e de que forma essas diferentes percepc¢des sobre
juventude acontece e sdo representadas até sua compreensao atual. Assim como, mostrar a
diversidade dos jovens da Amazodnia paraense, contextualizando os jovens que vivenciaram o
Projeto Mundiar.

Ao falamos de juventude e trajetoria escolar, devemos ir além e compreender o0 ndo
escolar. Pois essas trajetorias interligam as praticas sociais e culturais com as percepcoes,
motivacdes e atitudes do processo educativo e faz os jovens criarem diferentes sentidos “para
estar na escola e investir nos estudos” (LEAO, 2011, p. 102). Existem muitas representacoes
(negativas e ou positivas) sobre a juventude, e estas podem orientar condutas para a relacdo
dos jovens com a escola.

Desta forma, destacam-se as cinco principais representacdes sobre a juventude, que
sequenciaram 0s estudos a respeito dessa categoria. Sdo elas: fase de transi¢do, problema
social, solucdo social, ator de direitos e sujeito social. Tais representacfes constataram que a
construcdo historica, as experiéncias e os contextos sdo definidores da pluralidade juvenil.
Além disso, implica reconhecer que ao longo da historia da sociedade a categoria juventude
vai ser socialmente construida a partir dos sentidos atribuidos aos jovens em determinados
tempos e espacos culturais (NEVES, 2014).

A representacdo da juventude como fase de transicdo e preparagédo para a vida adulta
teve inicio, na primeira metade do século XX. Focando nas caracteristicas biologicas e
variagOes desse periodo de vida, os psiquiatras passaram a classifica-la como um momento de
passagem da infancia para a vida adulta. Contudo, € ap0s a segunda guerra que a terminologia
juventude ganha notoriedade, principalmente com o movimento da revolugéo cultural do Rock
and Roll que atingiu diretamente os jovens e o0 termo juventude passou a ser expresso com
mais frequéncia (FARIAS, 2018).
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Ainda nesse periodo de pds-guerra, surgem em Londres e Paris 0s grupos juvenis que
seguiam seus proéprios estilos, os hooligans e os apaches. Um movimento que levou os jovens
do mundo todo, a se identificarem com esse processo de busca pelos seus estilos, ignorando,
na sua grande maioria, as regras sociais ja existentes. A ideia de jovens rompendo com
padrdes, passa a ser elemento constituidor de representacbes sobre esses jovens, como
delinquentes e desregrados, ancorando a imagem da juventude como problema social. Que
provocou na sociedade adulta uma reacdo de criar programas e projetos voltados para a
formacéo, a doutrina e controle desses jovens rebeldes, ou seja, “o comportamento rebelde”
tornou-se foco para a construcdo das politicas publicas para a juventude (PERALVA, 2007,
FARIAS, 2018).

Ressalta-se que, na contramdo dessa Vvisdo negativada da juventude e na busca de
combater a “desordem dos grupos rebeldes”, os jovens vindos da guerra, passaram a ser vistos
como uma alternativa para uma sociedade que se encontrava em decadéncia, ou seja, imagens
que associam a juventude como solucdo dos problemas sociais, ancoradas na ideia de jovens
gue conseguia ter vidas organizadas e bem-sucedidas no pos-guerra, com casamento, carreira
e contribuicdes para o crescimento econdémico (FARIAS, 2018).

Ratificando os expostos acima, a definicdo de jovem/juventude esta a além de uma
expressdo ou termo. E uma construgdo social, com diversas significaces, construidas por
indmeras representacbes no decorrer da historia e que vivenciou diversos processos de
transformacdo sociais, pois sua construcdo perpassa pelos espacos e posi¢fes sociais que
ocupam. E essas especificidades a distingue enquanto grupo social (NEVES, 2014; FARIAS,
2018).

A compreensdo da categoria juventude na contemporaneidade é formada por todas
essas imagens e processos, que rompem com a Visdo bioldgica e firmam os jovens como
sujeitos sociais. E sendo categoria social, a imagem da juventude, acompanha as novas
dindmicas pertencentes da sociedade, passa a reivindicar seus direitos politicos, sociais e
culturais. Isso faz essa fase jovem ser valorizada, mesmo com as cobrancas e as perspectivas
postas sobre eles, juntamente com a pouca compreensdo das atitudes desses sujeitos
(PERALVA, 2007).

No caso da juventude brasileira, 0s marcos normativos classificam como jovens
pessoas entre quinze e vinte e nove anos (BRASIL, 2013). Entretanto, para aléem do periodo
cronoldgico, tedricos como Sposito; Carrano (2003), defendem a tese que 0s jovens estdo

presentes em diversos contextos e que esses, formam grupos homogéneos entre si e
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heterogéneo em relacdo aos outros grupos, que se aproximam no ambito da busca, descoberta,
ascenséo e resisténcia configurando a categoria juventude.

Ressalta-se que as diferentes formas de representar a juventude fez com que o0s
jovens fossem reconhecidos como sujeitos sociais. 1sso se deu por conta da sua atuacdo na
sociedade, como individuos que constroem suas historias, possuem desejos, sdo ativos e agem
no mundo, a partir das relagbes com outros sujeitos. Tornam-se sujeitos sociais, porque séo
seres singulares que se identificam com outros seres, formando um grupo social pertencente
ao mesmo contexto (DAYRELL, 2003).

Nas diversidades culturais e sociais que caracterizam as especificidades que
influenciam os sujeitos pertencentes a esses locais, em processos relacionais com 0s outros e
suas acGes com 0 meio, 0s jovens se apropriam dessas realidades que os tornam distintos dos
grupos de outros locais. E se sdo diferentes, mas estdo em sociedade, essa juventude atual
buscara lutar por mais politicas publica e garantia de seus direitos. Bem como hé a busca por
seu reconhecimento como jovem de direitos.

A partir dessa compreensdo de diferentes contextos, configuram diferentes
juventudes, estudar essa categoria no contexto amazénico, significa pauta-la sobre o0s
diferentes contextos que compreende essa realidade.

E perceptivel através dos expostos, que a diversidade de juventudes existente,
demostra 0 movimento de (re)construcdo constante dessa categoria em diversos contextos,
principalmente no que diz respeito aos jovens da AmazOnia paraense. Trata-se de uma
populacdo de 2.243.780 com a faixa etaria de 15 a 29 anos, sendo que 1.566.371, (69%),
residem em é&reas urbanas e 677.409, (31%), residem em territdrios rurais. (RAMOS;
ARAUJO, 2013).

O perfil do jovem amazbnida, entretanto, ndo pode ser homogeneizado em um
guadro eminentemente urbano-céntrico, ou mesmo que requeira um ou outro perfil definido.
Todavia deve-se considerar as diversas especificidades e classificacdes deste jovem na regido,
principalmente, pelo seu carater social e de classe (ARAUJO; ALVES, 2013).

Tratam-se de “diversas juventudes”, marcadas por peculiaridades e nuangas distintas,
as quais apontam, por exemplo ribeirinhos, extrativistas, indigenas, quilombolas, assentados
da reforma agraria, pescadores, agricultores familiares, indigenas, remanescentes quilombolas
(SERRA FREIRE, 2007). Vivem, em sua maioria, processos de mutilacbes de suas
necessidades bésicas, em funcéo das classes sociais, aliada a outros elementos, como baixa
escolaridade e, ainda outras variaveis, especificamente relacionadas a etnia, idade, género e
violéncia (ARAUJO; ALVES, 2013).
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No caso, 0s jovens, sujeitos dessa pesquisa estdo inseridos no contexto da Amazonia
paraense. Mais especificamente residem no Municipio de Braganca, regido nordeste paraense,
oriundo da classe trabalhadora. S&o alunos do Projeto Mundiar, ensino fundamental anos
finais, de uma escola estadual. A faixa etaria desses jovens esta entre 16 a 20 anos. No
Gréfico 1 é possivel perceber que a maioria dos alunos encontram-se na fase inicial da
juventude.

Gréfico 1 - Idade dos alunos do Projeto Mundiar da Escola Mancio Ribeiro.
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Fonte: elaborado pelas autoras (2019).

Isso nos mostra que ha um indice elevado de jovens, no inicio de sua juventude, com
distor¢do idade/ano. S@o alunos que deveriam estar cursando ou ter concluido o Ensino
Meédio, no entanto ainda estdo no ensino fundamental. Sendo, o atraso escolar, o principal
motivo para a adesao desses jovens ao Projeto Mundiar.

Na turma em que os alunos estdo inseridos, a maioria é do sexo masculino. Dentre
aqueles que manifestaram interesse em participar da pesquisa, apenas 5 jovens séo do sexo
feminino. 16 sdo solteiros, sem filhos e ainda residem com a familia. 14 residem em &reas
urbanas, dos quais 3 vivem em imdveis alugados. Apenas 3 vivem em areas rurais.

A respeito da escolarizacdo dos pais ou responsaveis, de modo geral, identificamos o
nimero elevado de sujeitos que ndo completaram o ensino fundamental. E reduzido o
quantitativo dos que possuem 0 ensino médio e em relagdo ao ensino superior apenas um
casal teve acesso, mas somente um concluiu. No entanto ainda existem alguns pais que nunca

estudaram. Nota-se que, embora 0 acesso & educacdo tenha aumentado nos ultimos anos,
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ainda hoje, existem pessoas que nunca estudaram ou ndo concluiram os seus estudos. Posto
Iss0, conclui-se que os pais desses alunos possuem pouca escolarizagéo.

Mas, diferente de seus pais, esses jovens, mesmo em atraso escolar, estdo concluindo
0 ensino fundamental. Tornando-se uma geracdo mais escolarizada, resultado das reformas
educacionais dos ultimos anos, que favoreceu a universalizacdo do ensino, ao contrario dos
pais que n&o tiveram a mesma oportunidade de acesso (LEAO, 2011). Embora por meio de u
projeto esses jovens tem outra oportunidade, porém devemos refletir se essa oportunidade é
de qualidade.

Essas reformas educacionais aconteceram por conta dos trabalhos dos movimentos
sociais. S&o politicas educacionais que resultaram do conjunto de lutas mais amplas e ndo sé
de planos e estratégias definidos por técnicos que indicam diretrizes e metas. Pois € preciso
ter o “olhar privilegiado dos movimentos sociais e populares” para poder enxergar a dialética
do olhar de dentro para fora e de fora para dentro. Desta forma a escola publica se tornara
popular e a educacdo sera “tarefa da sociedade e obrigacdo do individuo” e ndo apenas tarefa
do Estado (GADOTTI, 1992).

No ambito econdmico, procuramos identificar se 0s jovens estdo inseridos em
familias nas quais algum membro seja beneficiado por Programas Sociais como Bolsa
Familia, aposentadoria ou outro beneficio de assisténcia social. 13 dos 17 alunos, que
responderam o questionario, recebem algum beneficio, em sua maioria, inseridos no
Programa Bolsa Familia. No grafico abaixo podemos verificar a renda familiar mensal desses

jovens.

Graéfico 2 - Renda mensal familiar dos jovens
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Fonte: elaborado pelas autoras (2019).
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A maioria desses jovens, juntamente com sua familia, aponta que vivem com até um
salario minimo. Advindo de programas sociais, bem como de outras atividades econdémicas
desenvolvidas pelos responsaveis. Essas sdo variadas, sendo a maioria sem carteira assinada.
H& também uma grande parcela de desempregados. Bem como, um pequeno numero de
aposentados. E grande parte das responsaveis femininas ndo possui atividade profissional fora
de casa.

Ao que diz respeito as atividades que os alunos realizam fora da escola, revelou-se
que praticam esportes, como jogar bola, basquete, ping-pong. Também realizam trabalhos
domesticos, estudam e se entretém assistindo TV, conversando com 0s amigos e navegando

na internet, como podemos observar no Gréafico, a seguir.

Gréfico 3 - Atividades realiza pelos jovens fora da escola

Numero de alunos
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hora respondeu

Horas gastas diariamente
B Assistindo TV B Trabalhos domésticos = Estudando

B Conversando com amigos M Navegando na internet

Fonte: elaborado pelas autoras (2019).

O Gréfico 3 mostra as horas gastas pelos alunos em cada atividade. Revela que a
maioria utiliza até lhora assistindo TV. Uma parte, usam em média 2 horas diarias com 0s
afazeres domésticos, embora alguns cheguem a gastar mais de 4 horas. Passam em média de 2
horas diarias navegando na internet, tendo alguns que chegam a usa-lo por mais de 4 horas,
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pois informaram que utilizam a internet como meio de comunicagdo para Sse manterem
informados. Enquanto os demais se informam através da televisdo, revistas e outros.

Contudo eles também utilizam parte do seu tempo para estudar e conversar com 0S
amigos. Sendo que a maior parcela gasta em média 1 hora diaria para os estudos e 3 a 4 horas
conversando com os amigos. E todos os afazeres citados, como esporte, afazeres domésticos,
estudos, redes sociais e conversa com 0s amigos, possibilitam esses jovens a terem uma vida
bem dindmica.

Os dados apresentados reforcam os processos de precarizacao, pobreza, no sentido de
falta condicOes e falta de oportunidade, aproximando cada vez mais 0s jovens entrevistados
de realidades que ameagcam cotidianamente o seu futuro: baixa taxa de escolarizagéo, pouca
qualificacdo da escola basica, inseguranca no mercado de trabalho, pois ficardo em circulos
viciosos, sem o reconhecimento de sua existéncia e da identidade juvenil das juventudes de

populacgéo tradicional, conforme podemos observar na Figura 2:

Figura 2 - Perfil dos alunos do Projeto Mundiar
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Fonte: Elaborado pelas autoras

Em sintese, ressalta-se que esses jovens possuem uma média de 18 anos, sdo na

maioria do sexo masculino, solteiros e ndo possuem filhos. Possuem estrutura familiar
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composta por mae, pai e familiares, cuja escolarizagao é pouca. A maioria mora num contexto
urbano, com casa propria e os membros da familia possuem renda mensal entorno de um
salario minimo, advindo de Programas Sociais e/ou de atividade remunerada sem carteira.
Seus entretenimentos cotidianos séo esportes e internet, mesclados com a escola e os afazeres
domesticos.

S80 jovens que merecem mais oportunidades, com escola e aprendizado de
qualidade, pois possuem capacidades que podem ir mais longe e sairem do circulo vicioso das
condicdes precérias que estdo inseridos. Mas isso sO poderad acontecer quando esses sujeitos
forem percebido como jovens que possuem uma identidade, possuem direitos e sdo atores
sociais, que podem contribuir de forma positiva para a sociedade.

2.2 Segunda dimensao: juventude, trajetdrias escolares e Projeto Mundiar

Projetos voltados a escolarizacdo de jovens das classes populares foram
historicamente disputados entre visdes que defendem uma formacao profissional e visGes que
defendem projetos, programas e politicas voltadas a formacdo integral e emancipatoria desses
jovens. Entretanto, 0s processos de precarizagdo dos modos de vida, dos jovens da classe
trabalhadora, tém favorecido muito mais os padrdes repetitivos de excluséo social e/ou de
inclusbes perversas, que levam os jovens a pararem de estudar cedo e os coloca em
subempregos (MESQUITA, 2018).

As estatisticas escolares revelam que as escolas voltadas para esses jovens pouco tem
garantido a aprendizagem dos conteidos escolares e as permanéncias sdo comprometidas por
sucessivas reprovacoes, implicando no tempo de escolarizacdo. Dentre os 17 jovens, sujeitos
desta pesquisa, apenas 2 chegaram a este cenario de defasagem de idade/ano, por que
acessaram a escola tardiamente, os demais passaram por alguma experiéncia de reprovacao.

A distor¢do apresentada pelos jovens de nossa pesquisa, reflete o cenario do nimero
de alunos do ensino fundamental anos finais no Estado do Pard que apresenta esta mesma
distorcao (42%) e do proprio Municipio de Braganca (44%) (BRASIL, 2018).

Os motivos, descritos pelos proprios jovens entrevistados, que os levaram a
repeténcia, correspondem a um processo de autoreponsabilizacdo dessa situacdo: a) Nao
entender a matéria; b) Dificuldades em organizar os estudos; ¢) N&o conseguir estudar
suficiente. Observa-se que estes jovens, trazem em suas justificativas a ideia de que “teve a
oportunidade de frequentar a escola” e que a falta de sucesso s6 pode ser explicada pela

diferenca individual, isto €, fracasso escolar ndo esta na instituicdo escolar, mas na aptidao de
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cada aluno, ou seja, do “aluno-problema”. “aluno-que tem dificuldade de entender”, “o aluno
que ndo se organiza” (PATTO,1999).

Trata-se como diz Sawaia (2001) de uma inclusdo perversa, ou seja, a sociedade
exclui para incluir de modo perverso e esse movimento marca a ordem social desigual. Sdo
falas que desresponsabilizam o Estado pelos fracassos e ao mesmo tempo disciplinariza os
excluidos, num processo de controle e manutencdo da ordem na desigualdade social.

De acordo Oliveira (2003, p. 27) a regulacdo perversa se configura como um
processo de controle sobre as manifestacbes do mais fraco, sob alegacdo de que sdo formas
selvagens e inadequadas a serem superadas, que prejudicam as possibilidades de emancipacao
democratizante.

Para Dubet (2013) a escola para os filhos dos trabalhadores, quando ndo atinge a
funcdo de atender a todos de forma a produzir conhecimento, construir valores e desenvolver
ético e esteticamente o ser humano, torna-se uma escola mais excludente que antes, pois sera
uma “escola democratica de massa” que apenas integra mais ¢ funciona como mercado.

No caso do Para, com o discurso de oportunizar o acesso, 0 Governo do Estado
implementou o Projeto Mundiar. Segundo Mesquita (2018) é uma acdo ligada a logica
mercadoldgica, conduzido pelo projeto neoliberal da parceria publico/privado, nesse caso, da
parceria entre 0 Governo do Estado do Para e a Fundagdo Roberto Marinho, financiado pelo
BID. Cuja logica busca convencer os jovens que estdo “atrasados”, com o discurso de que o
esse Projeto é uma solucdo para resolver o problema da distor¢do idade/ano.

A cerca disso 0s jovens mencionam:

Quando eu cheguei pra me matricular com a minha mée, a coordenadora falou que
tinha esse Projeto, ela explicou como era. Ai deu vontade de saber como era, a
curiosidade também. Ai me matriculou (Aluno 07)

Na verdade foi a minha tia que conheceu o Projeto a través do diretor que apresentou
pra ela e eu me inscrevi pra poder avangar um pouco mais. (Aluno 08)

Foi com o0 meu pai. Como eu me atrasei nos estudos, devido eu ter ido embora, ter
parado um ano de estudar, ele foi me matricular quando eu voltei. E a professora que
tava la falou que tinha esse projeto e que era mais rapido pra gente se formar logo
(Aluna 11)

Diante das falas dos jovens, ressalta-se que quando a escola reproduz que a “oferta
escolar ¢ um fator de igualdade de oportunidade e de justi¢a para todos” ndo percebe que no
fundo ha a reproducdo de desigualdades sociais, principalmente quando seleciona alunos
considerados mais fracos e os conduz para “trajetorias menos qualificadas” e suas chances de

ter qualidade escolar e empregos melhores sdo diminuidas (DUBET, 2003, p. 34-35).
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No convite para que 0 jovem ingresse ao projeto, os argumentos usados “avangar um
pouco mais” e “era mais rapido pra gente se formar logo” configuram a loégica de
convencimento para que esses alunos viessem a “optar” para realizar a matricula no projeto,
respaldando-se de que ¢ uma forma ideal de garantir tal direito, que no caso, limita-se a

certificacdo em tempo mais curto, conforme se descreve na Figura 3.

Figura 3 - Trajetoria escolar dos alunos do Projeto Mundiar
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Fonte: Elaborado pela autora

Autores como Borges (2003) destacam que esse processo ocorre sob a orientacdo do
Banco Mundial - instituicdo que tem grande peso na configuragdo das politicas educacionais
na América Latina - que tém pautado a diminuicdo do custo da educacdo no pais. Assim,
imersos na ldgica mercantilista e utilitarista, com foco na certificacdo e inser¢do ao mercado
do subemprego, 0s jovens e 0s seus responsaveis conformam-se com um projeto educacional
que ndo tem compromisso de romper com o determinismo de que uns podem aprender e

outros ndo. Tanto que nas suas falas é pontual esta questdo da aceleracdo:

Pra poder passar e ndo repetir mais, ndo atrasar (Aluno 07).

Querer avangar um pouco mais, porque eu t6 um pouco atrasado. Ai se eu conseguir
eu volto par o ensino normal (Aluno 08).

Pra ver se vou logo para o 1° ano, fazendo isso agente acaba mais rapido, porque ja
era pra eu ta formada (Aluna 11).

Com o foco na aceleracgdo, na reducéo do indice de distor¢édo idade/ano e redugéo dos
gastos educacionais, 0 Projeto Mundiar foi organizado a partir do contedo minimo, teleaula e
a unidocéncia. O projeto funciona na propria escola publica sem, contudo, ter espaco e

infraestrutura adequada para que ocorra (MESQUITA, 2018).
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Para os alunos, o proprio funcionamento no espaco escolar, se configura como um
espago que pouco se difere das aulas do sistema de ensino regular. Eles evidenciam que em
algumas aulas “ha barulho e desordem e a professora tem que esperar a gente fazerem siléncio
para comegar ou continuar a aula”, “a gente presta atengao ao que o professor fala”. No que se
refere a Teleaula as opinides mostram que sdo mais facies de entender, bem como, h& quem
considera entediante e que prefere quando a professora explica. Como podemos ver nas falas
a seguir, quando expdem suas consideracdes sobre essa metodologia.

E um pouco mais facil de aprender assim, vendo o que as pessoas fazem na teleaula.

A questdo da teleaula é mais do que copiar, por que eles demonstram o que € pra
gente fazer. (Aluno 08).

Chata, porque tém que t& toda hora assistindo eles falando as coisas, as vezes
algumas sdo interessantes, as outras sdo muito chatas, d4 vontade de dormir na sala.
Eu acho que se a professora fosse explicar ia ser a mesma coisa, ia ser melhor
(Aluna 11).

Nesta direcdo, na ideia da reducdo dos gastos, a escola se mantem na mesma ldgica de
repassar conhecimentos, de ter uma metodologia para este fim. Entretanto, dada as condi¢6es
de infraestrutura, a metodologia muitas vezes falha, seja por conta da manutencdo dos
equipamentos, ou ainda, por conta deste professor ndo esta preparado para atender e/ou
explicar melhor que o proprio video, reafirma a ldgica reducionista que este projeto se
sustenta (MESQUITA, 2018).

Embora possa parecer como solucdo, o Mundiar acaba subestimando a capacidade
dos alunos. Pois trabalha com tempo mais curto e com contetdo minimo. Reduz o nimero de
profissionais especificos e torna o ensino publico mais precario e desvalorizado pelo Estado.
E o que realmente acontece é o estimulo para o aluno nao desistir da certificacdo de mais uma
etapa estudantil, conquistando a saida da escola com a sensacdo de dever cumprido, porém
com pouca ou nenhuma qualidade. (MESQUITA, 2018)

A implantagdo e o grande numero de matriculas do Projeto Mundiar, camufla a
precariedade das escolas e ndo consegue superar as dificuldades na busca de uma verdadeira
resolucdo da defasagem e atraso escolar. Logo a democratizacdo da educagdo ndo é alcancada
com sucesso. As dificuldades com a manutencdo dos equipamentos, assim como 0S poucos

livros didaticos prejudica os alunos pedagogicamente.

(...) Esse ano a gente ndo fez (as teleaulas) porque ndo tinha o CD. Mas ano passado
a outra professora passava pelo computador, ela tirava da internet pra gente, a gente
assistia a teleaula e depois fazia os trabalhos. E com essa professora agora, s6 passa
o trabalho no quadro (Aluno 07).
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O proprio papel que a professora assume no projeto como unidocente, desvaloriza o
profissional, que ndo possui base de formacdo para atuar em varios campos disciplinares. O
que leva a reduz o nimero de profissionais em sala de aula, sendo “vantajoso politicamente e
economicamente para o governo” (LEAO, 2017; FARIAS, 2018). A desvalorizacdo do
profissional em relagio aos seus conhecimentos € mostrada na fala da

coordenadora/supervisora da escola em Braganca, quando diz que:

Se o professor ndo domina aquele assunto, aquela matéria que ndo é da cadeira dele,
¢ um problema. Mas se ele tiver harmonia na escola, faz uma negociacdo pede
auxilio do professor, por que nds ndo temos uma equipe multidisciplinar que deveria
ter, mas nunca foi formada na URE de Braganca. Tem uma equipe multidisciplinar
na Seduc, por uma questdo de sistema.

Esse investimento, de formacao continuada e de equipe multidisciplinar para auxiliar
em salas de aulas, deveria ser feito para todos os professores que ja atuam na educacao basica,
partida de uma politica educacional e ndo apenas por programas de governo.

A seguir podemos ver as opinides dos alunos sobre a professora unidocente, quais

sejam:

Eu acho que por uma parte é bom, porque ela tem mais tempo de explicar as
matérias, rever os trabalhos, tudo isso melhora (Aluno 07).

A gente pode ter a convivéncia s6 com um professor. Tipo véarios professores a
gente se enrola um pouco. E é um pouco mais facil de conversar com um professor
sobre varias matérias (Aluno 08).

As vezes é bom ter s6 um professor por néo ficar aquele negdcio de troca, troca, mas
também é chato ver s6 um professor na sala, toda hora (Aluna 11).

Revelam que, embora, em alguns casos os alunos apontem como importante a
presenca de um Unico professor, seu argumento é justificado pela relacdo efetiva. Autores
como Mesquita (2018) analisam que essas metodologias evidenciam desvantagens
principalmente para a qualidade do ensino. Pois as teleaulas ndo valorizam o contexto desses

sujeitos e a unidocéncia desvaloriza os profissionais da educagéo.

2.3 Terceira dimensao: efeitos educacionais e sociais do Projeto Mundiar

Nossas projecOes para o futuro precisam de base, para conseguir langar nosso olhar a

frente. Sdo bases que interligam memorias, valores, identidade e relagBes sociais (FARIAS,
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2018). Isso se afirma nas palavras de Nascimento (2013) quando conceitua que o projeto de
vida baseia-se em “aspiracdes, desejos de realizagdes, que se projetam para o futuro como
uma visdo antecipatoria de acontecimentos” que estdo delineados com base na “relagao do
sujeito com 0 mundo”. Assim como projeto ¢ um plano de agdo e depende das “possibilidades
socioeconOmicas e culturais” para indicar uma possivel realizagdo em algum campo de sua
vida. E que essas possibilidades também se relacionam com o tempo, principalmente o futuro,
e como os jovens lidam com essa realidade (LEAO; DAYRELL; REIS, 2011).

Em vista disso ao relacionar juventude, escolarizacdo e projeto de vida hd uma
construcdo de expectativas sobre 0s jovens, pois se acredita que para eles sdo depositadas
mais chances (KLEIN; ARANTES, 2016). A escola contribui com o projeto de vida dos
jovens, nela ha uma esperanca de melhorar a vida, com expectativas de um futuro melhor,
sem menos dificuldades que seus pais. Mas serd que o Projeto Mundiar implica no Projeto de
Vida deles?

Para responder a questdo, a pesquisa perguntou aos jovens o que pretendem apos
concluirem o ensino fundamental e quais as principais preocupacdes que eles tem em relacao
ao futuro e as respostas foram diversas. Alguns dos pesquisados querem continuar a estudar,

mas dizem de forma simples, como incertezas em suas falas:

passar e ter um desempenho maior (Aluno 07).

Isso eu ainda ndo pensei. Eu ndo quero parar de estudar, se eu conseguir terminar o
ensino médio, vou tentar um curso, uma faculdade, uma coisa assim, uma coisa
maior (Aluno 08).

Sua perspectiva de futuro nos estudos é como a maioria dos jovens. Entende-se que
ndo conseguem projetar seus desejos, pois se sentem inseguros e com ddvidas do futuro. Isso
acontece, devido a complexidade dos tempos contemporaneos, que traz muitas incertezas,
como mudangas climaticas, crises econdmicas e politicas, entre outros. Desta forma o futuro
se torna incerto pela instabilidade do presente, pois foge do controle (LEAO; DAYRELL;
REIS, 2011).

Esses jovens também passaram por momentos frageis em sua escolarizacao, a partir
do momento em que sentiram a repeténcia ou decidiram abandonar os estudos. Entdo quando
0 Mundiar aparece em suas vidas, com um metodo mais facil de aprender, pois os conteudos
sdo mais simples, criam um significado de que conseguem aprender mais, mesmo nao
acrescentando muito os seus conhecimentos. Nas falas a seguir estdo descritas o0 que o Projeto

Mundiar significa e quais as contribuigdes para a vida deles.
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Eu acho que é pra eu aprender um pouco mais o que eu nao aprendi no regular.
Tem a forma de ensinar diferente. Eu aprendi outras coisas, porque é mais facil de
aprender (Aluno 07).

A questdo de facilitar a educacdo, o aprendizado, agora eu t6 levando mais a sério.
Renova um pouco mais o aprendizado do que a pessoa ja aprendeu.

Né&o sei direito. Normalmente é a mesma coisa do ensino regular, a diferenca é que é
um pouco mais facil (Aluno 08).

Né&o sei direito, acho que é bom, talvez uma nova chance (Aluna 11).

Logo as implicaces educacionais que o Projeto Mundiar tem na vida desses jovens
sdo apenas a aceleracdo da aprendizagem e a certificacdo, em tempo mais curto, de mais uma
etapa de ensino. Justamente os objetivos do projeto, bem como o aumento nas avali¢Oes e
indices estaticos, que busca atender as demandas do capital para a formagdo de mao de obra
barata. Todavia a escola deveria desenvolver competéncias necessarias que fossem realmente
reconhecidas pelo mercado de trabalho e formar adequadamente esses cidaddos (RAMOS;
ARAUJO, 2013).

Em outras palavras a perspectiva que se tem € acrescida é a possibilidade de
conseguir um trabalho. Pois o trabalho tem o sentido de algo mais na vida deles. Essa
expectativa aparece na fala da Aluna 11, ainda com um pouco de incerteza

“Nao sei muito bem. Mas eu acho que depois que a gente terminar isso, & mais facil
a gente conseguir alguma coisa pra gente. Deveria ser mais facil arrumar um

trabalho. Eu pretendo continuar estudando, porque eu quero ser pediatra e tem que
ter a faculdade.”.

Os alunos possuem ambigdes que estdo ancorados em “aumentar chances de entrada
no mercado de trabalho” e ter a chance de “acesso ao ensino superior”’, mas nem sempre sao
levados em conta (SPOSITO; GALVAO, 2004). A escola poderia ajuda-los nessas escolhas,
mostrando as possibilidades que possuem, pois a juventude é a fase de incertezas, de
descoberta. Porém com o Mundiar essas chances se reduzem, pois nao os qualifica.

Para autores como Araujo e Alves (2013) as condicOes de vida que estdo inseridos o0s
arrastam para o universo do trabalho, uma realidade que mistura criar condi¢bes de
sobrevivéncia com o tempo escola. Uma dindmica que pouco oportuniza mao de obra
qualificada e ou empregos bem remunerados.

Nas falas dos jovens o Projeto Mundiar ndo se apresenta como uma possibilidade de
ascender socialmente. S&o falas que revelam um possibilidade de se construir outra relagdo

com a escola:
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Eu acho que é poder conviver mais com a professora, com os alunos, porque
geralmente s6 era um ano que a gente se falava (Aluno 07).

O que mais mudou foi que eu comecei a prestar mais atencdo e a me dedicar mais
nos meus estudos (Aluno 08).

Eu me interessei mais nos estudos (Aluna 11).

Trata-se de falas que dizem respeito ao que mudou em relacdo ao seu comportamento
diante da escola. Uma diferenca que se pauta na possibilidade de uma maior interagdo com o
professor. Entretanto o Mundiar entrou na vida desses jovens alterando seu convivio escolar,
configurando-se para esses jovens um espaco de sociabilidade, que v@o ao encontro das

necessidades dos jovens de comunicac¢do, autonomia e trocas afetivas (DAYRELL, 2007).

Ressalta-se, porém, que essa “oportunidade” se configura nos discursos dos jovens
como o lugar que traz as marcas dos estigmas do preconceito, e das representacdes negativas

sobre os alunos em relagdo aos demais alunos da escola:

Pelos alunos ndo, mas pela coordenagdo tem. L& em cima nés somos alunos
normais, como todos, mas pra coordenagdo se acontece alguma coisa foi 0 Mundiar.
Os funcionérios tratam normal (Aluno 07).

Eu percebo um pouco de preconceito, porque nds estamos atrasados e diferentes do
ensino regular e eles ndo querem se relacionar com quem estuda no Mundiar. E a
gente se sente um pouco inferior (Aluno 08).

Eu acho que a gente recebe muita reclamagdo de ta la em cima, mas tem muitos
meninos que vem la de cima pra nossa sala, perturbar. E eles tem que ver essas
coisas também. As vezes falam s6 da nossa sala e ndo falam das outras sala também
(Aluna 11).

Mesmo participando das atividades da escola e sendo considerados como alunos
“iguais aos outros” o estigma negativo da juventude problema, ou seja, “como atrasados,
preguigosos, alunos de pouca inteligéncia e culpados pelo proprio infortinio” (MESQUITA,
2018, p. 137). Isso causa certa instabilidade “entre os sujeitos sociais envolvidos e os que nao
estdo envolvidos diretamente”, pois ndo envolve mudanca na organizagao da escola, como um
todo (MESQUITA, 2018, p. 133). Desta forma, o0 Mundiar ndo implica de forma significativa
na existéncia dos jovens, pelo que foi mostrado em seus discursos. A figura 4 mostra a sintese

das implicacdes do Projeto Mundiar.
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Figura 4 - Implicacdes educacionais e sociais do Projeto Mundiar.
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Fonte: elaborado pela autora (2019)

Neste sentido o Projeto Mundiar ndo consegue abranger a mudanca no projeto de vida
dos jovens em busca de mais qualificacdo e implica de forma singela no campo educacional e
social. A busca por trabalho é pontuada, porém carregada de incerteza, ja que a escolarizacdo
ndo esta sendo de qualidade O que foi percebido é que ha preconceito por serem de um
projeto que tem alunos com repeténcia e isso atinge de forma direta esses jovens. Para 0s
jovens inserir-se socialmente é o resultado de seu desempenho individual, de responsabilidade
pessoal e que determina o projeto de vida e a persisténcia no mesmo, justificando o “lugar
social” que ocuparé quando adulto (LEAO; DAYRELL; REIS, 2011).

Essa trajetdria educacional dos jovens sé afirma que politicas de reparacdo, como o
Projeto Mundiar, ndo surgem tanto efeitos na formacdo integral do sujeito. Pois seus
principais objetivos sdo nivelar as taxas de avalicdes postas pelos organismos nacionais e
internacionais. Que ndo estdo disposto para, de fato, garantir a qualidade da educacao basica
para os jovens vindos da classe trabalhadora. Apenas garante a aceleracdo da aprendizagem e

a certificacdo em tempo mais curto.
4 CONSIDERACOES FINAIS
As representacOes sociais que 0s jovens possuem do Projeto Mundiar e as

implicacdes educacionais e sociais em seu projeto de vida demonstram que ndo percebem a

verdadeira face desse tipo de projeto.
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Entende-se que dar voz aos jovens, bem como, reconhecé-los como sujeitos sociais
de direitos que constroem e constitui a sociedade e possuem projetos de vidas esperangosos,
torna-se importante para ampliar o conceito sobre a identidade juvenil e perceber como se deu
sua trajetdria escolar.

Estudar a juventude, sua trajetdria escolar e projetos de vida ddo aos académicos de
pedagogia um aporte para trabalharem com esses sujeitos, pois poderdo atuar com eles. Bem
como contribui para que saibamos orienta-los para o direcionamento do conhecimento dos
seus direitos e que podem colaborar na construcdo de uma sociedade melhor.

A partir das dimensbes de analises de Jodellet, abordamos na 1° dimensdo a
discussdo em torno das juventudes amazdnicas e 0s jovens do Projeto Mundiar. Que revelou a
existéncia de diversas significacdes em torno da juventude, que foram construidas historico,
social e culturalmente. Percebemos que esses sujeitos se constituem como sujeitos sociais e de
direitos. Com a compreensdao de diferentes contextos, € importante estudar a categoria da
juventude que vive nos mais diversos contextos amazonicos de peculiaridades e nuancas
distintas. Perceber as singularidades desses sujeitos e de seus contextos pode facilitar a
aproximacdo e buscar meios para melhorar a forma da aprendizagem deles.

A busca por identificar os jovens pesquisados, resultou que, situam-se no contexto do
nordeste da Amazonia paraense, residentes do Municipio de Braganga. S&0 jovens que tem
em média 18 anos, a maioria do sexo masculino, solteiros e sem filhos. Ainda residem com a
familia, cuja escolarizacdo € pouca. A maioria mora num contexto urbano, com casa propria e
0s membros da familia possuem renda mensal entorno de um salario minimo, advindo de
Programas Sociais e/ou de atividade remunerada sem carteira. Ousa-se dizer que é um perfil
de jovens estudantes da realidade bragantina. Que convive em condic¢des semelhantes.

Ao entender que o0s jovens sdo sujeitos de direitos e devem ter firmado a garantia de
educacdo de qualidade, a 2° dimensdo intitulada, juventude, trajetdrias escolares e Projeto
Mundiar revelou que ao longo da historia a escolarizacdo, para eles, foi construida para
formagdo de méo de obra barata, sem almejar a qualidade, a formacdo integral e
emancipatéria. Isso ndo foi algo bom, j& que a formacdo foi precéria e os levaram as
condigdes de defasagem escolar e distor¢ao idade/ano.

Ao elucidar o contexto que os jovens estdo inseridos, compreendeu-se que o Projeto
Mundiar € um projeto que busca diminuir os elevados indices da distor¢cdo idade/ano que
atinge os jovens a partir dos 15 anos. Foi implantado em 2014, por meio do Pacto pela

Educacgéo do Estado do Para com a parceria do Governo Estadual com institui¢ces privadas,
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financiada pelo BID. Possui metodologia teleaula, com professor unidocente e contetdo
minimo.

Os jovens pesquisados estdo inseridos nesse projeto por conta da sua trajetdria
escolar marcada pelo atraso escolar devido a repeténcia e/ou abandono escolar. A partir disso
a 3° dimensdo buscou analisar efeitos educacionais e sociais do Projeto Mundiar no projeto de
vida dos jovens.

Conclui-se que os sentidos e significados que os jovens possuem do Projeto Mundiar
sdo focadas na aceleracdo da aprendizagem, cerificacdo mais rapida, porém limita a
possibilidade do futuro. Também sentem o preconceito por serem jovens ‘“repetentes e
atrasados” inclusos num projeto “diferente do ensino regular”. Em vista disso o Mundiar ndo
é favoravel para que esses jovens visem um futuro que lhes tires do ciclo de subemprego.

Embora os jovens vejam o Mundiar como uma alternativa para melhorar de vida.
N&o percebem que esse projeto apenas reforca a precarizagdo da escola, do ensino e
inseguranga no mercado de trabalho, bem como ndo reconhece a identidade juvenil das
juventudes de populacdo tradicional. Pois ao utilizar as teleaulas que ndo sdo do contexto
dessa juventude, ndo garantem a qualidade da aprendizagem. Assim como 0 projeto
desvaloriza os profissionais da educagéo.

Para que os jovens possam ter garantidos seus direitos sociais, educacionais e
culturais é preciso que o olhar sob esses jovens sejam mudados positivamente, para revelar e
valorizar as identidades juvenis. E que as politicas educacionais possam perceber que investir
em educacdo de gualidade ndo se resume em projetos de reparacdo, mas em olhar para o que,
de fato, faz esses jovens terem suas trajetdrias escolares marcadas pelo abandono e repeténcia

escolar.
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