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RESUMO

No decorrer do estudo sera abordado dois momentos distintos, a primeira parte
introdutoria é referente a autobiografia e as implicacdes inerentes ao que me motivou a
sequir na especializacdo em Praticas Pedagogicas em linguagem, alfabetizacdo e
letramento e a segunda parte compreende uma explanacdo sobre o desafio do educador
durante o periodo pandemico da Covid-19. A proposta de uma abordagem direta sobre o
que motivou o profissional a se capacitar, propicia conhecer um pouco da sua historia e
de seus desafios para esta lecionando ainda hoje, sabendo dos inimeros desafios
potencializados pelo novo coronavirus. Considerando isto, a busca por esclarecer um
pouco mais sobre os conhecimentos da Alfabetizacdo e do Letramento nas escolas
(principalmente puablicas) e fora delas também, assim como sobre as teorias de que
podemos nos apropriar, para melhor entender sobre esse tema. O processo de
alfabetizacdo ainda que muito trabalhado, continua sendo um grande desafio dentro da
matri escolar brasileira. Compreendendo isto, este trabalho surgiu das aulas de Estudos
em Didatica e Fonologia Aplicadas a Alfabetizacdo, onde observamos que existe uma
relacdo estreita entre a forma como aprendemos e aquela como ensinamos, ainda que
nem sempre tenhamos consciéncia disso. Mediante a isso, este estudo tem por objetivo
explanar a respeito da importancia do processo de alfabetizacdo e letramento no
contexto da educacgdo basica, além de descrever os principais desafios encontrados pelos
educadores durante o periodo pandemico de 2020 e 2021. Metodologia trata-se de um
estudo de revisdo bibliografica, descritivo argumentativo. Para a analise descritiva
utilizou-se os bancos de dados cientificos como: Sciello GooglAcademico, Science
direct para buscar artigos e livros que abordassem a construgdo do conhecimento
durante o processo de alfabetizacdo. Em relacdo aos descritores escolhidos para a
pesquisa utilizou-se: Alfabetizacdo e letramento infantil, educacdo bésica, educacdo na
pandemia da covid-19, profissionais da educagdo na pandemia. Desenvolvimento a
alfabetizacdo e letramento sdo processos diferentes, como explicita Emilia Ferreiro,
cada um com suas especificidades, no entanto, ambos sdo indispensaveis quando se leva
em consideracdo a aprendizagem da leitura e da escrita. Além disso, foi possivel
verificar que interferem no processo da alfabetizacdo e do letramento as condig¢Oes
sociais e econdmicas dos alunos. Considerando esses dados, € fato que a desigualdade
social influéncia diretamente no acesso a educagdo de qualidade, com o advento da
pandemia do novo coronavirus em marco de 2020 houve a necessidade de
implementacdo de medidas biosseguranca como uso de equipamentos de protecdo
individual (EPI), distanciamento social e lockdown para conter a disseminacdo da
doenca. a vulnerabilidade socioecondmica apresentada pelos estudantes sinalizou como
um dos principais desafios na implementacdo do ensino emergencial remoto,
considerando que a falta de auxilio estudantil ou bolsa de auxilio social, afeta
diretamente 0 meio pelo qual estes tém acesso a internet. Além disso, com a pandemia
ficou ainda mais evidente o tamanho da desigualdade no Brasil, tanto na distribuicéo
dos recursos econdmicos como no acesso a educacao.Consideracds finais Em relacdo
ao contexto atual, € um momento de reconstrucdo, a educacdo durante esses dois anos
teve perdas, e mergulhou em um dos principais desafios que é a evasdo escolar e o
abandono das salas de aula, bem como a baixar procura por inserir a crianca na escola
ainda na educacdo infantil em decorréncia dos inumeros fatores inerentes a
consequencias da covid-19. Mas é fundamental que tenhamos animo para seguir em
frente e aos educadores que continuem sendo fiéis aos seus valores e vocagdo, por que a
educacdo bésica, o processo de letramento e alfabetizacdo € a engrenagem inicial para o
conhecimento e desenvolvimento de um pais. Ademais a medida em que tentamos



melhorar nossas praticas de ensino, estamos sendo agente de nossas proprias acles
pedagogicas, saindo de certa forma da comodidade de praticas tradicionais, baseadas em
cartilhas ou ainda presas a normas curriculares obsoletas e ultrapassadas. Sei como é
desafiador e complicado, principalmente em escolas publicas. Mas repensar sobre essas
acdes ja e grande passo para pequenas mudancas futuras.

Palavras-Chaves: Alfabetizacdo; Educacdo béasica; Letramento; Professor; Educagdo

na pandemia.

ABSTRAT

During the study, two distinct moments will be addressed, the first introductory part
refers to the autobiography and the implications inherent to what motivated me to
follow the specialization in Pedagogical Practices in language, literacy and literacy and
the second part includes an explanation about the challenge of the educator during the
pandemic period of Covid-19. The proposal of a direct approach on what motivated the
professional to get trained, provided the opportunity to know a little of his history and
his challenges to be teaching even today, knowing the numerous challenges made
possible by the new coronavirus. Considering this, the search for clarifying a little more
about the knowledge of Literacy and Literacy in schools (mainly public ones) and
outside them as well, as well as about the theories that we can use to better understand
this theme. The literacy process, although a lot of work has been done, continues to be a
great challenge in the Brazilian school system. Understanding this, this work arose from
the classes of Didactics and Phonology Applied to Literacy, where we observed that
there is a close relationship between the way we learn and the way we teach, even
though we are not always aware of it. Therefore, this study aims to explain the
importance of the literacy and literacy process in the context of basic education, as well
as to describe the main challenges faced by educators during the pandemic period of
2020 and 2021. Methodology This is a literature review study, descriptive and
argumentative. For the descriptive analysis we used scientific databases such as Sciello,
GooglAcademic, and Science direct to search for articles and books that addressed the
construction of knowledge during the literacy process. The descriptors chosen for the
research were Childhood literacy and literacy, basic education, education in the covid-
19 pandemic, education professionals in the pandemic. Development literacy and
literacy are different processes, as explained by Emilia Ferreiro, each one with its
specificities, however, both are indispensable when taking into account the learning of
reading and writing. Furthermore, it was possible to verify that the students' social and
economic conditions interfere in the literacy and literacy process. Considering this data,
it is a fact that social inequality directly influences the access to quality education. With
the advent of the new coronavirus pandemic in March 2020, there was the need for the
implementation of biosecurity measures such as the use of personal protective
equipment (PPE), social distancing, and lockdown to contain the spread of the disease.
In addition, the pandemic has made the size of inequality in Brazil even more evident,
both in the distribution of economic resources and in the access to education.Final
considerations In relation to the current context, it is a time of reconstruction. But it is
fundamental that we are encouraged to move forward, and that educators continue to be
faithful to their values and vocation, because basic education, the literacy process, is the
initial gear for the knowledge and development of a country. Furthermore, as we try to



improve our teaching practices, we are being agents of our own pedagogical actions,
leaving behind the comfort of traditional practices, based on textbooks or still stuck to
obsolete and outdated curricular norms. I know how challenging and complicated it is,
especially in public schools. But rethinking about these actions is already a big step

towards small future changes.

Key words: Literacy; Basic Education; Literacy; Teacher; Education inthe pandemic.
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1. INTRODUGCAO

No decorrer do estudo sera abordado dois momentos distintos, a primeira parte
introdutoria é referente a autobiografia e as implica¢Ges inerentes ao que me motivou a
seguir na especializacdo em Praticas Pedagogicas em linguagem, alfabetizacdo e
letramento e a segunda parte compreende uma explanacéo sobre o desafio do educador
durante o periodo pandemico da Covid-19. A proposta de uma abordagem direta sobre o
que motivou o profissional a se capacitar, propicia conhecer um pouco da sua historia e
de seus desafios para estd lecionando ainda hoje, sabendo dos inimeros desafios
potencializados pelo novo coronavirus.

Considerando isto, a busca por esclarecer um pouco mais sobre os
conhecimentos da Alfabetizacdo e do Letramento nas escolas (principalmente publicas)
e fora delas também, assim como sobre as teorias de que podemos nos apropriar, para
melhor entender sobre esse tema. O processo de alfabetizagdo ainda que muito
trabalhado, continua sendo um grande desafio dentro da matri escolar brasileira.
Compreendendo isto, este trabalho surgiu das aulas de Estudos em Didatica e Fonologia
Aplicadas a Alfabetizacdo, onde observamos que existe uma relacdo estreita entre a
forma como aprendemos e aquela como ensinamos, ainda que nem sempre tenhamos
consciéncia disso.

A priori, falar de letramento nos faz refletir sobre esse conceito: “Os estudos do
letramento tém como objeto de conhecimento 0s aspectos e 0s impactos sociais do uso
da lingua escrita” (KLEIMAN, 1995). Uma vez caracterizado dentro das escolas esse
conceito foi se modificando até se formar e se tornar como parte fundamental dos
estudos da lingua escrita em usos estritamente escolar.

Deste modo é valido salientar sobre os estudos de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, para quem existe uma relacdo estreita entre a forma como aprendemos e
aquela como ensinamos, ainda que nem sempre tenhamos consciéncia disso. A obra
publicada no Brasil, em 1986, “a Psicogénese da lingua escrita”, traz muitos elementos
interessantes para se repensar a aprendizagem da escrita, e posso aqui demonstrar que
minha histdria de vida se encaixa um pouco, nos parametros dessa teoria, especialmente
no que diz respeito as interacfes fora dos métodos e das técnicas de leitura e escrita
dentro e fora das escolas. Temos como marco historico que devemos levar em
consideracdo no inicio desse dialogo essa importante contribuicdo de Emilia Ferreiro,
nos estudos sobre alfabetizacdo na construcdo desse repertorio linguistico até a
aquisicdo da leitura e escrita.
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Meu nome €é Regivania Rabelo Bispo, tentarei trazer lembrancas de minha
alfabetizacdo (embora ndo sejam muitas); minha mée, a senhora lvania Rabelo, foi a
primeira pessoa que me proporcionou o contato com a alfabetizagdo, embora o meu pai
fosse professor de multissérie, ele ndo tinha tempo para mim ensinar, pois o trabalho era
muito cansativo. Como nés moravamos na zona rural e nesse periodo, aproximadamente
1994, s6 poderia ir para a escola com 7 anos de idade, matriculada no primeiro ano, eu
ndo frequentei a creche ou pré-escola, ingressei diretamente no primeiro ano do ensino
fundamental.

Por esse motivo, estudava em casa. Minha mae, apesar de ter apenas a 4° série
do ensino fundamental, sempre foi muito preocupada e empenhada com a minha
alfabetizagdo, comprava livros de historinhas, lia para mim, comprava vérias cartilhas
também, e varios outros livros em que tivesse leituras, pedia sempre ao meu pai: “traga
livros que tenha coOpias para eu ensinar a Regivania”.

Entdo a minha rotina dos trés anos de idade em diante era exatamente assim
(partes em que lembro e que também minha mde me ajudou a lembrar), me refiro a
minha inser¢do na alfabetizagdo como “rotina”. Minha mde sempre foi muito
organizada, e eu tinha horérios estabelecidos para brincar e também para estudar como
se fosse realmente uma estudante; ndo era assim, “lemos hoje, agora daqui uma
semana”, era uma rotina totalmente organizada de segunda a sexta como um aluno de
escola regular, e os finais de semana eram livres para brincar e ir a igreja.

Esse foi o primeiro aprendizado que tive na vida, rotina, organizacdo; coloco
aqui porque faz parte do aprendizado do processo de alfabetizacdo. Atualmente é muito
comum vermos em salas de aula painéis com o nome “rotina da sala de aula” ou “regra
da sala de aula”, no qual contém horarios e regras as quais devem ser seguidas
diariamente em sala de aula, entdo esse aprendizado ja levei comigo quando comecei a
frequentar a escola, porque sempre tive essa rotina estabelecida.

Minha rotina era da seguinte forma: pela manha ao acordar, tomar café e brincar
de boneca (eu tinha vérias), ou do que a imaginagdo criasse; ao meio dia, ap6s o almogo
(ai vinha o tormento para mim), tinha que dormir até aproximadamente as 14h,
juntamente com minha mée, porém ao levantarmos, iamos direto para cozinha, onde ela
ia lavar a louca do almogo no “jirau”, uma espécie de pia que as pessoas fazem do lado
externo da casa, ou entdo acoplado a janela da cozinha para o lado externo, no qual a
gente fica pelo lado interno lavando a louga, enquanto isso, minha mde me colocava

sentada em cima da mesa, que ficava pertinho do jirau e comecava a me ensinar - no
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método tradicional, sintético, partindo das partes para o todo.

Lembro-me que eu chorava muito, parte do processo, porém entre licGes e
cartilhas minha mde me ensinou uma ligdozinha em que nunca esqueci, dizia assim: “a
aranha arranha o jarro, o jarro arranha a aranha”, essa licdo ndo saiu da minha cabeca
até hoje (chorei muito lendo essa licdo).

Aproximadamente aos 6 anos de idade, eu ja ndo queria mais brincar com
bonecas, comecei a sonhar muito pequena, € meu maior sonho era ser advogada,
comecei a perturbar minha mée que gostaria de ter uma mesa igual de advogado (s6 nao
me pergunte de onde tirei essas ideias, ndo sei responder); na mesa eu queria um
telefone e um monte de livro, igual mesa de advogado, portanto, depois de muita
insisténcia consegui a minha tdo sonhada mesa, que eu colocava ao fundo da cozinha na
parte exterior da casa; acima da mesa tinha um pedaco de pau pequeno e retangular, que
era o meu telefone e os livros que eram da “advogada” que era “eu”. Assim minhas
manhds se tornaram mais alegres do que antes na companhia das bonecas, sentava no
banquinho, folheava as cartilhas, ficava imaginando leituras, criando historias para as
imagens em que via nos livros ali em minha mesa de advogada.

E fazia rotina como em um escritdrio, atendendo o telefone, pois 0 mesmo era
muito movimentado, tinha bastante clientes (estou aqui escrevendo e me emocionando
com esse relato, a cada hora que escrevo lembro de algo, choro e percebo que esse
sonho de ser advogada ainda mora em mim). Relato aqui esses fatos de imaginacéo,
pois acredito que a medida em que eu, como crianga imaginava, criava historias para as
imagens, era também um processo de minha alfabetizacdo. Com todo esse percurso de
minha infancia aprendi a ler rapidamente, pois vivia em um ambiente que favorecia a
leitura e a imaginacdo. Aos 7 anos de idade, no ano de 1998, quando comecei a ir para a
escola ja lia textos e historinhas com palavras complexas.

Ao ingressar na escola no 1° ano, como ja sabia ler e o professor era o meu pai, e
a turma era multissérie e grande, creio que por esses motivos eu ndo era muito assistida
em sala de aula, porém, apesar de tudo isso, acompanhava a risca os deveres sendo
sempre uma das alunas mais desenvolvidas da classe, esse € um breve relato de
lembrangas que tenho de minha alfabetizagcdo. Mediante a isso, este estudo tem por
objetivo explanar a respeito da importancia do processo de alfabetizacdo e letramento
no contexto da educacdo basica, alem de descrever os principais desafios encontrados

pelos educadores durante o periodo pandemico de 2020 e 2021.
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2. METODOLOGIA

Trata-se de um estudo de revisdo bibliogréfica, descritivo argumentativo. Para a
analise descritiva utilizou-se os bancos de dados cientificos como: Sciello
GooglAcademico, Science direct para buscar artigos e livros que abordassem a
construcdo do conhecimento durante o processo de alfabetizagdo. Em relacdo aos
descritores escolhidos para a pesquisa utilizou-se: Alfabetizacdo e letramento infantil,
educacdo basica, educacdo na pandemia da covid-19, profissionais da educacdo na
pandemia. ApoOs a pesquisa virtual, optou se pelas escolhas dos artigos que melhor se
adequavdm ao tema, sendo possivel  verificar no decorrer do texto autores
conteporaneos e leituras classicas. Por isso foi possivel trazer conceitos importantes
para a construcdo de teorias construidas e metodologias que propiciam 0

desenvolvimento da crianca durante o processo de alfabetizacéo e ensino-aprendizagem.

3. DESENVOLVIMENTO

3.1 ALFABETIZAQAO COMO PROPULSORA DO ENSINO
APRENDIZAGEM.

Nesse contexto, de acordo com Ferreiro e Teberosky, 0s quais propdem niveis
de evolucdo que passam as criangas no seu processo de aprendizagem do codigo escrito,
tomando como suporte a teoria Psicogenética de Jean Piaget. A partir dessa teoria
a alfabetizacdo passa a ser entendida ndo como um simples método para ser seguido,
onde os estudantes decorem e se assimilem o alfabeto, mas como um processo
complexo e multifacetado (FERREIRO E TEBEROSKY,1985).

Essas teorias podem esclarecer alguns questionamentos sobre como os alunos se
apropriam da cultura escrita e fornecem um instrumento ao professor para medir 0s
conhecimentos linguisticos das criancas, entendendo que a partir da escrita espontanea a
crianga se apropria e internaliza o seu conhecimento. Podemos ainda citar estudos sobre
letramento e a alfabetizacdo nas pesquisas de Angela B. Kleiman (2007) Letramento e
suas implicacOes para lingua materna; Claudia Martins Moreira (2009), que trata da
descricdo dos estagios da aprendizagem da escritura pelas criangas, entre outros
trabalhos que se referem ao letramento e a alfabetizacao.

Considero a escola o principal local de letramento, o local por exceléncia, da
sociedade, onde devemos criar espagos em que possamos experimentar maneiras de

participacdo nas praticas sociais letradas e, desse modo, assumir o letramento, ou

15



melhor, as muitas formas de letramentos na vida social, como o primeiro objetivo

estrutural do trabalho escolar.

3.2 O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA NO MUNDO LETRADO .

Muito se fala sobre a melhor hipotese de leitura e escrita no que tange ao ensino
da lingua materna na escola. Podemos citar alguns exemplos onde podemos discutir
sobre esse assunto, buscaremos neste artigo identificar teorias sobre a construgdo de
conhecimento em alfabetizacdo e letramento, assunto bastante discutido e com infinitos
problemas dentro e fora das escolas.

Na alfabetizacdo dentro da escola temos varias oposicdes tedricas e
metodoldgicas, fazendo com que as escolas e os profissionais tenham uma enorme
dificuldade. De acordo com Almeida e Farago (2014 p. 206, 207)

Os professores, antes de estudarem a Psicogénese da Lingua Escrita,
ensinavam para as criangas as letras comegando pelas vogais e as silabas,
respeitando a ordem alfabética, elaboravam exercicios de coordenagdo
motora, atividades de cdpiapara que as criangas repetissem o0 nome préprio e
mesmo as letras e as silabas isoladamente, centradas no ensino de forma
fragmentada e descontextualizada. Tratava-se de uma visdo de aprendizagem
que era considerada cumulativa, baseada na copia, na repeticdo, no reforco e
na memorizagdo das correspondéncias fonograficas. Desconhecia-se a
importancia da crianca desenvolver a sua compreensdo do funcionamento do
sistema de escrita alfabética e de saber usa-la desde o inicio em situagbes
reais de comunicacéo.

Em consondncia com essa afirmacdo, Magda Soares (2004) nos diz que a
alfabetizacdo ¢ “[...] a acdo de ensinar e aprender a ler e a escrever”, ao tempo que
letramento “[...] ¢ estado ou condigdo de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas
cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita”.

Na constante necessidade de encontrar a melhor maneira de fazer as criancgas
terem o desenvolvimento, busco primeiramente nos trabalhos de Ferreiro e Teberosky o
inicio dessas discussfes sobre esse assunto. De acordo com as autoras, a primeira
hipotese € onde a crianga entende a escrita como uma forma direta de ver mundo, ou
seja, os elementos formadores do sistema devem ser semelhantes ao que representam.
Logo, o significante e o significado se reconhecem, ou seja, elas entendem a escrita
como uma soma de desenhos que trazem representatividade dos objetos. Essa hipbtese é
ainda bastante primaria e ndo demora para ser descartada pela crianga, mas esse
processo € necessario e passara de acordo com o progresso da linguagem.

Na segunda hipdtese, a crianca ja sabe que a escrita é formada por simbolos e

que esses simbolos ndo representam a realidade. Significante e significado comecam a
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se diferenciar. E a percepgdo do carater arbitrario e convencional do sistema de escrita.
Entretanto, a crianca ainda ndo sabe qual simbolo usar para representar o que ela quer.
Assim, Ferreiroe Teberosky (1985)

[...] desenvolvem aspectos propriamente linguisticos da Psicogénese da
lingua escrita, quando descrevem o aprendiz formulando hip6teses arespeito
do codigo, percorrendo um caminho que pode ser representado nos niveis
pré-silabico, silabico, sildbico-alfabético, alfabético. Essa construcdo,
demonstra a pesquisa, segue uma linha regular, organizada em trés grandes
periodos: 1°) o da distingéo entre 0 modo de representagéo iconica (imagens)
ou ndo iconica (letras, nimeros, sinais); 2°) o da construgdo de formas de
diferenciacdo, controle progressivo das variagbes sobre o eixo qualitativo
(variedade de grafias) e o eixo quantitativo (quantidade de grafias). Esses
dois periodos configuram a fase pré-linguistica ou pré-silabica; 3°) o da
fonetizacdo da escrita, quando aparecem suas atribuicGes de sonorizacéo,
iniciado pelo periodo sildbico e terminando no alfabético. (MENDOCA e
MENDONGA, 2003.p.38)

Assim sendo, a Psicogénese da lingua escrita descreve como o iniciante aprendiz
passa a se apropriar dos conceitos e das habilidades de ler e escrever, demonstrando que
a aquisicdo dos atos linguisticos segue um percurso igual ao que a humanidade
percorreu até chegar ao sistema alfabético, ignora-se que a palavra escrita representa a
palavra falada, e desconhece como essa representacdo se processa. Assim, as criancas
passam pelas fases pré-silabica e silabica, conseguindo entdo a alfabética. Nesse nivel, o
aprendiz analisa dentro da palavra suas vogais e consoantes. Acredita que as palavras
escritas devem se fazer representar nas palavras que séo faladas, tendo as letras e sons
como correspondéncia um da outra. Considera-se entdo alfabetizados, todavia terdo
sérios conflitos, ao se comparar a escrita alfabética e natural (espontanea) com a escrita
ortografica, em que algumas vezes podemos falar de um jeito e escrever de outro.
(MENDONGCA; MENDONCA, 2003).

Pelo que percebi até 0 momento, a didatica silabica precisa de corre¢do, somente
quando trabalhada isoladamente ou quando vem antes da etapa anterior, a pré-silabica, e
se transforma em atividade mecénica, ao separar-se do significado e do contexto. A
interpretacdo das avaliagdes revela que essa segmentacdo sildbica tem se constituido
quase como insubstituivel para que o aluno consiga descobrir que a palavra escrita
representa a palavra falada. Segundo Ferreiro:

Fundamentalmente a aprendizagem é considerada, pela visdo
tradicional, como técnica. Acrianga aprende a técnicada copia, do decifrado.
Aprende a sonorizar um texto e a copiar formas. A minha contribuigdo foi
encontrar uma explicacdo, segundo a qual, por tras da méo que pega o lapis,
dos olhos que olham, dos ouvidos que escutam, ha uma crianga que pensa.
Essa crianca ndo pode se reduzir a um par de olhos, de ouvidos e a uma mao
que pega o lapis. Ela pensa também a propdsito da lingua escrita e 0s
componentes conceituais desta aprendizagem precisam ser compreendidos.
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(FERREIRO, 1985, p. 14).

Moreira (2009) corrobora sobre visdo da psicogenética, mas reconhece a

contribuicdo dos lingusitas, como mirian Lemle:

Séao os tedricos dalinguagem que investem nesse aspecto. Um dos primeiros
trabalhos que contribui para entender essa questdo € o Guia teodrico do
alfabetizador (LEMLE, 1993). Nessa obra, a autora mostra que a crianga
comega acreditando numa relagéo biunivoca entre letrae som (uma letra para
cada som e vice-versa); depois, passa a perceber as relagfes mais complexas
(uma letra representando diferentes sons ou um som sendo representado por
letras diferentes). Por fim, ela percebe o0s casos arbitrarios e se da conta de
que muitos aspectos da escrita precisam ser memorizados (como, por
exemplo, quando se propde escrever a palavra “caixa” e se questiona: ¢ com
“X” ou com ‘“ch”?). Nesse momento, diz-se que a crianga entrou no nivel
Ortografico, que perdurarapor todaa vida. (MOREIRA, 2009 p. 363)

Depreende-se, entdo, que as pedagogias sobre alfabetizacdo que foram
instituidas no Brasil, nos anos 80 e 90, a partir das pesquisas de Ferreiro, consideram
muitas formas do modo de alfabetizar em nosso pais. Continuando a abordagem sobre
letramento no processo de alfabetizacdo, Moreira (2009) faz algumas contribuicdes
acerca desse ponto. Estudiosos consideram esse termo no desenvolvimento da escrita
como objeto socialmente construido, o que reflete na conduta do individuo que o
adquire. Em consonancia, procura-se estudar a fundo a interferéncia social relacionada a
aprendizagem da escrita. Encontramos trabalhos na area, como o de Mayrink-Sabinson
(1998), Rojo (1998), Terzi (1995a) que estdo de acordo com a aprendizagem da escrita
infantil como também para a adulta. O que ocorre em comum entre os estudos é a
constatacdo de que quanto mais diferenciadas forem as experiéncias da crianga com
textos escritos, maiores serdo as possibilidades de que ela tenha sucesso na escola.

Reafirmando a importancia das praticas sociais da leitura e escrita, Kleiman,
(2007, p. 4) corrobora:

[...] A diferenca entre ensinar uma prética e ensinar para que o aluno
desenvolva individualmente uma competéncia ou habilidade ndo é mera
questdo terminoldgica. Em instituicdes como a escola, em que predomina a
concepcao daleiturae da escritacomo conjunto de competéncias, concebe-se
a atividade de ler e escrever como um conjunto de habilidades
progressivamente desenvolvidas, até se chegar a uma competéncia leitora e
escritora ideal, a do usuario proficiente da lingua escrita. Os estudos do
letramento, por outro lado, partem de uma concepgéo de leitura e de escrita
como préticas discursivas, com mdaltiplas funcdes e insepardweis dos
contextos em que se desenvolvem (KLEIMAN, 2007 p. 4).

Observando a perspectiva social da escrita em uma situagdo de comunicacéo
normal de uso, uma atividade de letramento ndo € diferente de outras situacdes da vida

social da crianga. Pois envolve o carater coletivo, com varias possibilidades de
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participantes com o mesmo nivel ou até mais ou menos saberes, no qual deve haver
cooperacdo de ambas as partes para evoluir o processo comunicativo, seguindo
interesses, intengdes e objetivos individuais e metas comuns.

Acredito que o grande problema de assumir as praticas sociais como ponto de
partida da alfabetizacdo é a organizacdo do planejamento de aulas diferentes das
chamadas tradicionais, centradas no curriculo da disciplina (KLEIMAN, 2007 p. 5): o
conteudo é alvo, ele representa 0s comportamentos, procedimentos, conceitos que se
visa desenvolver no aluno. Ndo deve ser entendido, parece-me, como principio
organizador das atividades curriculares.

Devemos, entdo, buscar nesse ciclo de aprendizagem o conjunto de saberes e
conhecimentos que foram concebidos em praticas sociais, no letramento, a partir de
medicdo, calculos de volume, elaboracdo de maquetes, mapas, plantas e outros
necessarios para a participacdo em praticas discursivas de leitura e producéo de textos
nos diversos géneros.

Todavia, sempre havera momentos em que o professor podera se ater a esses
conteldos para a construcdo do texto escrito, que por sua vez, respeita regras e
procedimentos de acordo com o género trabalhado. Nesse caso a atividade partird da
pratica social para o contetdo para que o envolvido passe pelo processo de letramento.
Por outro lado, quando o conteldo ndo estd no curriculo e optamos por utiliza-lo,
devemos observar a comunidade onde esse aluno mora e quais as principais
necessidades comunicativas do individuo.

No entanto, quando se trata do ensino da leitura e da produgédo de textos dentro
da prética social, a facilidade e a dificuldade de aprendizagem ndo dependem apenas da
relacdo morfoldgica, fonética ou ortografica, mas do grau de proximidade do aluno com

0s textos e 0s géneros que serdo utilizados na comunicacao dessa pratica.

Embora a escola organize suas atividades em torno de temas relevantes, é
interessante pensar nos projetos como projetos de letramento: planos de
atividades visando ao letramento do aluno. Assim, um projeto de letramento
se constitui como “um conjunto de atividades que se origina de um interesse
real na vida dos alunos e cuja realizacdo envolve o0 uso da escrita, isto €, a
leitura de textos que, de fato, circulam na sociedade e a producdo de textos
que serdo realmente lidos, em um trabalho coletivo de alunos e professor,
cada um segundo sua capacidade (KLEIMAN, 2000, p. 238).

Enfatizo a grande contribuicdo de projetos que estejam ligados ao letramento e a
alfabetizacdo, que evolvam a escrita no meio social, onde essas criangas vivem, pode ser
em parques, feiras, shopping, etc., independentemente do lugar em que sejam

propagadas essas ideias. Onde o professor deverd observar, analisar e, por fim,
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diagnosticar a melhor maneira de realizar suas atividades de letramento de acordo coma

situacdo comunicativa.

Quando o professor opta, ainda, por trabalhar com projetos, ele passa a
decidir questes relativas a sele¢do dos saberes e préticas que se situamentre
aqueles que sdo locais, funcionais para a vida na comunidade imediata dos
alunos e os que sdo socialmente relevantes para a participagdo na vida social
de outras comunidades e que, um dia, poderédo ser utilizadas para a mudanga
e amelhoriado futuro do préprio aluno e seu grupo. (KLEIMAN, 2007.p.17)

Essa mudanca de carateristica de atuacdo dentro da escola sé sera possivel
dentro do parametro de formagdo dos professores. Ou melhor, a partir de uma mudanga
politico-ideoldgica a respeito da ideia de que o uso da escrita se molda dentro de
formalismos nas relacGes de poder na sociedade, causando, entdo, desigualdade e
exclusdo para os que ndo a detém. Porém, o curso de formacdo é uma boa saida para
esse impasse metodoldgico.

No que se refere a alfabetizacdo e letramento sdo processos diferentes, como
explicita Emilia Ferreiro, cada um com suas especificidades, no entanto, ambos sdo
indispensaveis quando se leva em consideracdo a aprendizagem da leitura e da escrita.
Além disso, foi possivel verificar que interferem no processo da alfabetizacdo e do
letramento as condi¢Ges sociais e econdmicas dos alunos. Esse fator se mostrou

primordial para o entendimento do assunto abordado.

4. EDUCACAO NO CONTEXTO PANDEMICO E O ENSINO REMOTO

O direito a educacdo é respaldado pela constituicdo federal de 1988, e uma
necessidade basica, por isso 0 Seu acesso gratuito € fundamental para o
desenvolvimento da populacdo e o combate ao analfabetismo. De cordo com o ultimo
censo realizado antes da pandemia da Covid-19, o Brasil tinha quase 48,5 milhdes de
estudantes inseridos e distribuidos na educacdo basica, ou seja, desde a pré escola ao
ensino médio. Apesar de ser um numero universal é importante elucidar que existem
fatores preponderantes que influenciam no acesso e na evasao escolar como renda per
capita e local de residéncia, uma vez que a cada 10 jovens com idade escolar apenas 7
estdo matriculados (BARROSO, 2019).

Considerando esses dados, € fato que a desigualdade social influéncia
diretamente no acesso a educacdo de qualidade, com o advento da pandemia do novo

coronavirus em marco de 2020 houve a necessidade de implementacdo de medidas
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biossegurangca como uso de equipamentos de protecdo individual (EPI), distanciamento
social e lockdown para conter a disseminacdo da doenca. A adocdo do distanciamento
social foi uma das primeiras medidas tomadas, entretanto mesmo sendo eficiente era
necessario aplicar medidas mais incisivas como o fechamento de estabelecimentos que
permitiam a aglomeracdo como escolas, casas de show, cinemas, shoppings, estadios de
futebol e praias (SENHORAS, 2021).

Nesse contexto, no que tange as escolas houve o fechamento das instituices
tanto da rede puablica como da rede particular, assim como a suspensdo das aulas
presenciais e do calendario letivo no primeiro momento, até que foi ajustada a
modalidade remota de ensino (CABRAL; RUAS, 2021). De acordo com a medida
provisoria 934 de 01 de abril de 2020 que estabeleceu normas excepcionais de
cumprimento do calendario letivo tanto da educagdo basica como no ensino superior, 0
que ficou explicito no seguinte paragrafo:

“Art. 1° O estabelecimento de ensino de
educacdo basica fica dispensado, em carater
excepcional, da obrigatoriedade de
observancia ao minimo de dias de efetivo
trabalho escolar [...], desde que cumprida a
carga horaria minima anual estabelecida nos
referidos dispositivos.”

Esse periodo foi terrivel para a comunidade estudantil que se encontrava na
expectativa do vestibular ao final de 2020, além de influenciar na dindmica de
aprendizagem de criangas que estavam no processo de alfabetizacgéo.

Obedecendo as medidas de biosseguranca o municipio de Ruropolis suspendeu
as aulas presenciais da rede publica de ensino e implementou 0 ensino remoto a
distancia, por meio do decreto municipal n° 258 de 27 de agosto de 2020, este decreto
ndo apenas suspendeu as aulas presenciais como dispés medidas de enfrentamento
contra a covid-19 a ser obedecido por todo estabelecimento publico e privado do
municipio (DECRETO MUNICIPAL,2020).

Outro fator preponderante € inerente ao isolamento de criangas e adolescentes no
ambiente familiar propiciou 0 acometimento problemas psico-comportamentais
associados ao estresse, angustia, distdrbios no sono, dificuldade de concentragéo,
depressdo e desmotivacdo ocasionada pelo 6cio (SALVADOR et al., 2020).

Mediante ao que explanado anteriormente, além dos desafios associados a

covid-19 diretamente, as doencas mentais foram surgindo e debilitando tanto estudantes
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como professores, isto por que em meio as incertezas caudadas pela pandemia este
publico ficou submetido a uma pressao sobre o futuro e o processo de adaptacdo as
mudancas na rotina o forgaram a lidar com seus medos em situagdes como: abertura de
cameras no momento de aula, presenca permanente em todas as aulas sincronas,
limitacdo do uso de plataformas, sobrecarga na demanda de trabalho uma vez que
muitos professores tiveram cuidar dos afazeres domésticos, elaborar aulas e as
atividades que eram realizadas.

Para Silva, Souza e Menezes (2020) a vulnerabilidade socioecondmica
apresentada pelos estudantes sinalizou como um dos principais desafios na
implementagdo do ensino emergencial remoto, considerando que a falta de auxilio
estudantil ou bolsa de auxilio social, afeta diretamente o meio pelo qual estes tém
acesso a internet. Além disso, com a pandemia ficou ainda mais evidente o tamanho da
desigualdade no Brasil, tanto na distribui¢do dos recursos econémicos como no acesso a
educacado.

Isto é notdrio principalmente na dificuldade de adaptacéo ao uso das tecnologias
de comunicacdo que foram utilizadas como recurso pedagdgico na implementacdo das
aulas remotas, isso por que parte da populagcdo ndo tem acesso a redes de internet
ilimitada e parte da que tinha acesso a internet ficou refém de rede de dados moveis
limitada, ou mesmo ndo ter o conhecimento necessario para utilizar as plataformas
digitais. Segundo o plano nacional de amostra de domicilios (PNAD) no Brasil cerca de
34,9 milhdes de pessoas ndo tinham celular por apresentar um custo elevado, bem como
dificuldade no seu manuseio e manutengdo (SILVA et al., 2021).

Essa desigualdade € bem mais evidente na regido norte e nordeste, segundo
dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) o qual apontou que 39%
dos domicilios rurais da regido norte ndo possuiam acesso a internet em casa e 77% da
populacdo urbana do Nordeste ndo tem acesso a rede de dados na propria residéncia
(SOUZA; MAGNONI JUNIOR, 2020). Por conta dessa discrepancia de realidades, e
concentracdo da renda entre a populagdo mais rica o sistema educacional publico
brasileiro se debrugou sobre uma crise educacional que mostrou fraquezas que precisam
ser sanadas, tendo em vista que enquanto uma parcela da populacdo com acesso a
internet realiza suas atividades e forma remota, a outra demorou mais de cinco meses
até ter a primeira aula remota (SOUZA; MAGNONI JUNIOR, 2020).

Com a desigualdade evidente e a exclusdo digital que dificultou ainda mais o

acesso a educacio, outro problema tornou-se evidente a evasdo escolar. E valido dizer
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que embora o abandono escolar tenha aumentado durante o periodo pandémico, a
desigualdade e a exclusdo digital ndo foram principal pivd, sendo, portanto, importante
esclarecer que a dificuldade de adaptacdo as aulas de Educagdo a distancia também
contribuiram para que isso acontecesse. Isto deixa nitido que mesmo a tecnologia sendo
um recurso que viabilize a diminuicdo da distancias sociais, ela ndo substituir o
professor no processo de aprendizagem.

Diante disso, e compreendendo a necessidade de adaptar as aulas para que se
tornem atrativas para os estudantes, os educadores precisaram utilizar de metodologias
ativas e dinamismo ao ministrar as aulas. A adocdo de recursos como podcast,
plataformas digitais e aplicativos como Zoom, Canva, Kahoot, google meeting,
WhatsApp, Youtube possibilitou a ministracdo de aulas sincronas e assincronas (DA
SILVA et al., 2021). A empregabilidade dessas tecnologias fez com que a pauta das
metodologias ativas viesse a publico e vird pauta importante dentro do debate da
educacdo na pandemia e nas possibilidades de mudanca nos pds pandemia (BACICH;
MORAN, 2018).

E interessante dizer que apesar de tantos percalgos devido aos inGimeros fatores
que dificultam o desenvolvimento da educacdo a implementacdo das tecnologias
educacionais assistivas agregaram para que o ano letivo ndo fosse perdido. Ademais
proporcionou aos estudantes maior agilidade na buscar por informagdes, viabilizando
pesquisas complexas a um unico click. Neste contexto a internet demonstrou ser uma
aliada no processo de difusdo de conhecimento, reduzindo as fronteiras (MENEZES et
al., 2021).

No que tange a aprendizagem por transmissdao € importante enfatizar que o
processo precisa ser efetivo e promover questionamentos das experimentacdes vividas.
Por isso, nos ultimos anos, tem-se buscado combinar metodologias ativas em contextos
hibridos, promovendo a unido entre as metodologias indutivas e metodologias dedutivas
(BACICH; MORAN,2018). Com o advento da pandemia a modalidade de ensino
hibrida passou a ser a nova realidade, a juncdo do ensino hibrido com as metodologias
ativas abriu um leque dindmico de atividades que podem ser fundidas como a mistura e
compartilhamento de espacos, tempos, atividades, materiais, técnicas e tecnologias que
compdem esse processo ativo. Por isso o modelo de educacdo hibrida hoje, tem o
desafio de juntar o fisico-digital, movel e ubiquo (DA SILVA et al., 2021).

O ensino emergencial remoto apesar de ter sido uma resposta a medida de

contencdo contra 0 NOVO coronavirus, apresentou vantagens como maior participacdo
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dos pais em reunides sincronas através dos aplicativos de classroom, estreitou o dialogo
entre os pais e professores que puderam conversar para tracar a melhor estratégia de
aprendizado por meio do WhatsApp, principalmente entre a publico infanto-juvenil que
compreende as turmas iniciais até o 9° ano do ensino fundamental (DA SILVA et al.,
2021).

o. MUDANCA NO TRABALHO DO PROFESSOR- ENTRE A DOCENCIA
EATUTORIA

A partir da implementagdo do ensino remoto no Brasil, os educadores passaram
a ter um papel de protagonista efetivo na atual conjuntura de aprendizado. O educador
teve que fazer uso de novos recursos, e ter 0 seu senso critico agucado para elaborar um
plano de trabalho que incorpore a tecnologia de aprendizagem e todos 0S recursos
necessarios para a formacdo dos estudantes. Contudo, um dos principais desafios
encontrados pelos educadores foi justamente a falta de preparo e a capacitacdo prévia
sobre os recursos disponiveis, é importante ressaltar que a eficacia da aprendizagem
depende do acesso as ferramentas/recursos de aprendizagem, do interesse do aluno e
principalmente desenvoltura do educador em repassar 0 conhecimento. e da capacidade
do professor e do aluno, o ensino online difere muito do ensino emsala de aula (SILVA,
2021).

Considerando isto, Hodges et al., (2020) afirma o seguinte:

“que, assim como na sala de aula normal, uma boa
aprendizagem usando a tecnologia requer a presenga
do professor, ndo apenas para a interagdo social, mas
também para orientar e facilitar a aprendizagem”.

Isto ndo significa que o processo de aprendizagem envolve um equilibrio entre o
trabalho dirigido pelo professor, trabalho grupal e trabalho individual, juntamente com o
mixe entre atividade sincronas e assincronas (SILVA, 2021). O acesso a tecnologias
possibilita ao educador se reinventar, ofertando independéncia na sua maneira de
trabalhar, dando mais liberdade para diversificarem suas aulas sem a necessidade de
aumentar ou reduzir a carga horaria nem os contetdos da grade curricular o que pode de
fato refletir positivamente no desenvolvimento do ensino. Nesta perspectiva a formacédo

docente possibilita adquirir novas experiéncias de ensinamento que tiveram éxito na
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aplicacdo em sala de aula, ajudando-lhe a pensar e personalizar o ensino de acordo com
as caréncias de seus estudantes (MENEZES et al., 2021).

O processo de tutoria promove a aproximagéo entre o professor e o aluno e essa
cumplicidade possibilita ao professor identificar as possiveis dificuldades que o aluno
precisa superar, além de trabalha e aprimorar ainda mais as potencialidades (COSTA et
al., 2021). Ao procurar uma justificativa para esse processo, podemos elucidar tal
conclusdo sob a otica Vygotyskiana que defende que as interacdes sociais sdo parte do
processo obtencdo de conhecimento, uma vez que o saber pré-existente contribui para as
discussOes e debates que produziram novos conhecimentos (VYGOTSKY, 2000).

Sobre uma perspectiva Freiriana a concepcdo da pratica interacdo social é
fundamentada no compartilnamento de saberes, e a interacdo professor-aluno
exemplifica perfeitamente como é construido o aprendizado com base em experiencias
individuais compartilhadas para o crescimento mutuo, sendo o professor um ser
multiplicador do conhecimento juntamente com o aluno (FREIRE, 2020).

E importante dizer que na pandemia da COVID-19 as tutorias EaD foram a
melhor alternativa para que a educacdo ndo perdessem todo o ano letivo, e 0s
professores tiveram que assumir o desafio de contextualizar as tutorias, produzir
conteudos dinamicos interativos para que o aluno ndo ficasssem dispercos (CAMACHO
et al.,2020). A competéncia dos tutores pedagogicos demosntrou 0 quanto 0s
professores sdo flexiveis e adaptaveis e a formagdo dos mesmo foi crucial para a
viabilizacdo do conhecimento dificil. E valido a partir de uma analise contextual refletir
sobre o papel de educador/tutor que os profissionais da educagdo bésica desenvolveram
mesmo com tantos desafios.

Deste modo é fundamental analisar a aprendizagem neste periodo sobre uma
Otica cooperativista, a adaptacdo do plano politico pedagogico, as estratégias
desenvolvidas para incluir os estudantes e superar as desigualdades com o objetivo de
alfabetizar ou mesmo dar continuidade no processo de ensino aprendizagem.
Professores e instituicdes de ensino tiveram que disponibilizar ferramentas, viabilizar
apoio logistico para que as aulas acontecessem, e 0 processo de avaliacdo ndo fosse
comprometido durante a suspensao das aulas presenciais.

Menezes e Rodrigues (2020) elucidam os pontos importantes para o sucesso das
tutorias EaD em tempos de COVID-19, os mesmo exploram as recomendacdes
colocadas pelo ministerio da educacédo e pelo conselho nacional de educacdo e afatizam

sobre a importancia do desenvolvimento de uma tutoria dinamizada, intgrativa e
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colaborativa, na qual ndo se limite apenas as falas do tutor/professor, mas inspire
oestudante a endagar, a ser proativo e questionador, para assim criar um fluxo de
conhecimento horizontal ndo hierarquico, uma vez que o tutor € um objeto de mudanca
e conhecimento e o aluno um dos protagonistas no processo de aprendizagem.

A tecnologia permitiu o0 acesso e a flexibilidade nos horarios de aula e isso foi
um fator prepulsor e que garantiu uma maior interagdo com os alunos, mas para que iSSo
fosse possivel, o tutor/professor precisou de capacitagcdo sobre os recursos digitais como
0 manuseio das plataformas como Google Meeting®, plataforma Moodle®, Zoom® sdo
alguns exemplos. Essas capacita¢cbes ocorreram de forma remota com professores e
monitores para auxiliar quanto ao seu uso, algumas dessas capacitacfes ocorreram de
forma ordenada pelo préprio ministério da educacdo, outras como projetos de extensdo
em conjunto com as instituicdes de esnsino federais que disponibilizavam atualiza¢des
sobre os aportes tecnologicos (FREITAS et al., 2020).

E importante dizer que o recurso das aulas EaD passou a Ser um recurso
inovador e que mesmo coma volta as aulas presenciais, podem esta sendo utilizado
como recurso de ensino, uma vez que a pandemia embora controlada ainda apresenta
determinado risco a saude, uma vez que as Cepas do virus sofre mutacdo e o risco de
contaminacdo permanece, abrindo a possibilidade do ensino hibrido (FREITAS et al.,
2020; CAMACHO et al., 2020).

6. CAMINHANDO PARA ALGUMAS CONSIDERACOES — O RETORNO
DAS AULAS PRESENCIAIS

A pandemia do novo coronavirus evidenciou nitidamente falhas e desigualdades
que muito outrora eram vistas, a dificuldade de acessso a educacdo basica
principalmente nas cidades pequenas e em localidades que apresentam dificuldades para
chegar na escola como nas regides de rios e florestas. Nessas regides foi desafiador a
implemnetacdo de tecnologias para que as criangas nao ficassem largadas ao dcio, sem
qualquer atividade educativa.

E importante ressaltar que nessas localidades até o sinal de internet ou rede de
telefonia sdo dificeis o acesso, diferente das capitais que as condi¢Bes sdo outras, € a
maioria da populacdo tem acesso a rede de dados e celular e aqueles que ndo tinham

receberam suportes necessarios como computador, tablet, celulares, chips com acesso a
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internet. Sabendo que nem todos tem acesso a recursos tecnologicos 0s professores
passaram a desenvolver apostilas impressas para supriri a necessidade de alunos que
moravam em locais limitados e sem inernet como em algumas regides de rios,
comnidades da floresta e algumas aldeias indigenas.

Por isso quando refletimos sobre a pandemia é importante ter a ciencia que nem
todos os estudantes realmente tiveram acesso a educagédo, dados da organizagcdo das
nacOes unidas (2020) apontam em seu relatorio que as consequencias para a educacgéo
basica ndo tem precedentes, e o efeito ndo “recai somente sobre a alfabetizacdo de
criancas mas no ensino secundario, enfatiza que dentre as consequencias da COVID-19
a pobreza influencio diretamente no acesso de adolescentes a educagdo, considerando
que algums tieram que abandonar seus estudos e ajudar a familia em casa.

Partindo dessa premissa é valido ressaltar a determinacdo dos educadores que
acreditaram e possibilitaram a criacdo do ensino hibrido remoto apesar da falta de
recursos e da desigaulde presente entre as diferentes regides do Brasil e outros fatores
dos quais valem ser elencados: o estudo e aprendizagem de contetdos curriculares
novos e adaptados para a nova realidade, apoio limitado as aulas remotas e por vezes
com poco recurso, dificuldades de concentracdo, alunos ansiosos, professores sob
estresse em virtude do isolamento e da quantidade de tarefas que precisavam dar conta,
excesso de tempo na frente do computador, falta do calor humano da prépria sala de
aula. Todos esses sdo fatores que colocaram a prova muitos educadores nos seus limites
emocionais e mentais.

Portanto é essencial reconhecer que a educagdo no contexto pandemico
provocou efeitos emocionais para todos, em diferentes niveis, desde o pais que
passaram a ficar mais tempo em cassa, frustrados sem trabalho e com as incertezas por
causa da economia, as criancas que se virdo isoladas dos colegas e do convivio social
dos amigos, os professores que passarma a ter uma rotina diferenciada e dependendo do
caso com dupla jornada de trabalho.

Com o andamento da vacinagdo houve o planejamento das aulas presenciais, 0
balanceamento das atividades até o momento e a possibilidade de suspensdo novamente
por conta da estabilidade das variantes do coronavirus até 0 momento. Mas a priori a
retomada das aulas presenciais comecaram pelas escolas da rede particular com a
capacidade reduzida, atualmente as escolas publicas ja voltaram a trabalhar
normalmente, obedecendo as normas de bioseguranca preconizadas, mas em alguns

casos 0s professores em conformidade com a coordenagdo da escola e 0s pais optaram
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pelo rodizio e modalidade hibrida, ou seja algusn dias ocorrem aulas presenciais e em
outros a modalidade remota continua.

Por outro lado o retorno as escolas, a transicdo € importante uma vez que
aspectos de sociabilidade humana e condi¢bes de aprendizagem de criangas e
adolescentes devem ser considerados. Esses aspectos ligados a natureza psicologica,
cognitiva e emocional das pessoas, constituintes do préprio desenvolvimento humano
propiciado por atividades coletivas e conjuntas, face a face, pelo poder tocar, manejar
objetos, utilizar olfato e gosto em situacGes de presenca de outros, com trocas de
experiéncias em realidades, experimentar movimentos no coletivo e na natureza,
compartilhar expressdes sutis, formar valores de vida com a experiéncia corporal, com
sua forca e fragilidades, entender os limites de nosso fisico e os limites que formam a
moral na delicadeza necessaria nos contatos com os iguais e o respeito as diversidades,
enfim, tudo o que constitui-se na vida em sociedade e que constituiem-se em
possibilidades de preenchimento das necessidades emocionais proprias ao ser humano
chamam pela sociabilidade presencial, pela possibilidade de estar com, e ndo apenas de

se pensar ou sentir.

7. CONCLUSAO

No que tange ao letramento e alfabetizacdo € evidente que ainda temos muito a
discutir e evoluir, a alfabetizacdo é a base do aprendizado, o pilar no qual se construira
todo o processo de desenvolvimento intelectual do individul, sendo portanto necessario
gue as teorias sejam desenvolvida para que a aplicabilidade metodologica do ensino seja
efetiva no processo de ensino aprendizagem. Com base no que foi exposto, e
interessante € muito valido que o processo de letramento e estimulo do desenvolvimento
congnitivo ndo ocorra somente dentro do espaco escolar, mas que avance para dentro
dos outros ambientes onde a crianca esta inserida, deste modo a familia desempenha um
papel fundamental para que isso ocorra, uma vez que quando mais estimulos a crianca
tiver mais conhecimento serdo assimilados e memorizados.

Considero que um dos pontos mais importante nessa pesquisa € o conhecimento
que assimilei e desenvolvir inerentes as praticas metodologicas como professora do
ensino fundamental, no qual, de acordo com os parametros e conhecimentos, repensar e
aprimorar meus metodos de ensinos. Buscando de acordo com a observacéo, analise e
diagnéstico da realidade, as praticas adequadas de acordo com a necessidade

comunicativa e a vivéncia dos alunos.
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Deste modo, é possivel desenvolver projeto de letramento na escola, abordando
0 meio no qual os alunos estdo inseridos. Considerando que o processo de alfabetizacdo
e do letramento envolve a troca entre outros alunos e contato permanente com Varios
géneros textuais. No que se refere ao papel do professor, cabe entendermos o papel de
mediador, facilitador entre o aluno e o conhecimento, ndo desprezando o0s
conhecimentos anteriores trazidos pelos mesmos, respeitando as diferentes evolugoes,
pois 0 processo de aprendizagem é diferente para cada pessoa.O professor pode ser o
agente de letramento sendo capaz de mobilizar interesses partilhados pelos alunos,
organizar grupos e comunidade para a acles coletivas, auxiliando na tomada de
decisbes, interagindo com outros professores, coordenadores, pais, maes e responsaveis,
parauma transformacdo de seus planos de acdo segundo as necessidades.

Isto ficou bastante evidente nos ultimos dois anos, no periodo que 0 mundo viu a
educacdo “estagnar” até ser novamente remoldada para lhe dar com a adversidade. E
esse foi um periodo desafiador para o processo de alfabetizar e letrar as criancas, isto
implicou em desenvolver métodos que aproximasse ainda mais 0s professores com as
familias, considerando que os pais tiveram que aplicar as tarefas e acompanhar todas as
atividades educacionais do filho durante o primeiro ano da pandemia.

Em relacdo ao contexto atual, € um momento de reconstrucdo, a educacédo
durante esses dois anos teve perdas, e mergulhou em um dos principais desafios que € a
evaséo escolar e 0 abandono das salas de aula, bem como a baixar procura por inserir a
crianca na escola ainda na educacdo infantil em decorréncia dos inumeros fatores
inerentes a consequencias da covid-19. Mas é fundamental que tenhamos animo para
seguir em frente e aos educadores que continuem sendo fiéis aos seus valores e vocacao,
por que a educagdo basica, o processo de letramento e alfabetizacdo € a engrenagem
inicial para o conhecimento e desenvolvimento de um pais.

Ademais a medida em que tentamos melhorar nossas praticas de ensino, estamos
sendo agente de nossas proprias acOes pedagdgicas, saindo de certa forma da
comodidade de praticas tradicionais, baseadas em cartilhas ou ainda presas a normas
curriculares obsoletas e ultrapassadas. Sei como € desafiador e complicado,
principalmente em escolas publicas. Mas repensar sobre essas acdes j& é grande passo

para pequenas mudancas futuras.

29



8. REFERENCIAS

ABAURRE, M. B. M. Posfacio — A aquisicdo da escrita do portugués: consideracdes
sobre diferentes perspectivas de andlise. In: ROJO, R. (Org.). Alfabetizacdo e
letramento: perspectivas linguisticas. Campinas: Mercado das Letras, 1998. p. 205-232.

ALMEIDA, Vanessa Fulaneti de; FARAGO, Alessandra Correa. Cadernos de
Educacdo: Ensino e Sociedade, Bebedouro-SP, 1 (1): 204-218, 2014.
http:www.unifafibe.com.br. Acesso em 06 de abril de 2020.

BACICH, Lilian, MORAN, José. Metodologias ativas para uma educacao
inovadora: uma abordagem tedrico-pratica. Penso Editora, 2018.

BAKHTIN, Mikhail. M. Os géneros do discurso. In: BAKHTIN, Mikhail. M. Estética
da criacdo verbal. 3. ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 1979. 396 p.p.248-293

BARROSO, L. A Educacdo Basica no Brasil: Revista Brasileira de Direitos
Fundamentais & Justica, v. 13, n. 41, p. 117-155, 18 mar. 2020.

BRASIL. Ministério de Educacdo. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais. 1°. e 2°. Ciclos: Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC: SEF,
1997. 144 p.

CABRAL, Sabrina Alves Boldrini; RUAS, Thatiane Santos. O direito a educacdo em
tempos de pandemia da COVID-19: acessibilidade, disponibilidade e adaptabilidade ao
ensino remoto. SAPIENS-Revista de divulgacdo Cientifica, v. 3, n. 1, p. 148 158-148
158, 2021.

CAGLIARI, L. C. Elementos de fonética do portugués brasileiro. 1981. 185 f. Tese
(Livre Docéncia) — Instituto de Estudos da Linguagem, Universidade de Campinas,
Campinas.

CAMACHO, A. C. L. F.; JOAQUIM, F. L. ; MENEZES, H. F. de; SANT” ANNA, R.
M. A tutoria na educacgdo a distdncia em tempos de COVID-19: orientacGes relevantes.
Research Society and Development, v. 9, n.5, 2020.

CARVALHO, W. J. de A. O desenvolvimento da consciéncia fonologica: da
sensibilidade a consciéncia plena das unidades fonoldgicas. 2003. 330 f. Tese
(Doutorado em Letras) — Instituto de Letras, Universidade Federal da Bahia, Salvador.

DA SILVA MENEZES, Alany et al. Formacdo do professor no ensino da Matematica
em tempos de isolamento social no ensino hibrido: uma revisdo sistematica. Pesquisa,
Sociedade e Desenvolvimento , v. 10, n. 5, pag. e43810515162-e43810515162, 2021.

DA SILVA, Maria Fernanda Gomes et al. Canva for education como ferramenta
didatica no ensino superior na era da covid-19: relato de experiéncia. Canva for
education como ferramenta didatica no ensino superior na era da covid-19: relato
de experiéncia, p. 1-388-416. 2021.

DECRETO MUNICIPAL n° 258 de 17 de Agosto de 2020. Dispde sobre a atualizacao

30



das medidas temporarias para - enfrentamento da emergéncia de salde publica de
importancia internacional decorrente do novo coronavirus no municipio de
Ruroépolis.Gabinete Municipal. 07 de novembro de 2021.

FERREIRO, E. Educacéo e Ciéncia. Folha de S. Paulo, 3 jun. 1985, p. 14.

FERREIRO, E; TEBEROSKY, A. A psicogénese da lingua escrita. Traducdo de D. M.
Lichstenstein et. al. Porto Alegre: Artes Médicas, 1985. 284p.

FREIRE Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 63a
ed. Rio de Janeiro, S&o Paulo: Paz e Terra; 2020.

FREIRE, P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 15. ed.
Séo Paulo: Cortez / Autores Associados, 1989.

Freitas, W. R., Dornelas, R. S., Soares, A. L., Junior, V. N., Siqueira, M. N., & Lima, D.
A. Relato de experiéncia sobre formacdo de educadores em ferramentas e tecnologias
digitais em tempos de pandemia. EnPE, v.7,n.1, 2020.

FUCK, I. T. Alfabetizacdo de Adultos — relato de uma experiéncia construtivista.
Petropolis: Vozes, 1993.

GROSSI, E. P. Alfabetizacdo em classes populares: didatica do nivel pré-silabico. Séo
Paulo: SE/CENP, 1985.

GROSSI, E. P. Didatica do nivel silabico. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1995.

Hodges, C., Moore, S., Lockee, B., Trust, T., & Bond, A. (2020, 27 de margo). The
difference between emergency remote teaching and online learning. Educause Review.
ILARI, R. (Org.). Gramatica do portugués falado — vol. II: niveis de analise
linguistica. Campinas: Editora da Unicamp, 1992b. p. 39-64.

KLEIMAN, Angela B. Letramento e formacdo do professor: quais as préticas e
exigéncias no local de trabalho? In: KLEIMAN, Angela. B. (Org.) A formacdo do
Professor. Perspectivas da Linguistica Aplicada. Campinas: Mercado de Letras,
2001. 342 p. p. 39-68.

KLEIMAN, Angela B. Modelos de letramento e as praticas de alfabetizacdo na
escola”. In: KLEIMAN, Angela B. (Org.). Os significados do letramento. Campinas,
S.P.: Mercado de Letras, 1995. 294 p. p. 15-61.

KLEIMAN, Angela B. O processo de aculturagéo pela escrita: ensino da forma ou
aprendizagem da funcdo? In: KLEIMAN, Angela B.; SIGNORINI, I. (Orgs.) O ensino
e a formacédo do professor. Alfabetizacdo de jovens e adultos. Porto Alegre: Artmed,
2000. 248 p. p. 223-243.

KLEIMAN, Angela B. Preciso “ensinar” o letramento? Nio basta ensinar a ler e
escrever? Campinas: Cefiel - Unicamp; MEC, 2005. 60 p.

KLEIMAN, Angela B. Signo. Santa Cruz do Sul, v. 32 n 53, p. 1-25, dez, 2007.

31



LEMLE, M. Guia Tedrico do Alfabetizador. 7. ed. Sdo Paulo: Atica, 1993. 72p.

MAYRINK-SABINSON, M. L. Reflexfes sobre o processo de aquisicdo da escrita.
In: ROJO, R. (Org.). Alfabetizacdo e Letramento: perspectivas linguisticas. Campinas:
Mercado de Letras, 1998. p. 123-159. (Colecdo Letramento, Educacgéo e Sociedade).

MEDIDA PROVISORIA n° N° 934, de 1 de abril de 2020. Estabelece normas
excepcionais sobre o ano letivo da educacao basica e do ensino superior decorrentes das
medidas para enfrentamento da situacdo de emergéncia de salde publica de que trata a
Lei n® 13.979, de 6 de fevereiro de 2020, 1 abr. 2020. Recuperado
em; http://www.in.gov.br/en/web/dou/-/medida-provisoria-n-934-de-1-de-abril-de-
2020-250710591

MENDONCA, Onaide Schwartz. MENDONCA, Olympio Correa de. Psicogénese da
Lingua Escrita: contribuicdes, equivocos e consequéncias para a alfabetizacdo. Séao
Paulo. UNIVESP. 2003. p.36-57.

MORREIRA, Claudia Martins. Os Estagios de Aprendizagem da Escritura pela
Crianca: Uma Nova Leitura para um antigo tema. In Linguagem em (Dis)curso,
Palhoca, SC, v. 9, n. 2, p. 359-385, maio/ago. 2009.

ROJO, R. (Org.). Alfabetizacdo e Letramento: perspectivas linguisticas. Campinas:
Mercado de Letras, 1998. 198 p. (Colecdo Letramento, Educacao e Sociedade).

SALVADOR, A. P. V. et al., Impactos do distanciamento social na relacdo pais-
filhos e reflexGes sobre possiveis intervencdes. 2020. Tese de Doutorado.
Universidade Federal do Parana. Saude, 2014.

SENHORAS, EI6i Martins. Coronavirus e educacdo: analise dos impactos
assimétricos. Boletim de Conjuntura (BOCA), v. 2, n. 5, p. 128-136, 2020.

SILVA, J. V. S;; NUNES, K. DE C. S.; SOUZA, R. A; ISOBE, R. M. R.; REZENDE,
V. M. Regime especial de atividades ndo presenciais: a pandemia acentuando as
desigualdades na educacao infantil. Revista Educacdo e Politicas em Debate, v. 10, n.
3, p. 996-1011, 1 out. 2021.

SOARES, M. Alfabetizagdo e Letramento, Caminhos e Descaminhos. Revista Patio,
ano VIII, n. 29, p. 20, fev/abr. 2004a.

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica,
2004b.

TERZI, S. B. A construcdo da leitura: uma experiéncia com criancas de meios
iletrados. Campinas: Pontes, 1995a. 165 p.

VYGOTSKY LS. A formagédo social da mente. S&o Paulo: Martins Fontes; 2000.

32


http://www.in.gov.br/en/web/dou/-/medida-provisoria-n-934-de-1-de-abril-de-2020-250710591
http://www.in.gov.br/en/web/dou/-/medida-provisoria-n-934-de-1-de-abril-de-2020-250710591

