UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE CASTANHAL
FACULDADE DE MATEMATICA
CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

EDUILSON JOSE E SILVA

PROFESSORES QUE ENSINAM GEOMETRIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

CASTANHAL - PA
MAIO/2018



EDUILSON JOSE E SILVA

PROFESSORES QUE ENSINAM GEOMETRIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado a
Faculdade de Matematica do  Campus
Universitario de Castanhal, da Universidade
Federal do Par4, como requisito parcial para
obtencdo do Grau de Licenciado em Matemaética,
sob a orientacdo da Profa. Dra. Maria Lidia Paula
Ledoux.

CASTANHAL - PA
MAIO/2018



EDUILSON JOSE E SILVA

PROFESSORES QUE ENSINAM GEOMETRIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO

FUNDAMENTAL

Trabalho de Conclusdo de Curso, submetido a

Banca Examinadora

da Faculdade de

Matematica do Campus Universitario de
Castanhal, como requisito parcial para

obtencdo do Grau
Matematica.

Data da defesa: de de

Conceito:

BANCA EXAMINADORA

Presidente:

de Licenciado em

Profa. Dra. Maria Lidia Paula Ledoux
Faculdade de Matematica - UFPA

Membro:

Profa. Dra. Roberta Modesto Braga
Faculdade de Mateméatica — UFPA

Membro:

Profa. Me. Maria Eliana Soares
Faculdade de Matematica - UFPA



Dedico este trabalho primeiramente a
Deus, por ser minha fonte inspiradora e de
perseveranca, a minha honrosa familia,
parentes e amigos que contribuiram de
forma direta e indireta para minha
formacdo, nesta ardua trajetéoria de
aprendizagem, amadurecimento e de
descobertas.



AGRADECIMENTOS

A Deus pelas maravilhas concedidas ao longo desta jornada académica, que é
apenas o comeco na longa caminhada de minha formacéo docente. Ele ensinou-
me a enfrentar obsticulos e desafios, aos quais pude superé-los e ter forcas com
ajuda do meu criador e salvador Jesus Cristo.

Aos meus queridos pais: Eduilmo Albérgio da Silva (in memorian) e Josefa das
Dores e Silva, Gilvana Almeida da Costa e Silva (esposa) a e meus queridos
filhos Edwanna Rayssa e Edwin Manoel que incondicionalmente sempre estdo ao
meu lado incentivando-me a continuar pela busca dos meus sonhos e objetivos.
Também, ndo poderia esquecer as pessoas amigas: Paula Andréia S. Sampaio,
Thiago Rodrigues e o Professor Paulo Henrique que contribuiram sem qualquer
interesse na ardua caminhada que tive ao longo do meu curso.

Um obrigado, especial a professora Eliana Soares que no final do curso, foi
grande incentivadora e que demonstrou uma amizade leal, verdadeira e fraterna.

A minha orientadora Professora Doutora Paula Ledoux, pelo acompanhamento
de um processo complicado que foi 0 meu caso, que nao tinha nocdo de como
fazer um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Quero agradecer a
Universidade Federal do Pard (UFPA) do Campus de Castanhal, a qual tive o
privilégio cursar a Licenciatura em Matematica me qualificando na &rea da
educacdo que tanto almejei.

Aos meus queridos amigos, os professores Wilson Carlos e familia e o Francisco
Jacaré por me acolherem em suas casas em S&o Sebastido da Boa Vista—
Maraj6-Para durante a pesquisa, os quais me fizeram sentir uma pessoa da
familia.

Aos demais amigos que ndo se negaram a me orientar, estando-os dispostos
sempre quando foi preciso em colaborar com a minha pesquisa.

A todos que direta ou indiretamente fizeram parte de minha formacao.



“Nao poderei ficar perdido pelo caminho
indeciso, pois tenho sonhos, nos quais
acredito fielmente que me conduzirdo pela
bussola do conhecimento para o destino
certo”.

(Eduilson José e Silva)



RESUMO

Este estudo intitulado de “Professores que ensinam Geometria nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental’, tem como objetivo analisar a dificuldade encontrada por este
profissional da educacéo e compreender quais as estratégias auxiliadora para o ensino da
Geometria este usar. A pesquisa apoiou-se primeiramente em conhecer um pouco da
historicidade da Geometria, depois em alguns tedricos que refletem sobre o ensino desta,
tendo como sujeitos docentes da educacéo do ensino fundamental. A opcdo metodoldgica
teve carater qualitativo e bibliografico que permitiu analises relevantes. Os dados foram
coletados por meio de questionarios e entrevistas semiestruturadas. Participaram deste
estudo trés professores que ensinam Matemética nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental de uma Vila de S&o Sebastido da Boa Vista, no municipio de Marajo — Para,
visando conhecer as estratégias usadas por esses professores para trabalhar a
Geometria para estudantes dos Anos Iniciais, considerando a dificuldade de trabalhar este
contetdo, muitas vezes sendo gerado pela falta do aporte pedagdgico, pela formacao
inacabada do professor e pela caréncia de aproveitamento do estudante na
aprendizagem do saber geométrico, proporcionado, como Vviu-se na pesquisa, ha
negligencia familiar em acompanhar o processo de aprendizagem de seus pais 0 que
contribui na voz do professor na qualidade do ensino escolar. Os resultados obtidos,
apontam que ha necessidade de ac¢des de intervencdo mais eficientes, na perspectiva de
contribuir para a melhoria do ensino de Geometria nos Anos Iniciais das escolas que
serviram de ambiente para novas acdes que minimize essa dificuldade do educando em
aprender a geometria assim como outros topicos matematicos para qualidade da
educacéao basica.

Palavras-Chave: Matematica. Ensino da Geometria. Formacgéao de Professor.



ABSTRACT

This study titled “Teachers who teach Geometry in the Early Years of Elementary School”,
has as objective to analyze the difficulty encountered by this education professional and to
understand what strategies help for teaching Geometry to use. The research was based
Firstly on knowing the historicity of Geometry, then on some theorists that reflect on the
teaching of this one, having as teaching subjects of the education of the fundamental
Education. The methodological option was qualitative and bibliographic that allowed for
relevant analyzes. Data were collected through questionnaires and semi-structured
interviews. Three teachers who taught Mathematics in the Early Years of Elementary
School in a village of. In the municipality of Marajé - Para participated in this study, aiming
to know the strategies used by these teachers to work the Geometry for students of the
Initial Years, considering the difficulty of working this content, often generated by the lack
of pedagogical support, by the teacher's unfinished training and by the lack of student
achievement in the learning of geometric knowledge, provided, as seen in the research, in
family negligence in accompanying the learning process of their parents which contributes
to the teacher's voice in the quality of school education. The results show that there is a
need for more efficient intervention actions, with the aim of contributing to the improvement
of Geometry teaching in the Initial Years of schools that served as an environment for new
actions that minimizes this difficulty of the student in learning geometry as well
mathematical topics for the quality of basiceducation.

Keywords: Mathematics. Teaching Geometry. Teacher Training.
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INTRODUCAO

Refletir sobre 0 ensino de geometria nos anos iniciais reporta as lembrancas de
guando ainda crianca observava os livros didaticos de conteidos de geometria e
esperava ansioso para estuda-los e quando isso acontecia era tdo rapido que nédo
chegava a satisfazer a curiosidade existente.

No final do ensino fundamental, na sétima série, houve um professor que
aprofundou o assunto, mas de uma forma tdo complexa que sentia até raiva do assunto.
Foi no ensino secundario que tive um contato mais efetivo por meio dos contetdos de
trigonometria, figuras planas e os sélidos geométricos, o que fez despertar o meu desejo
de cursar Matematica na intencdo de que quando assumisse a docéncia como
profissional da educacdo, encontraria formas mais ludicas para explorar os saberes

geomeétricos.

Os seis anos da graduacédo (2012-2018), na faculdade de Matematica do Campus
Universitario de Castanhal, a qual deveria concluir o curso em quatro anos, porém foram
acrescidos dois anos por circunstancias pessoais que ocorreram nessa trajetéria do curso
de Licenciatura em Matematica. Onde ocorreram varios momentos de experiéncia de
pratica no ensino de Matemédtica, entre estas, destaco: atividade discente de
complementacao pedagdgica, estagio supervisionado e como docente contratado, e com

esses relatos de experiéncias me instigaram a realizar este discussao analitica.

Numa dessas experiéncias, atuei por contrato temporario pelo periodo de doze
meses numa escola municipal, localizada em S&o Sebastido da Boa Vista no Marajé-PA,
ministrando a disciplina de Matematica em turmas de 6° e 7° Anos do Ensino
Fundamental. Experiéncia impar que oportunizou vivenciar afunda o magistério e
perceber as lacunas na aprendizagem da geometria dos estudantes envolvidos neste
nivel de escolaridade, o que me levou a pesquisa naquele lugar e na mesma escola, que
outrora fui bem recebido como professor de matematica. Surge a curiosidade, em saber
se seria bem recebido depois de 15 anos, ndo como colega de profissdo e sim como
pesquisador da UFPA que iria coletar algumas informagdes concernentes a minha
pesquisa que trata de professores que ensinam Geometria nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental.
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Desse modo, motivado por minhas inquietacdes acerca do ensino de conteudos
matematicos; das dificuldades docentes para a efetivagdo do ensino; de compreender de
gue forma os conhecimentos matematicos estdo sendo construidos na sala de aula, foi o
gue me levou a efetivar um olhar investigativo da pratica docente, na perspectiva de que

0s conhecimentos adquiridos possam vir a ressignificar minhas futuras praticas docentes.

Como este estudo trata do no ensino da Geometria, a questdo norteadora da
pesquisa é: como esta a formacdo docente no Brasil, e de que forma estdo sendo

formados os profissionais em educacéo atuantes nas séries inicias?

Neste sentido, o objetivo desta pesquisa foi analisar as dificuldades de professores
gue ensinam Mateméatica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental observando as
ferramentas e a forma didatica que esses profissionais vem desenvolvendo no ensino da

Geometria.

Por conseguinte, compreender como estes professores ensinam a Matematica,
desse modo conhecer os artificios usados para trabalhar a Geometria com estudantes
dos Anos Iniciais, verificando os limites e os desafios encontrados na préatica docente da
sala de aula. Considerando o fato de que alguns professores ndo conseguem transmitir
de forma dindmica e interessante esse conteudo, tendo em vista que [...] “esse abandono,
como a proépria histéria do ensino de matematica no Brasil e, em especial, 0 de geometria
€ proveniente da postura e a ndo compreensao, por parte dos professores, da importancia
da formacdo de conceitos geométricos para o desenvolvimento do pensamento
matematico” [...], relata CRESCENTI (2008).

Entretanto essa rejeicdo ao abordar topicos de Geometria em sala de aula de
maneira omissa e até mesmo sendo esquecida pelo professor de matematica é
proveniente de uma postura vinda muita das vezes da educacao tradicional implementada
principalmente no Movimento de Matematica Moderna, que com o passar do tempo
continuam sendo evidenciadas na pratica pedagdgica deste professor. E ainda sobre esta
postura do professor em sala de aula, CRESCENTI (2008) afirma que [...] “O papel do
professor deveria mudar de uma autoridade que informa para um sujeito que gera e
administra ambientes de aprendizagem complexos, envolvendo os estudantes em

atividades apropriadas” [...].
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A auséncia dessa preparacao contribui para o surgimento das dificuldades e dos
limites para esse profissional desempenhar o ensino da matematica que muitas das vezes
estd pautada na incompletude de sua formacdo em que houve alguma supressao
curricular desde o ingresso na universidade até sua conclusdo da graduacdo, como €&
aferido por Saddo Almouloud (2004) sobre a formacéao dos professores hoje que ensinam
geometria. [...] “Grande parte dos professores que hoje estdo em atividade teve formacao
basica muito precaria em geometria. Além disso, os cursos de formacado inicial de
professores, tanto os cursos de magistério como os de licenciatura, continuam nao dando
conta de discutir suficientemente com seus alunos, futuros professores, propostas mais

eficientes para o ensino de geometria” [...].

Os procedimentos pedagdgicos muitas vezes se resumem ao uso do papel, do
guadro e do pincel/giz que podem ser insuficientes para que os estudantes consigam
aprender a Matemética sem uso e manipulacdo de material concreto. Isto € preocupante,
pois essas praticas sdo demarcadas pelo uso de metodologias tradicionais, utilizadas por
professores conservadores, o que contribui para dificultar a compreensdo dos conceitos
geométricos (BRASIL, 1997).

As dificuldades de aprendizagem surgem logo nas primeiras aulas, provocadas
pela aversdo a Mateméatica e acentuadas pela ndo compreensdo de calculos mais
complexos. Em consequéncia, surgem 0s seguintes questionamentos: Onde vou usar isso
na minha vida? N&o sei por que inventaram essa tal da Matemética? Observando o
comportamento de alguns estudantes ao ser confrontado ao ensino da Matemaética,
alegam ndo entenderem nada e sinalizam que os conteudos séo dificeis, cansativos. Ja
outros, chegam a dizer que “odeiam” a Matematica. Estas maximas sdo comuns nos
discursos dos estudantes participantes da minha experiéncia de pratica com ensino nesta
disciplina o que foi constatado com os discentes estudados em l6cus nesta pesquisa,
tornando-se trivial para o professor, a convivéncia com lemas como estes em sala de

aula.

Esses problemas se tornam mais graves, quando o professor ao planejar suas
aulas, ndo levam em consideragdo os seus subsungores (conhecimento pré-adquirido)
dos estudantes, uma vez que “os estudantes trazem para a escola, uma “bagagem”

cultural de conhecimentos, ideias, relacdes interpessoais e intuicdes, construidos atraves



14

das experiéncias vivenciadas em seu grupo sociocultural” (BRASIL, 1997, p. 25) ou nao

faz uso de recursos metodoldgicos que facilitem a compreenséo dos contetdos.

Em parte, esses problemas poderiam ser amenizados, se o0 professor ao ministrar
uma aula de geometria para a exploracdo de figuras solidas, a partir do uso e aplicacéo
de ferramentas como: projetor, jogos e dindmicas recreativas voltadas para a matematica,
possivelmente seria um apoio pedagogico relevante que auxiliaria o ensino do professor e
seria uma ferramenta facilitadora para a aprendizagem tornando-se as aulas de
Geometria mais agradaveis e produtivas. Desta forma, os resultados seriam mais
exitosos, uma vez que “o ensino de Matematica prestard sua contribuicdo a medida que
forem exploradas metodologias que priorizem a criagcdo de técnicas didatica, a

comprovacao, a justificativa, a argumentacéo e autonomia” (BRASIL, 1997, p. 26).

Neste contexto, apontamos a dire¢cdo da pesquisa que é de natureza basica, de
abordagem qualitativa, pois que esta envolve mais do que uma simples indagacédo, neste

tipo de abordagem,
[...] existe uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto
€, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade
do sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros. A interpretacédo
dos fenbmenos e a atribuicdo de significados s&o béasicas no
processo de pesquisa qualitativa. Esta ndo requer o uso de métodos
e técnicas estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para
coleta de dados e o pesquisador é o instrumento-chave. Tal pesquisa
€ descritiva. Os pesquisadores tendem a analisar seus dados

indutivamente. O processo e seu significado sdo os focos principais
de abordagem (PRODANOV FREITAS, 2013, p.70).

Deste modo, a pesquisa foi realizada com trés professores todos da rede municipal
de S&do Sebastido da Boa Vista, na Ilha do Marajo, que desenvolvem suas atividades
docentes em turmas de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental. Esse total correspondente a
aproximadamente 17% de um universo de dezoito professores, que atuavam naquele
periodo nos anos iniciais, 0 que consideramos uma amostragem significativa. Esta

amostra ocorreu a partir da disponibilidade desses sujeitos em fazer parte deste estudo.

Os sujeitos que participaram deste estudo, aqui foram identificados por P1, P2 e
P3, P1 é graduado em Pedagogia e especialista em Arte Educacdo, concluiu sua
graduacdo em 2008, atua no ensino fundamental a 10 anos. P2 é licenciado em

Matematica pela UFPA desde 2016 e atua a mais de 10 anos na docéncia no ciclo 1 e 2.
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P3 é graduada em Pedagogia desde 2014, atua tanto na Educacdo Infantil como no

Ensino Fundamental.

As informacbes foram constituidas por meio de entrevista com questbes
semiestruturadas com vistas a conhecer a formacédo dos professores, os limites, os
desafios e as metodologias no ensino da Geometria. Essas informagdes foram
organizadas em eixos de andlise que foram fundamentadas nos aportes tedricos que
sustentam esta investigacdo. Desta forma, para dar corpo a este texto, 0 mesmo foi
organizado em quatro secdes e duas subsecdes, incluido as consideracdes finais da

referida pesquisa.

A primeira sec¢do intitula-se Uma breve Histéria sobre a Geometria, que faz uma
abordagem Historica da geometria, onde € apresentado desde sua origem, perpassando
pelas contribuicbes egipcias e babilbnicas, chegando a Grécia com sua estrutura
matematica pautada no método demonstrativo e na inducdo axiomatica, tendo naquela
época, Thales de Mileto e Pitagoras de Samos como principais representantes Atenienses
da geometria. Agora, passando adiante chegasse aos Os elementos de Euclides de
Alexandria, em que se viu toda configuracdo de sua obra, onde encerramos 0 panorama

histérico com a renomada Geometria Euclidiana.

Seguida da subsecéo intitulada Historicizando o ensino da Geometria, que tratou
da visao histérica de como ocorreu o0 ensino deste topico da Matematica no Brasil,
mostrando que a matematica esta em tudo, sendo a geometria integrante desta que
também ela esta presente em varias situacbes ou vivenciadas ou construidas pelo
homem. Relatar-se como foi tdo dificultoso sua insercao no cenario educacional brasileiro,
desde a implementacdo Movimento de Matemética Moderna (MMM), transitando pelo
sistema tradicional de educacdo, até chegar-se “nas pedras no meio do caminho” dos

limites e desafios confrontados pelo Professor na escola.

A segunda secdo que denomina-se Formacdo Inicial Docente, abordou a
configuracdo da formacao inicial, a sua respectiva estruturacdo que neste periodo era
voltada especialmente para formar profissionais do segundo grau ou cientifico para
atuarem no magistério lecionando nas series inicias de forma ampla e mencionou-se por

ultimo, devido a grande demanda para atender este publico especifico da educacao
basica, conheceu-se a Licenciatura Integrada em Educacdo em Ciéncias, Matematica e



16

Linguagens, curso que habilita profissionais da educacao em atuarem mais enfaticamente

nesta etapa do ensino fundamental.

Ja o segundo sub eixo € enunciado de Formacéao Inicial de Professores dos Anos
Iniciais, trabalhou como a formacao inicial dos profissionais em educacao esta ocorrendo,
qgual é sua postura diante dessa formacgéo inacabada que provoca desafios na sua pratica
docente e Viu-se também a Normatizacéo (LDB) que rege o perfil e a missdo do educador
gue atua nas Series iniciais, assim como verificou-se as limitagcbes na formacdo deste
Profissional que na maioria dos casos, tem formacdo académica em Licenciatura em

Pedagogia.

Agora a terceira secao intitulada Professores que ensinam Geometria nos Anos
Iniciais, se destina a analise acerca da formacéo dos docentes que atuam e desenvolvem
sua pratica no Ensino Fundamental, bem como, as reflexdes de tedricos que discutem o

papel do professor no que se refere a Geometria.

Além dos relatos dos professores que participaram deste estudo. Ainda nesta
secao trazemos as contribuicdes da pesquisa para a formacéao inicial, considerando que
0s conhecimentos aprendidos na convivéncia com o0s professores que ensinam
Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, sdo conhecimentos praticos que
somados aos conhecimentos tedricos, promovem a base necesséaria para a formacao

inicial de professores de Matematica.

Em seguida tem-se o sub eixo intitulado Limites e desafios no ensino da Geometria,
onde através da discricdo dos seus limites e desafios acerca de como o professor lecionar
conteldos de geometria. Averiguou-se que uma das demandas que esses profissionais
enfrentam é falta do apoio pedagdgico, a conscientizacdo da importancia de aprender
topicos matematicos como os geométricos por partes do corpo discente, que apresenta
uma postura de indiferenca junto ao ensino da geometria acarretado muitas das vezes
pelo sistema educacional vigente que o insere, outrora pelo desamparo praticado pela
familia acompanhada da comunidade escolar que negligéncia os embargos encontrados

na educacédo da escola publica.

Outro sub eixo desta se¢do enunciada Metodologias no ensino da Geometria,
versou-se sobre como o professor que atua nos anos iniciais, usa estratégias

metodoldgicas para apresentar os conteudos geométricos aos seus estudantes, e quais
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os critérios que ele aplica ao selecionar estes contetidos para serem explanados em salas
de aula. Além destes professores terem detalhado na entrevista, mesmo com a falta de
recursos pedagodgicos na escola, quais sdo os seus instrumentos de apoio de didaticos
gue se reutilizar para compor suas aulas, potencializando assim a aprendizagem de seus

estudantes.

7

A préxima secdo é intitulada Analise e Discussédo e aborda as analises e os
discursos provenientes dos instrumentos usados pelos professores, onde se procurou
levantar dados que fundamentassem como esta sendo a formacdo académica e suas
praticas docentes em sala de aula, assim como os desafios impostos na relacéo professor
e aluno, incorporando assim os limites apresentados nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Diante do rol de falas desses professores, analisou-se como estes
mecanismos usados para ensinar contribuem para aprendizagem desses alunos, além de
explorar como essas ferramentas, como o uso de instrumento musical — Banjo pelo
professor P1 colabora para avaliar se a acdo pedagodgica proposta conteve o resultado

dentro das expectativas sugeridas para ser alcancada em aula pelos seus discentes.

Com os resultados encontrados a partir das analises e discussfes feitas no
decorrer desta pesquisa. Portanto, Conclui-se que os conhecimentos surgidos a partir
desta pesquisa poderdo servir de base para a elaboracéo de acdes de intervencado, na
perspectiva de contribuir para a melhoria do ensino de Geometria nos Anos Iniciais das
escolas que serviram de ambiente para a realizacdo desta investigacdo, bem como de
outras realidades voltadas para a educacdo basica. E ainda averiguou-se quais as
estratégias que podem ser usadas como ferramentas auxiliadoras na acdo didatico
pedagdgica do professor no ensino de Geometria

Além disso, tudo se constatou que se o profissional que atua nas series iniciais nao
tiver consciéncia do seu papel ndo s6 de mediador do conhecimento mas somente porque
guer ensinar e tem satisfacdo em ensinar, quer mostrar os truques e 0S macetes que
conhece, pois ninguém podera dizer que € um bom professor sem dedicacdo, sem
preocupacdo com o proximo, sem amor hum sentido amplo, sempre pensando e estando
no lugar do seu educando. E s6 assim podera potencializar o significado desse saber, no
ensino- aprendizagem sobre Geometria em sala de aula em conjunto com seus

estudantes.
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1. UMA BREVE HISTORIA DA GEOMETRIA

Em uma pesquisa cientifica € relevante evidenciar a génese do objeto de estudo
gue a partir do processo de constru¢do do conhecimento geométrico, é possivel destacar
o seu desenvolvimento durante a evolugédo historica na contribuicdo a humanidade.

Afinal de conta, o que vem a ser a Geometria?

Pode-se dizer que a palavra Geometria segundo o Dicionario da Academia
Brasileira de Letras (ABL), € a parte da Matematica que tem por objeto o espaco e as
formas que nele concebe. No sentido etimolégico a palavra Geometria vem do grego e
significa “medigdes de terras” (geo = terra + métrica = medida), isto é, a ela procura
compreender as formas, as propriedades e as dimensdes dos objetos presentes na
natureza e no nosso cotidiano.

'A agricultura comecou a ser expandida e explorada pelos povos antigos da
Babilénia e Egito que mais tarde se tornariam uns dos principais responséaveis pelo
desenvolvimento agricola, onde as localidades vizinhas passaram a comercializar 0s
cultivos que esses povos produziam. Pois, deixariam de ser uma sociedade némades,
que viviam da caca e da colheita de alimentos, 0os que tomou-lhes uma sociedade agricola
de subsisténcia, tendo essa atividade a principal fonte de sobrevivéncia, ou seja, a terra
uma fonte inesgotavel de riqueza naquele periodo.

No decorrer do tempo, as atividades da agricultura foram necessitando de
mudancas em virtude das transformacfes climaticas, espaciais, sociais e politicas, é
nesse momento que 0s povos babilbnicos e os egipcios precisariam criar um mecanismo
capaz de atender o desenvolvimento das atividades ligadas a agricultura e a engenharia,
surgem a ciéncia exata, a matematica deu-se novo significado para as tarefas que
requeriam de calculos, como: no calendario, no sistema de pesos e nas medidas usados
nas colheitas, na contagem e na distribuicdo de alimentos, nas arrecadacdes de impostos
e dentre outras mais.

Este foi o periodo em que o povo do oriente antigo, passou a explorar a aritmética
a principal ferramenta para cuidar da terra de forma natural nas vidas diarias. No entanto,
a aritmética ndo atendia sozinha todas as dificuldades encontradas para solucionar os

problemas existentes, exemplificando alguns destes: como demarcar a terras apds uma

! Estes paragrafos modificados foram alicercados sob o ponto de vista do autor e encontram-se transcritos
na integra em Introducéo a Historia da Matemética de Howard Eves, S&o Paulo,2004.
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enchente nas margens do Rio Nilo? Como demarcar a area da terra na criacdo de um
rebanho de animais? Qual a profundidade necessaria para cavar um po¢o na obtencao de
agua?

E neste cenério de inquietaces que o povo da antiguidade, até entiio, ndo obtinha
respostas aplausiveis para aqueles questionamentos. Pois, a aritmética ndo conseguia
sanar de forma conveniente o0s problemas apresentados na civilizacdo egipcia e
babildénica, o que so veio a ser concretizado com o aparecimento das ideias geométricas
daquela época. De que forma acorreu o surgimento da Geometria como corrente filosofica
e cientifica na matematica?

?Segundo os relatos histéricos que mencionam o seu aparecimento, acreditam-se
gue foi por volta de 3.400 a.C., onde seus registros dos primeiros contatos dos Egipcios
com o pensamento geométrico, mostram através de tracos das figuras geométricas, era
conhecida algumas formas: o quadrado e o tridangulo, que envolviam os problemas
geométricos, no qual foi escrito por um escriba matematico chamado Ahmes. Tempo
depois, surge um historiador-narrador grego Her6todo que era itinerante, ele reforcou as

ideias geométricas, que se originou no Egito, por volta de 450 a.C afirma que:

Sesostris... Repartiu o0 solo do Egito entre seus habitantes... Se rio levava
qualquer parte do lote de um homem... O rei mandava pessoas para
examinar e determinar por medida a extensdo exata perdida...Por esse
costume, eu creio, é que a Geometria veio a ser conhecida no Egito, de
onde passou para a Grécia. Herédoto (BOYER, 2012, p.29).

3Como se observa acima na voz de Herédoto, sendo o primeiro registro na
civilizacdo egipcia do conceito de area, é neste momento, que se tem uma apropriacao
deste topico ao ser usado na demarcacdo da extensdo na area de um terreno que foi
“perdido” por causa de enchente de um rio, onde € mostrado as definicbes proprias da
Geometria. Posteriormente, ela era produzida pelos egipcios e voltava-se as construcdes

de piramides, timulos, estatuas entre outras.

? Estes paragrafos modificados foram alicer¢cados sob o ponto de vista do autor e encontram-se transcritos
na integra em Histdria da Matemética de Carl B. Boyer. S&o Paulo,2012

® Estes paragrafos modificados foram alicer¢cados sob o ponto de vista do autor e encontram-se transcritos
na integra em Introducéo a Historia da Matematica de Howard Eves, S&o Paulo,2004
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“Outra civilizacdo que interagiu de maneira semelhante foi os babildnios no periodo
2000 a.C a 1600 a.C, em gue eles tiveram os primeiros contatos com as ideias da area do

triangulo isosceles, do trapézio dente outras, como mostrar na figura abaixo:

Trapézio '
Trapézio Isésceles Tra
Rettngulo Escaleno
ol

Figura 1.2- Trapézio
Fonte: Marcelo Rigonatto. Novembro de 2015

B C

AB=AC

Figura 1.1- Tridngulo Isdsceles Fonte:
Marcelo Rigonatto. Junho de 2015

Geometria recém-nascida caminhava paulatinamente ndo era ainda autbnoma e
muito menos independente, pelo contrario, dependia da aritmética e da algebra para se
desenvolver a sua teoria geom. Essa autonomia é o inicio de uma pseudoliberdade que
iriam ocorrer na cultura matematica-grega e, seria sacramentada sua libertacdo tendo o
destaque principal, com Os elementos de Euclides, enquanto isso, continuaria sendo
cativa da algebra e da aritmética, tendo o papel de “coadjuvante” no desenvolvimento
matematico até aquele periodo. Como a Geometria ficou esquecida, teve em destaque

registros das contribuicdes geométricas na babildnia, salienta-se:

Devemos aos babilénios antigos a divisédo da circunferéncia de
um circulo em 360 partes iguais. O angulo inscrito em
semicirculo é reto. Este fato foi conhecido dos Babilénios, em
meados de 1400 anos. (EVES, 2004, p.61; 95).

E]

Figura 1.3- &ngulo inscrito em semicirculo é reto.
Fonte: Marcio Simdes. Setembro de 2016.

* Estes paragrafos modificados foram alicer¢cados sob o ponto de vista do autor e encontram-se transcritos
na integra em Introducéo a Historia da Matematica de Howard Eves, Sao Paulo,2004.
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°E neste instante que os gregos acreditavam que a Geometria egipcia e babilonica
ndo tinha uma consisténcia estrutural de principios logicos, haja vista que os matematicos
deste periodo ndo tinham ou ndo sabiam da importancia de demonstrar os fatos
geométricos, porque até aquele momento tinha o papel secundéario no cenario cientifico
da época.

O esqueleto tedrico e estrutural, que até entdo é ausente na matematica das
civilizacbes anteriores, sO seria alcancado pela Geometria Grega. A Grécia € uma
peninsula, localizada ao extremo leste do mar Mediterraneo, bem no limite do Egito e do
Oriente Médio e é neste momento que comeca o florescimento Geometria, agora
deixando de ser “expectadora” dos episodios cotidianos, passando a ser “pega chave”
para elucidar os fenbmenos que apareciam até entao.

E nas cidades-estados de Atenas em que este mundo de formas e padrdes sdo
impulsionados tendo o método demonstrativo como seu principal veiculo de trabalho,
sendo esse novo ramo da matematica, destacando-se como principal fonte de
conhecimento deste periodo.

Dentro do progresso intelectual e cientifico da Geometria ateniense, teve grande
destaque Thales de Mileto e Pitagoras de Samos, onde tiveram o0s outros que
contribuiram para alavanca-la como Hipias, Platdo e Menaecmus dentre outros.
Entretanto, enfatizamos os dois primeiros, por serem considerados 0s mais famosos
historicamente a partir do desenvolvimento cronolégico das recentes descobertas
matematicas sobre os estudos métricos das edificacdes.

® Ha discussdes entre especialista em historicidade de que “o pai” ou pioneiro na
demonstracdo geométrica grega teria sido Tales de Mileto. Tais inquietacbes e
guestionamentos a parte, sdo notérios de todos, que Tales de Mileto (624-548 a.C.)
nascido na cidade de Mileto, sendo uns dos primeiros matematicos a desvendarem este

7

saber geométrico, todavia, até hoje € creditado a ele, a introducdo da ideia de

> Estes paragrafos modificados foram alicercados sob o ponto de vista do autor e encontram-se transcritos
na integra em Histdria da Matemética de Carl B. Boyer. S&o Paulo, 2012

®Estes paragrafos modificados foram alicercados sob o ponto de vista do autor e encontram-se transcritos
na integra em Histdéria da Matemética de Carl B. Boyer. Sao Paulo,2012.
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demonstracdo Geomeétrica, que até entdo era apresentada de maneira inconsistente a sua
teoria na civilizagéo Pré-Helénica.
'Sobre a obra de Tales pode-se mencionar, como sendo descobertas matematicas

obtidas por ele a partir de resultados elementares, como nos identificar Eves (2004):

1. Qualquer diametro efetua a bissecc¢éo do circulo em que é tragado.

*2. Os angulos da base de um tridngulo isosceles sado iguais.

3. Os angulos opostos pelo vértice sdo iguais.

*4. Se dois triangulos tém dois angulos e um lado em cada um deles
respectivamente iguais, entdo esses tridangulos sdo iguais. (EVES, 2004,
p.95)

. -
. /
F L

A P /

.
-, ¢ ™
I e / e
-,
/ . -
-, ¢ -
i - / .
/ ., ., o
! ., I, .
-
/ . ! s
/! " ! ot
. J .
/! " / "

>

Figura 1.5 *4- Caso de congruéncia ALA

Se dois tridngulos tém dois angulos e lado comum,
Figura 1.4 *2- angulos da base triangulo s&o iguais. Fonte: alfa connection

de um tridngulo isésceles

Fonte: Rosimar  Gouveia

Outubro de 2017.

80utro matematico expressivo deste perfodo foi Pitagoras. Ele nasceu em Samos,
uma das ilhas Dodecaneso, ndo muito longe da cidade onde nasceu o mateméatico Tales
e foi no porto maritimo de Crotona, na costa sudeste da entdo Magna Grécia o que hoje é
a ltalia, que Pitagoras fundou a sua reconhecida Escola Pitagérica que era um centro de
estudos, onde seguia uma rigida rotina de regras entre seus membros da irmandade
secreta.

Quando se trata da obra de Pitdgoras temos que seus discipulos atribuiam suas
descobertas e achados ao seu mestre, e principalmente apds a sua morte que como

forma de homenagea-lo.

7 Estes paragrafos modificados foram alicercados sob o ponto de vista do autor e encontram-se transcritos
na integra em Introducao a Histdria da Matematica de Howard Eves, Sdo Paulo,2004.

8 Estes paragrafos modificados foram alicercados sob o ponto de vista do autor e encontram-se transcritos
na integra em Histoéria da Matemética de Carl B. Boyer. Sao Paulo, 2012.
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Tem-se como importante contribuicAo na Geometria 0 Teorema de Pitagoras
a® = b* + cz, a que chegou a ser objeto de duvidas a sua autenticidade por partes

de alguns matematicos contemporaneos. O que € sabido que se deliberou a ele este
teorema. Além deste teorema famoso, outras contribuicbes sao creditadas aos
pitagoricos, como das “figuras cosmicas” (isto €, os soélidos regulares) em que era
visualizado o octaedro, o tetraedro e o dodecaedro e o cubo, tendo registro histérico de
aparecimento surgido resquicios desses desde os povos babildnicos.

®Passeando um pouco no tempo, chega-se a Euclides, que segundo Galvéo
(2015), a Geometria alcancou grande avanco evolutivo no interior da mateméatica grega
guando “[...] Atingiu grande desenvolvimento com o matematico grego Euclides de Alexandria, no
século 300 a.C., por meio da publicacdo da obra “os Elementos [...]” (GALVAO et al, 2015, p.2).

Mas, o que dizer sobre Euclides de Alexandria?

19Sobre a pessoa Euclides quase nada infelizmente pode ser relatado de sua vida,
muito menos sobre suas origens, isto, pois ha muitos mistérios que sdo envolvidos a sua
biografia. Sabe-se que a principal facanha foi Os Elementos de Euclides, conhecido por
muitos estudiosos e especialistas e historicos, de que houve uma consideravel perda de
seus escritos valiosos, ou seja, mais da metade que escreveu foi perdido com passar do
tempo, inclusive valiosos escritos sobre o tratado das seccdes conicas.

E sobre a composicdo de Os Elementos de Euclides, temos que este € constituido
por treze livros ou capitulos, composto da seguinte disposicdo: 0s seis primeiros abordam
sobre Geometria Plana e alguns topicos de Aritmética e Algebra, os trés seguintes
retratam sobre teoria dos nimeros, o décimo livio vem falar sobre os incomensuraveis e
os trés ultimos dividem-se principalmente sobre Geometria Espacial. Para Euclides havia
uma distingdo no significado de postulado e axioma. Dentre as inUmeras obras de
Euclides veremos cinco postulados ficaram com renomes conhecidos, como nos

apresentar Boyer (2012):

Postulados. Considere os seguintes postulados:

° GALVAO, Everton Tafarel, ET AL. Geometria no Ensino Fundamental: Relato de uma Experiéncia sobre a
caracterizacao de figuras geométricas
19 Estes paragrafos modificados foram alicercados sob o ponto de vista do autor e encontram-se transcritos

na integra em Historia da Matematica de Carl B. Boyer. Sdo Paulo, 2012.
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1. Tracar uma reta de qualquer ponto a qualquer ponto.

2. Prolongar uma reta finita continuamente em uma linha reta.

3. Descrever um circulo com qualquer centro e qualquer raio.

4. Que todos os angulos retos sdo iguais.

5. Que, se uma reta cortando duas retas faz os angulos interiores de um
mesmo lado menores que dois angulos retos, as duas retas, se
prolongadas indefinidamente, se encontram desse lado em que os angulos
sdo menores que dois angulos retos.

(BOYER, 2012, p.90)

Esquerda Diveita
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Figura 1.6- 5- Retas paralelas cortadas or uma transversal.
Fonte: Amanda Goncalves. Fevereiro de 2017.

Como vimos acima nos cinco postulados de Euclides, tratou-se basicamente de
topicos de Geometria Fundamental, como € ilustrado a seguir em uma das passagens do

livro que tratou da Geometria.

Figura 1.7- Ante capa de Os elementos- Figura 1.8- Propriedades dos Sélidos
Geometria ~ Fonte:  Esquadréo  do Regulares-Euclides Fonte: Esquadrdo
conhecimento. Abril de 2015. do conhecimento. Abril de 2015.

Sendo dessa forma a consolidacdo da Geometria Euclidiana como grande ramo

pertencente a Matematica, que encerramos nosso breve panorama histérico da

Geometria.
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1.1Historicizando o ensino da geometria

O conteudo de geometria € um do topico da matemética comum na vida cotidiana
de nossos educandos e, é através de figuras geométricas, que elas sdo usadas em
ambientes arquitetbnicos, em pracas publicas, na propria sala de aula, em estrutura
como: igrejas, prédios, em mobilias residenciais e nos proprios elementos da natureza
gue os cercam, tem a presenca da geometria. Porém, quando se trata da significacéo,
representacdo simbdlica e da linguagem matematica que envolve a geometria, ha falhas
de entendimento significativo na aprendizagem dos estudantes.

Que muitas vezes € suprimida desde a forma como € organizada no livro didatico
trabalhado em sala de aula, em outras circunstancias é protelada devido a consciéncia
didatica pedagdgica proveniente da postura do professor em abordar este assunto, que
pode ser em decorréncia do modelo educacional tradicional presente no Brasil
proveniente de um sistema chamado Movimento da Matematica Moderna, ou pela falha
na Formacao Inicial desse professor que atua nos Anos Iniciais da Educacéo.

Quando ndo h& uma fundamentacdo tedrica e pratica nessa formacao sobre &
geometria ou ainda pela falta de dominio sobre o assunto supracitado, fazendo com que o
professor por inUmeras justificativas deixe ou trabalhe esse topico parcialmente e de
maneira superficial.

Esse modelo tradicional de ensino pautado na proposta do Movimento de
Matematica Moderna (MMM) trouxe inquietacfes entre os educadores, pois deslumbrava
a importancia da aritmética e da algebra em detrimento do ensino da geometria que ficava
proscrita diante das duas que a antecede.

E a partir desta polemica que Souza (2001), traz a discussdo sobre o ensino da
geometria, sob a perspectiva do (MMM), onde é verificado que na época da Matematica
Moderna, por voltar da década de 60 e 70, a educacdo exercia 0 papel mais técnico e
restrito aos interesses proprios de uma parcela da sociedade.

N&o téo diferente do perfil apresentado hoje, com uma ressalva antes a educacéao
era voltada prioritariamente para o mundo do trabalho e com isso, os tépicos da Algebra e
da Aritmética era uma ferramenta Gtil para ser usado e manipulado em diversos setores

da economia, deixando distanciada a geometria de ser ensinada sala de aula. Observa-
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se que apesar de temos tido um avangco mesmo que minimo na preocupag¢do de como
esta sendo ensinada a geometria e da importancia que ela exerce tanto na formacgéo
cidada desses estudantes, que estdo sendo preparado para atuar em sociedade, quanto
como sendo um saber pertinente e relevante ao ensino e aprendizado da matematica e
por vim a estabelecer relacdo de significacdo e representacdo entre os conteldos
geomeétricos e os fenbmenos apresentados no dia a dia do homem.

Entretanto essa rejeicdo ao abordar tépicos de Geometria em sala de aula de
maneira omissa e até mesmo sendo esquecida pelo professor de matematica é
proveniente de uma postura vinda muita das vezes do vestigio da educagéo tradicional
implementada principalmente no Movimento de Matematica Moderna, que com o passar
do tempo essas atitudes continuam sendo evidenciadas na pratica pedagogica deste
professor, fortalecendo assim apatia, o desestimulo e a repulsa criada através das
dificuldades identificadas na compreensdo do conhecimento geométrico por parte
educando.



27

2.  FORMACAO INICIAL DOCENTE

A formacdo inicial é a base para que o profissional da educacdo esteja
minimamente preparado para o exercicio docente. Essa formagéo permite ao professor
desenvolver téticas didaticas e pedagodgicas para o ensino, que possibilita a compreenséo
de conteudo, pois [...] os saberes do professor se dirigem ao desenvolvimento em seus
estudantes, de uma real e profunda compreensdo das ideias matematicas e da
capacidade de explica-las e justifica-las (OLIVEIRA, 2012, p. 20).

A duas décadas atrds, os PCNs (BRASIL, 1997) j4 sinalizavam um dos
principais problemas para a docéncia em Matematica, que envolvia a antiga formagéo em

Magistério, bem como a pratica em sala de aula e dificuldades em atividades inovadoras.
Assim tal documento explicita:

[...] Parte dos problemas referentes ao ensino de Matematica estdo
relacionados ao processo de formacdo do magistério, tanto em relagéo a
formacdo inicial como a formagéo continuada. Decorrentes dos problemas
da formacao de professores, as préaticas na sala de aula tomam por base
os livros didaticos, que, infelizmente, sdo muitas vezes de qualidade
insatisfatoria. A implantagdo de propostas inovadoras, por sua vez, esbarra
na falta de uma formacdo profissional qualificada, na existéncia de
concepcgbes pedagogicas inadequadas e, ainda, nas restricdes ligadas as
condicdes de trabalho (BRASIL, 1997, p.22).

Contudo, a formacdo docente tanto inicial quanto continuada teve uma melhora
significativa por ocasido da oferta de mais cursos de licenciatura, tanto pelas instituicbes
privadas quanto publicas, que oportunizou um maior nimero de docentes com formacéao
inicial, impulsionados principalmente, pelo artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases — LDB n°

9.394/96 que promulga:

[...] A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas
guatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio,
na modalidade Normal (Art.62).

Os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997, p.23), mencionam que “a

Matematica surgida na antiguidade por necessidades da vida cotidiana, converteu-se em
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um imenso sistema de variadas e extensas disciplinas”, sendo de suma importancia para
todas as civilizagbes em varias areas da vida social das pessoas. De modo que a
Matematica com toda sua utilidade para vida diaria, tem seu papel fundamental no

desenvolvimento das ciéncias em todas as areas, € o que explica os PCNs (1997),

Considerando esta premissa legal, indagamos aos professores participantes deste
estudo sobre a formacado inicial recebida, especificamente a que se refere aos
conhecimentos matematicos. A este questionamento, os professores responderam que

nao foram suficientes, é o que se observa nos excertos.

[...] minha formag&o foi na &rea de Arte, porém procuro ler assunto de
Matematica e desenvolver uma boa aula, jA que ndo tive uma boa
preparagdo para trabalhar com a Matematica que tem assuntos
complexos. Quando isso ocorre procuro alguns colegas que atuam nessa
area para esclarecer minhas duvidas (P1);

[...] fui instruido para ensinar o basico (P2);

[...] estou preparado em parte, pois somos um produto inacabado (P3).

De acordo com os relatos acima, os docentes sentem falta de apoio e por isso
acabam tendo certas dificuldades para trabalhar o conhecimento matemético, apesar da
formacdo recebida, talvez seja a razdo porque muitos professores acabam evitando
aprofundar o ensino da geometria, fazendo com que o estudante ndo adquira o

conhecimento necessario para seu desenvolvimento (GALVAO et al, 2015).

Autores como Galvao (et al 2015), Oliveira (2012) e Crescenti (2006), enfatizam
gue o processo de formacdo docente ja acontece nos seus estagios curriculares nas
universidades, pois € através destes que o0 corpo docente acumula experiéncia, se
organiza, se estrutura e consegue nortear caminhos, 0os quais favorecem a construcao
significativa do ensino e aprendizagem. No entanto, os relatos dos professores revelam
gue a formacao recebida ndo foi suficiente para prepara-los no desenvolvimento de um

trabalho satisfatdrio em sala de aula.

7

Assim, a formacdo pedagogica ou qualquer outra formagdo é um processo
continuo que néao se encerra na formacao inicial, esta € apenas uma etapa determinante

gue possibilita as orientagdes propicias sobre o0 seu oficio, e desenvolve-se em sua longa
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caminhada educacional. Saviani (2009) sinaliza que [...] o processo de formac&o docente

ainda ndo encontrou, até hoje, um encaminhamento satisfatorio (p. 149).

Neste sentido, a formacdo do docente para atuar nas séries/anos iniciais do Ensino
Fundamental, deveria ser em cursos de 'Licenciatura Integrada em Educacdo em
Ciéncias, Matematica e Linguagens, em que 0s conhecimentos estdo mais concentrados

nas areas de exatas e linguagem.

No entanto, é o pedagogo que ocupa as salas de aula neste nivel de escolaridade,
mesmo que a formacdo recebida seja mais adequada para desenvolver seu exercicio
profissional na Educacao Infantil em outras disciplinas, como: histéria, geografia, ciéncias,
lingua portuguesa, e também na Coordenacdo Pedagdgica e em outros ambientes

escolares e ndo escolares.

Portanto, a formac&o inicial recebida pelo pedagogo € basica o que deixa de certa
forma uma inseguranca de trabalhar certos assuntos mais complexos, pois € necessario
ter uma visdo cuidadosa para 0s aspectos metodologicos relativos ao ensino de
conteudos matematicos, especialmente, em se tratando do ensino da Geometria. Caso
ocorra a auséncia na preparacdo contribuira o surgimento das dificuldades e dos limites

para esse profissional desempenhar o ensino de forma eficaz.

A esse respeito, Crescenti (2008), sinaliza que [..]Jha uma consideracdo
necessaria, para que o ensino de Geometria possa estar presente nas salas de aula e
possa contribuir para que os estudantes a aprendam de forma significativa (p. 93). Ainda
a autora Crescenti (2008), menciona a capacidade dos futuros professores na aquisicao
do conhecimento geométrico nas disciplinas especificas do curso de licenciatura em

Matematica possam ensina-los com seguranca (p. 93).

" Licenciatura Integrada em Educacdo em Ciéncias, Matematica e Linguagens tem como objetivo
formar professores para o trabalho educativo proficuo e diferenciado nos anos iniciais da Educacéo Bésica
(12 a 52 anos e 12 e 22 etapas da Educacdo de Jovens e Adultos). Enquanto que o perfil do egresso no
curso deve ser de comtemplar um profissional habilitado a orientar criangas, jovens e adultos para lerem e
escreverem dominando técnicas e tecnologias, para que possam vir a compreender o mundo cientifico e
tecnolégico, bem como o seu meio de inser¢do, ao tempo em que seja capaz de dialogar com as varias
culturas dos alunos sob sua orientacdo. Além disso, este profissional professor devera apresentar transito
interdisciplinar com especialistas de outras areas do saber para a atuagdo em projetos educacionais e de

pesquisa.
Este trecho foi fundamentado através das informag¢des da ASCOM-UFPA
Disponivel em: https://ascom.ufpa.br/index.php/cursos-da-ufpa/546-licenciatura-integrada-em-educacao-

em-ciencias-matematica-e-linguagem



https://ascom.ufpa.br/index.php/cursos-da-ufpa/546-licenciatura-integrada-em-educacao-em-ciencias-matematica-e-linguagem
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E nessa perspectiva que o papel do licenciado em pedagogia tem como objetivo e
dever o desenvolvimento nos trés primeiros anos da crianca: a alfabetizacdo, o
letramento, desenvolvimentos de forma de expressdo, da continuidade na aprendizagem,
também na avaliacdo: a observacdo, 0 acompanhamento e o registro dos estudantes no
convivio escolar. Pois, devera apresentar eles deverdo apresentar habilidades intelectuais

e atitudes.

O artigo 32 das Leis de Diretrizes e Bases n° 9.394/96 diz que o professor que
trabalha do 3° ciclo a diante do ensino fundamental da formacéo basica, como por
exemplo o licenciado em Matematica, tem como desenvolver na capacidade dos
estudantes a leitura, a escrita e os calculos; também a compreenséao da realidade natural
e social, o sistema politico, a sociedade (tecnologia, artes e valores, ...); conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores. Vale ressaltar que o licenciado em Matematica pode

também trabalhar nos Anos Iniciais, assim como o0 pedagogo nas séries maiores.

A auséncia dessa preparagcao contribui para o surgimento das dificuldades e dos
limites para esse profissional desempenhar o ensino de forma eficaz. De acordo com
este primeiro eixo, as dificuldades para ensinar conteddos matematicos surgem a partir da
formacao inicial recebida pelo profissional que estd na conducdo da sala de aula nos

Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Isto ndo significa dizer que essas dificuldades deixam de existir em situacéo
inversa, ou seja, nas salas de aula conduzidas por profissionais formados na area da
Matematica, também ocorrem limitacbes, por tratar-se de uma ac¢do humana, as
dificuldades sempre irdo existir. A considerar que a preparagcao para a docéncia envolve

ostros aspectos além dos conteudos curriculares.

No entanto, a auséncia de uma formacao integrante na sua plenitude, contribui
para que haja dificuldades na préatica docente, cujo processo de ensinar e aprender sao
comprometidos pela acentuacdo do inacabamento da formacao inicial, é o que trata o
segundo eixo a seguir. Eis a necessidade de que os cursos de Licenciatura estejam
constantemente reestruturando-se para a tender as expectativas da sociedade
contemporanea, e automaticamente tocando no que realmente € necessario para a nova

demanda social.
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1.2 Formacao Inicial de Professores dos Anos Iniciais

2Entende-se que a formacao inicial de professores esta pautada em um contexto
mais amplo de formacgé&o, a qual traz, em seu processo histérico avancos e retrocessos no

engresso de estudantes em cursos especificos para atender a demanda dos anos iniciais.

No Brasil, hoje a responsabilidade pela formacdo do professor dos anos iniciais
esta concentrda nos cursos de Pedagogia. Mas, historicamente, nem sempre foi assim. O
curso de Pedagogia foi criado no Brasil em 1939, e preocupou-se em averiguar como 0S
docentes estdo sendo engajados na escola secundaria, e ndo para a escola primaria,
pois naquela epoca na capacitacdo desses professores, era feitas particularmente nas

Escolas Normais.

O curso de Pedagogia, ao longo de sua trajetoria, apresentar como perfil de
atuacdo a educacdo de criangas nos anos iniciais de escolarizacdo, além da gestdo

educacional.

E nessa Pesperctiva tem-se que de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao N° 9394/96, a formacao dos professores dos Anos Iniciais dar-se-a4 em cursos
de Licenciatura Pedagogos conhecimentos especificos nas diversas éareas de
conhecimento, implicando assim nas condi¢cdes de trabalho deste profissional, que atua
na unidocéncia.

A nova LDBEN 9.394/96 instituiu que era obrigatério o professor da Educacao

Bésica ter nivel Superior, estabelecendo no artigo 62:

A formacgéo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, e graduacao plena, em universidades e
institutos superiores de educacao, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro primeiras séries
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal
(BRASIL, 1996).

3No atual modelo da educacdo, o processo de aprendizagem da matematica, em

seu aspecto formal e sistematizado, inicia-se na Educagédo Basica nos primeiros anos do

'2 Estes paragrafos modificados foram alicercados sob o ponto de vista do autor e encontram-se transcritos
na integra em Formacao Inicial de Professores e o Curso de Pedagogia: Reflexdes Sobre a Formacédo
Matematica, Marlisa de Almeida. Ciéncia & Educacao, v. 18, n. 2, p. 452-453, 2012
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Ensino Fundamental, do primeiro ao quarto ano, da primeira etapa do Ensino
Fundamental, onde s&o construidas as bases para a formagédo matematica.

“Nessas séries, em geral, tem-se, como professores de todas as areas do
conhecimento, que atende um curriculo que abrange uma formacéo geral caracterizada
pelas Didaticas, Psicologias, entre outras, e a formacdo especifica em determinadas
areas do conhecimento, relacionadas ao processo de aprendizagem dos estudantes das
séries iniciais, como € o caso das disciplinas eletivas como a Matematica, Historia,
Geografia, Portugués, Ciéncias, em que o Profissional da Pedagogia tem que dialogar e
transita interdisciplinarmente com essas matérias na perspectiva de orientar as criangas a

desempenharem seu papel de cidadéao na sociedade.

E imprescindivel destacar que o professor dos Anos Iniciais tem um papel
fundamental na conducédo dos primeiros passos da crianca quando inicia sua vida escolar
em diferentes fases de seu desenvolvimento, especialmente no que se refere aos
aspectos da interacdo, da sociabilidade e da integracdo da crianga com o ambiente

escolar.

No entanto, é importante considerar que € nesta fase que a crianca tem o0s
primeiros contatos com o0 conhecimento mateméatico, e estes devem contemplar as
curiosidades que se expressam nesses primeiros anos de vida. Para tanto, € importante
gue os professores considere os conhecimentos natos, sociais e culturais que as criancas
levam de casa para a escola, e a0 mesmo tempo relacionar esses conhecimentos com so

saberes matematicos escolares.

E também nesta fase que a crianca faz sua interagdo com a Geometria, com a
Aritmética os que sdo indispensaveis na formacdo discente, uma vez que esses
conhecimentos fazem parte da vida humana desde os tempos mais remotos quando o
homem fez uso desses conhecimentos para as atividades agricolas, construcdo de
piramides, construcdo de ornamentos simétricos e com grande nocdo de

proporcionalidade e, consequentemente, em varias areas e situacdes da vida.

3 Estes trechos dos paragrafos modificados foram alicercados sob o ponto de vista do autor,

1 E encontram-se transcritos na integra em Formagao Inicial de Professores e o Curso de Pedagogia:
Reflex6es Sobre a Formacédo Matemética, Marlisa de Almeida. Ciéncia & Educagéo, v. 18, n. 2, p. 45, 2012
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Sobre isso afirma Crescenti (2006).

Entre as situagcfes a serem resolvidas, podemos citar a medida do tempo,
uma localizacdo geografica mais precisa das cidades e dos astros, a
exploragcdo e o dimensionamento e a representacdo do ambiente, a
medi¢cédo, o desenho e a representacdo dos objetos, suas propriedades e
movimentos (p.29).

Apesar da geometria esta presente em tudo o que na cerca, a ela ndo foi dada a
devida importancia como saber matematico. Pois € principalmente nas primeiras etapas
da vida do desenvolvimento da crianca em que “ela esta descobrindo o mundo”, que é
interessante abordar contedudos geométricos significativos a este publico pertencente aos

anos Iniciais da educacéo bésica.

Assim, falar da educacédo de criancas implica em compreender a formacao do
professor que ensina geometria nos anos iniciais, entender o papel do professor na
histéria, entender as mudancas contextuais e as exigéncias que sempre ocorreram, e
hoje, como as criancas do século XXI estdo permeadas de informacgfes, muitas vezes de
entretenimento, e os professores devem estar a tentos para acompanhar essas mudangas

€ ao mesmo tempo ensinar o que propde o curriculo escolar.

E € devido a essa situacdo sobre como abordar e como estd sendo desenvolvidos
ensino e aprendizagem do corpo discente sob a Geometria, pelos profissionais que atuam

na educacado dos Anos Iniciais que verificaremos e refletiremos a seguir.
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2. PROFESSORES QUE ENSINAM GEOMETRIA NOS ANOS INICIAIS

A formacédo dos profissionais que desenvolvem seu exercicio docente nas salas de
aula dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ainda € uma questdo que chama a atencao
de todos aqueles que participam da Educacdo Bésica e consequentemente desperta
interesse dos estudiosos da area, especialmente por se tratar de uma tematica relevante,
em que o ensino da Geometria se faz presente. Desde o inicio da educacéo, onde 0s

primeiros passos sdo dados por todos aqueles que ingressam na vida escolar.

E é com a alfabetizacdo e o letramento da crianca, passando pelo ensino médio,
qgue deveria o jovem estudante ja ter um dominio significativo na sua aprendizagem sobre
0s conteudos de geometria. Todavia a realidade se distingue da pratica e do discurso
apresentado, quando o0 qudo a matematica e seu ramo 0 saber geométrico, € um
conhecimento incompreendido pelo educando e desafiante para o professor aborda em
sala de aula.

Desta forma, faz-se inicialmente, uma analise discursiva da fala do professor
guando aponta que ndo conseguir ter dominio ao ensina geometria, ou pela auséncia de
recursos pedagogicos necessarios para o bom andamento de sua aula ou pela inacabada
formacgéo que teve quando estudante e egresso no curso de licenciatura.

Diante da problematizacdo em saber em ensinar geometria, somente se tiver um
aporte metodoldgico a disposicdo para efetivacdo da sua pratica de ensinar, tem-se a
seguinte consideracdo, em que a perda significativa da funcdo desse artificio didatico,
pois se o professor se restringir apenas ao papel de transmissor do conhecimento. Seus
educandos passaram a ser “meros ouvintes”, tornando-se receptor do conhecimento
reverberado, mecanizando procedimentos respectivos. Isto ocorre com certa frequéncia,
pois a auséncia [...] As pesquisas existentes apontam a gravidade causada por uma
caréncia de conhecimentos da matéria pelo professor acabam por transforma-lo em um
transmissor mecanico dos conteudos de livros-textos e, por isso, faz-se necessario que o
professor domine os saberes conceituais e metodologicos de sua area (CARVALHO,
2002 p.109).

A assertiva dos autores explicitada acima se aplica, especialmente, quando este

professor ndo recebeu em sua formacao inicial, os conhecimentos necessarios para
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ensinar Matematica. Esta validagdo sobre o cenario da formacéo inicial do docente em

matemadtica € verificavel quando pesquisador vem pontuar que:

Grande parte dos professores que hoje estdo em atividade teve formacéao
basica muito precéria em geometria. Além disso, os cursos de formacao
inicial de professores, tanto os cursos de magistério como os de
licenciatura, continuam ndo dando conta de discutir suficientemente com
seus alunos, futuros professores, propostas mais eficientes para o ensino
de geometria, e, também as modalidades de formacg&o continuada, postas
em agado nos ultimos anos, basicamente na forma de cursos de reciclagem,
ndo tém atingido (ainda) o objetivo de mudar a pratica na sala de aula em
relagéo ao ensino de Geometria. (Almouloud, 2004, p.01).

“A discordancia em trabalhar com a geometria”, quase sempre € recorrente
guando estamos falando de professores que ensinam a Geometria nos Anos Finais do
Ensino Fundamental, pois apesar dos esforcos empreendidos por esses profissionais
para minimizar essas dificuldades, estas ainda se fazem presentes na sala de aula,
mesmo sendo a Geometria, um conteddo que tem aplicacdo direta no cotidiano da
maioria dos estudantes da Educacdo Basica, o que leva as seguintes indagacdes

mostrada por Crescenti (2008):

Se a Geometria tem vasta aplicagdo no cotidiano, na Matematica e nas
diferentes ciéncias, o que tem ocorrido com seu ensino? Por que, em
muitos casos, a Geometria fica relegada a segundo plano na pratica
pedagdlgica de professores de Matematica? Serd que ha professores
ensinando Geometria sistematicamente? Se sim, por que o fazem, o que
ensinam e como ensinam? (CRESCENTI, 2008, p. 83).

Estes questionamentos supracitados antes pela autora sdo provocadores de
reflexdes que nos levam a delimitar o campo de estudo e a dirigir a investigagao para
conhecer: as opinides dos professores de Matematica, que dizem ensinar Geometria,
sobre essa area de conhecimento e sobre 0 seu ensino; como eles descrevem e analisam
sua propria atuacdo docente com os conteludos geométricos; como ocorreu a formacao
para ensinar Geometria tanto na escolaridade basica como no curso de licenciatura. E o
surgimento de possiveis respostas, também seja provocador de mudangas, condutas e
comportamentos em relacdo ao ensino da Matematica e, especificamente, no ensino da

Geometria.
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A esse respeito, Castelnuovo (2004), ressalta que muitos professores consideram a
Geometria como uma matéria de menor importancia com relacdo as demais e, com
frequéncia é colocada em segundo plano. Desta maneira, “buscam-se profissionais com
potencial criativo, reflexivo e autbnomo. Profissionais com essas caracteristicas ja
ocuparam as carteiras de nossas salas de aulas ontem e os profissionais de amanhé as
estdo ocupando hoje” (CRESCENTI, 2008, p. 85). Neste sentido, a postura e conceito do

professor deverdo mudar frente as novas exigéncias.

O papel do professor deveria mudar de uma autoridade que informa para
um sujeito que gera e administra ambientes de aprendizagem complexos,
envolvendo os estudantes em atividades apropriadas, de forma que os
mesmos possam construir sua propria compreensdo do que sera
estudado, trabalhando como companheiros no processo de aprendizagem
(CRESCENTI, 2008, p.85).

2.1 Limites e desafios no ensino da Geometria.

Como observado nos primeiros relatos, a formacdo pode ser considerada um
aspecto limitador para ensinar conhecimentos matematicos. Neste sentido, consideramos
relevante indagar sobre os limites e os desafios encontrados por esses professores para
ensinar Geometria. A este questionamento, os professores apontam que um dos

principais desafios € o [...] indiferenca dos estudantes em aprender geometria (P1 e P2).
Quanto aos limites, apontam a necessidade de:

[...] confeccionar seus proprios materiais; a falta de apoio pedagdgico; o
nao acompanhamento dos pais ocasionando desinteresse do estudante
(P2);

[...] a estrutura fisica da escola é boa, mas néo é o suficiente para da uma
boa aula, além de faltar material didatico (P1).

Talvez os professores por infelicidades de comentarem a palavra indiferenga ao
invés de mencionar a falta de participagdo ou mesmo a instigacdo desses estudantes.
Esses dois aspectos que tem se tornado rotineiro na educacéo brasileira: a falta de apoio
pedagdgico e acompanhamento dos pais. A autora diz que, tem se traduzido em

desculpas para o descuido com o ensino de geometria, uma vez que [...] 0S entes
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matematicos continuam sendo ensinados aos estudantes sem nenhum compromisso com
as necessidades dos homens (CRESCENTI, 2008, p.82).

Apesar dos desafios e dos limites que estdo presentes no dia a dia dos
professores, ainda assim, existe a preocupacao de fazer um trabalho satisfatério, como se
observa no relato de P1, que diz [...] procuro desenvolver uma aula que atraia os interesses

dos estudantes em enxergar a tao temida disciplina com bom olhar e prazer de aprender.

O relato de P1, demonstra preocupac¢do com uma préatica que seja capaz de trazer
uma mateméatica mais prazerosa, pois [...] para ensinar matematica, o professor ndo deve
se restringir meramente a transmitir regras e procedimentos e treinar os estudantes para
aplica-los (OLIVEIRA, 2012, p.20). Sem, contudo, esquecer que 0 ensino da geometria

tem sua fundamental importancia para o desenvolvimento do estudante, BRASIL (1997).

Este segundo eixo, sinaliza que as dificuldades encontradas nas salas de aula, os
limites e os desafios postos no dia a dia do professor que ensina Matematica, carrega
uma questdo preocupante, que se refere ao abandono, a falta de compromisso, o
descaso com a educacgao e todos os outros aspectos que deveriam ser compartilhados
por gestores, coordenadores, familiares do educandos, pois o professor sozinho néo
consegue ressignificar o ensino, a aprendizagem e a educacdo sem 0 suporte técnico
desses segmentos que deveriam somar forcas por uma educacdo de qualidade,
integrando estes estudantes, n&o apenas como cidaddos comprometidos na sociedade,
mas tornando o um agente transformador tanto de si mesmo, quanto do meio social que

€ incorporado.

Este desconforto relatado pelos entrevistados sobre as dificuldades encontradas
dentro dos limites e desafios da atuacdo docente em ensina e aprender Geometria, esta

diretamente fundamentada em suas falas que enfatizam que:

[...] Além de material didatico e falta de interesse do aluno, temos também
a auséncia dos pais na participacdo do processo ensino-aprendizagem.
(P1);

[...] A falta de apoio pedagdgico e a falta de acompanhamento dos pais.
(P2);

[...] Ser professor hoje € ser malabarista e construtor de saberes, é
enfrentar o desinteresse de alguns alunos que ainda ndo sabem a
importancia que representa a sua dedicagdo na sala e infelizmente,
também os responsaveis estdo deixando toda a responsabilidade para a
escola que ndo consegue desenvolver um bom trabalho sem que haja
parceria de todos. (P3). (PESQUISA DE CAMPO, 2017)
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A soma de todos esses aspectos acima, contribui para desencadear uma série de
problemas que estdo situados nas salas de aula do Ensino Fundamental dos Anos
Iniciais, entre estes estdo o uso de metodologias facilitadoras no ensino de Geometria, €

do que trata o proximo eixo.

2.2 Metodologias no ensino da Geometria

Os desafios, os limites, a falta de apoio pedagogico e o distanciamento da familia
de acordo com as declaracbes dos professores, sdo elementos que contribuem e
dificultam em parte a didatica pedagdgica da acdo docente. Com relacdo ao aspecto
metodoldgico, indagou os professores sobre que metodologias estes utilizam para facilitar

0 ensino da Geometria. Estes sinalizaram que:

[...] trabalho com a ludicidade que é uma estratégia que funciona e traz a
crianca um olhar de interesse para o ensino (P1);

[...] trabalho través do ludico, considero que a manipulacdo € bastante
favoravel a isso (P2);

[...] faco uso da bagagem que eles trazem isso € muito importante, pois
todos conhecem um pouco da geometria (P3).

Os procedimentos adotados pelos professores - fago uso da bagagem que eles
trazem (P3) - sdo defendidos nos PCNs, que considera ser de grande valia [...] levar em
conta o conhecimento prévio dos estudantes na construcdo de significados geralmente é
desconsiderada. Na maioria das vezes, subestimam-se 0s conceitos desenvolvidos no decorrer da
atividade préatica (BRASIL 1997, p. 22).

No que se refere ao uso do ladico, Santana (2011), defende que [...] o uso do
lidico como instrumento metodolégico para o ensino da matematica necessita de que o
professor tenha uma formacdo para a utilizacdo desse instrumento (p.33). Certamente,
gue nunca vamos estar preparados o suficiente para fazer uso desse ou daquele recurso
didatico, entre os quais o ludico. No entanto, cabe a cada professor, independentemente

de sua formacéo, buscar saber como, quando e onde usar esses recursos.

No que se refere a formacgao sinalizada por Santana (2011), o professor licenciado

em Matematica, fez o seguinte relato:
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[...] estudamos mais as partes geométricas planas que é: o quadrado, o
retdngulo, o losango, o paralelogramo, o tridngulo, o sélido geométrico
espacial. Nos tivemos oportunidades de trabalhar, com caixa de papel,
com garrafas PET para mostrar o que € um cilindro, o que é um
paralelepipedo. No curso de Licenciatura em Matemética se trabalhou
pouco a geometria espacial. Se trabalhado mais a geometria plana, o que
deixou uma lacuna (P2).

De acordo com P2, a formacao deixou lacunas, que certamente comprometem seu
desempenho, inclusive no que se refere as habilidades para fazer uso de metodologias
diversificadas. No entanto, apesar dos inacabamentos deixadas pela formacéo inicial, os
professores fazem uso de [...] saberes que foram adquiridos na prépria pratica docente,
gue constituem o conjunto de saberem atualizados, adquiridos e necessarios no ambito
da prética da profissdo docente e ndo provém das instituicdes de formacdo nem dos
curriculos (TARDIF, 2002, p.48).

As lacunas deixadas pela formacédo sao reforcadas no ambiente da sala de aula
por conta do [...] conteido que temos que passar adiante nos sistemas escolares, este €
obsoleto, desinteressante e inutil. E ndo é de fato utilizado e aplicado pelo estudante em
seu cotidiano D’AMBROSIO, (1991).

Considerando a afirmativa do autor, os professores devem trabalhar o Iudico no
ensino da geometria, para que este se torne um contetudo Util e interessante aos
estudantes, pois [...] a construcdo do conhecimento com a utilizagdo dos jogos num
ambiente escolar traz muitas vantagens para o processo de ensino e aprendizagem
(MACHADO, 2011, p.19).

As vantagens dos estudantes a tomar gosto pelo assunto abordado, ou mesmo
criarem suas proprias concepcdes a respeita da geometria, quando o professor usa 0s
recursos que auxiliam uma aula dindmica e prazerosa, € um instrumento eficaz na
aprendizagem dos seus estudantes, o que favorece a insercao social, segundo autor
(MACHADO, 2011). A este respeito, Base Nacional Comum Curricular BNCC, (BRASIL,
2017, p. 55), sinaliza que:

[...] ao valorizar as situacGes ludicas de aprendizagem, aponta para a
necessaria articulacdo com as experiéncias vivenciadas na Educacgdo
Infantil, ou seja, até o ensino fundamental, proporcionando dessa forma
aos educandos um aprendizado prazeroso e motivador no ambito do
ensino da geometria que se iniciou na educagéao infantil.
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Portanto, fazer uso da ludicidade como um recurso auxiliar no ensino da
Matemética, proporciona aulas mais dinAmicas e interativas, transformando o
conhecimento geométrico em algo mais atrativo e menos monétono, fazendo com que o
estudante figue mais motivado a aprender, pois a aprendizagem passa a ser uma

atividade prazerosa.

No entanto, [...] nem sempre estes professores encontram meios para facilitar o
ensino das propriedades geomeétricas dos solidos de forma a tornar esse ensino mais
atrativo e motivador (SANTOS ET AL, 2013, p.2).

Quando perguntado que recursos os professores utilizam para ensinar Geometria,

estes apontam que fazem uso de:

[...] Tangran, sélidos geométricos, figuras geométricas, dominé, baralho
gue envolva opera¢cBes mentais de matematica (P1);

[...] material de leitura e linguagem, alguns jogos matematicos (P2);

[...] Tangran e confecciono outros materiais didaticos (P3).

Observa-se que os relatos dos professores, resumem-se a apontar de maneira
superficial, os recursos utilizados. Nas entrevistas ndo se observou maiores detalhes do
tipo de sélidos geométricos e das figuras planas que foram utilizadas para ensinar os

conhecimentos geométricos.

E consideravel que ao fazer uso da ludicidade para ensinar, estamos criando, de
certa forma, expectativas que geram ansiedade nos estudantes, pois a aprendizagem
feita por outras vias pode ser a melhor forma de mostrar aos estudantes que a
Matematica pode ser [...] vista como um saber pratico, relativo, ndo tdo universal - mas
dindmico - produzido histérico culturalmente nas diferentes praticas sociais (BRUM, 2012,
p.8).

E favoravel uso dos recursos mencionados, assim como concordar-se que estas
estratégias didaticas sdo benéficas para o ensino da geometria. Porém, €& possivel
observar que esses professores ndao usam outros recursos para diversificar o
aprendizado, o que pode os olhares atentos dos estudantes, pois existem outros
procedimentos que estdo disponiveis ndo s6 para ensinar geometria, mas como, 0S

demais contelldos matematicos.
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O exemplo dessas ferramentas pode citar: 0os materiais concretos, o uso de
dobraduras, maquetes, jogos e softwares de geometria dinamica, tais como: o
CabriGéométre e o Régua e Compasso. Santos (2013) sinalizam que [...] 0 uso de régua
e compasso na construcdo, utilizacdo de objetos do cotidiano para identificar
caracteristicas presentes naquele tipo de figura geométrica e materiais concretos para a
construcdo de estruturas (p.3), podem ser alternativas eficazes para a mudanca de

comportamentos e condutas de estudantes em relacdo a aprendizagem da geometria.

A partir desta analise, podemos inferir que as dificuldades para ensinar
conhecimentos geométricos aos estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
estdo presentes nas salas de aula. Essas dificuldades contribuem para que o ensino nao

ocorra de forma satisfatéria, o que vem ao encontro ao nosso objetivo neste estudo.

Estes resultados confirmam que os professores que desenvolvem suas atividades
docentes neste nivel de escolaridade, enfrentam dificuldades para ensinar conhecimentos

matematicos, pelas variadas raz6es apontados em cada um dos eixos de analise.
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3. ANALISES E DISCUSSOES

As analises e discussdes provenientes dos instrumentos tem por objetivos levantar
dados preliminares sobre a metodologia didatica dos Professores que ensinam
Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A pesquisa foi realizada com trés professores, sendo eles, dois pedagogos e um
matemadtico, que lecionam em uma escola da rede publica do municipio de Sdo Sebastido
da Boa Vista, na Ilha do Maraj6, que desenvolvem suas atividades docentes nas turmas
do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. Precisei®® afunilar a pesquisa com os
profissionais do 4° e 5° ano sobre a Geometria, averiguando de que forma eles tém

impulsionado os seus mecanismos didaticos para 0 ensino, junto aos seus estudantes.

Os sujeitos que participaram do recente estudo foram identificados por P1, P2 e
P3. No decorrer das entrevistas com cada um deles tive o cuidado de questionar algumas
informacdes condizentes a pesquisa de campo, as quais obtiveram respostas plausiveis e
ainda registrei os seus relatos de experiéncia na area da educacao, onde muitas deles

enfrentaram dificuldades e obstaculos como ingressantes na universidade.

O dialogo que tive com cada um deles me aproximou cada vez daquela realidade
educativa, que se expressava pelo calor da cultura e da histoéria daquele lugar. Comecou
pela sequéncia respectivamente: Formacgdo Académica, Pratica Docente e o Roteiro de

Entrevista com Questdes Subjetivas.

No preenchimento acerca de suas formacdes o Pl disse que € graduado em
Pedagogia e Especialista em Arte Educacao, concluiu sua graduacdo em 2008, pela
Universidade Federal do Para (UFPA) no municipio de Breves - Para e atua no ensino

fundamental a 10 anos.

Na observacdo em campo, percebi a metodologia do professor da turma ao

trabalhar na sala de aula, um instrumento de corda conhecido com banjo*® que deixa sua

> Nesta secdo refiro-me me primeira pessoa pela propriedade e pela natureza de pertencimento do estudo, no qual
vivi e me envolvi com a certeza de um aprendizado adquirido e que levarei para minha pratica docente.

'* Banjo segundo o dicionario informal é Instrumento musical, que consta de um pandeiro colocado em um
brago comprido com duas ou mais cordas, de modo que o mesmo tocador dedilha as cordas e toca o
pandeiro. Transcrita por José luiz (SP) em 21-01-2009 Disponivel em :
https://www.google.com.br/amp/s/www.dicionarioinformal.com.br/banjo/amp/
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aprendizagem interessante, onde ele tem o cuidado de compor suas aulas através de
parodias e musicas, cantando juntamente com os estudantes em coral fazendo que os

mesmos aprendam de maneira divertida e instigante.

Quando abordei sobre os mecanismos usados para ensinar seus estudantes
conteudos de Geometria, ele me respondeu: "estudamos mais as partes geométricas
planas que é: o quadrado, o retangulo, o losango, o paralelogramo, o triangulo, o sdlido
geométrico espacial. Nés tivemos oportunidades de trabalhar, com caixa de papel, com

garrafas PET para mostrar o que € um cilindro, o que é um paralelepipedo”.

Na sala presenciei os discentes confeccionando os materiais manipulaveis e o
professor criando para estes, as figuras sélidas geométricas e fazendo as planificacdes
desses objetos da geometria e assim incentivando o estudante a compreender sobre a

presenca da Geometria Plana que esta inserida dentro na Geometria Espacial.

O segundo professor (P2) que conversei € licenciado em Matematica pela UFPA
desde 2016 e atua a mais de 10 anos na docéncia no ciclo 1 e 2. Ele tem grande
experiéncia como profissional na area educacional e a forma que utiliza o quadro, o pincel
e quando apresenta de maneira frequente, mas tem uma forma diferente de atrair a
atencdo dos estudantes, tais como figuras geométricas planificadas e soélidas

geomeétricas.

Conforme seguia a entrevista e o dialogo que tivemos, percebi que os estudantes
consultam os livros e praticam as atividades em equipe com seus pares, para resolver as
tarefas pedagogicas em tempo recorde e de forma competente e habilidosa, onde hd uma
rodada de questionamentos pelo grupo formado. E valoroso esta acédo pedagdgica de
ensinar, entretanto, o professor deveria procurar outros recursos que agregasse a este
procedimento metodoldgico, para complementar a eficiéncia da aprendizagem de seus

educandos.

O ultimo professor (P3) que conversei é graduado em Pedagogia desde 2014, atua
tanto na Educacdo Infantii como no Ensino Fundamental. Esse profissional, quando
trabalhei na escola em 2001, ele ja trabalhava na secretaria da mesma. De acordo com a
conversa que tivemos, ele passou por muitas dificuldades para se adaptar em outro lugar
sem a estrutura necessaria para essa etapa da sua vida. Resolveu morar na cidade de

Breves - Para. Sua preferéncia em ensinar matematica é o uso de livros didaticos.
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Observei no seu desempenho em sala de aula um carinho muito grande por seus
estudantes. Dizendo-me que ama trabalhar as disciplinas de geografia, histéria, ciéncias e
lingua portuguesa, ja em Matematica ndo tem muita afinidade pela matéria. Perguntei o
porqué? Ele respondeu que nunca foi bom na matéria de matematica, mas néo quer dizer
gue ndo procurar ministrar uma boa aula superando até as suas expectativas com 0

resultado apresentado.

Ressalto que as informacdes adquiridas durante a entrevista, talvez pela maneira
formal com que esta foi conduzida, ndo expressam a riqueza que vi e assistir durante as
observacbes em sala de aula. Embora os professores ndo tenham dominio da
Matematica, com excecdo do professor Licenciado em Matemética, o mistério que se
manifesta no fazer pedagdgico, é o que materializa a certeza de meu aprendizado neste
estudo, pelo qual reconheco que tanto professor quanto alunos aprendem mutuamente
torna-se maravilhoso no magistério. E, é essa sensacdo que me invade ao relembrar esta

experiéncia.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa tratamos sobre os Professores que Ensinam Geometria Nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, primeiro fazendo um contraponto com o aspecto historico
do desenvolvimento evolutivo da geometria, para compreender como este ramo da
Matematica foi integrado como saber no cotidiano do homem.

Perpassando para o entendimento da historicidade do ensino da geometria,
indicando as declaracdes desses profissionais que sinalizam como é dificil a insercao do
ensino da geometria, no sistema educacional brasileiro vigente. Em decorréncia muitas
das vezes da heranca deixada pelo Movimento da Matematica Moderna (MMM,)
transitando pelo modelo da educacéo tradicional, até chegar-se ia aos limites e desafio
gue o Professor tem sido confrontado na escola de hoje.

Diante dessas transformacfes que a educacdo matematica vem passando,
ponderar-se como esta a configuracdo da formacédo inicial docente. Verificando como
acontece a estruturacdo da formacao desse profissional que é habilitado atua na docéncia
dos anos iniciais.

ApoOs isso, analisou-se como se encontram o0s profissionais que ja atuam nessa
docéncia dos anos iniciais do ensino fundamental, caracterizando o que rege as leis
normativas sobre o perfil e a missao que este professor deve contemplar ao ser habilitado
na funcéo de mediar o conhecimento em conjunto com seus educandos.

Por conseguinte indagou-se sobre o desenvolvimento da pratica docente em
ensinar conteidos geomeétricos, afrontando o papel exercido pelo professor na sua
realidade como educador e fundamentado esta acdo docente através de reflexdes
tedricas, que discutem como estd a postura, a missdo atual e os contratempos
apresentados pelo professor no que tange ao ensino da Geometria.

Outro ponto exposto na pesquisa foi sobre os limites e desafios acerca de como o
professor lecionar conteddos de geometria. Das demandas que esses profissionais
enfrentam, falta do apoio pedagdgico e desamparo familiar dos habitos escolares dessas
estudantes e da negligéncia encontrada na educacédo da escola publica pela sociedade
civil e organizada.

Depois disso, falou-se das principais metodologias usadas no ensino da geometria,
em que se demonstraram como essas estratégias metodolégicas sdo empregadas no

ensino da matematica, ilustrando exemplos dessa atividade docente. Por ultimo e néao tao
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menos importante, referiu-se a respeito das Andlises e Discussdo, em que se ocupou na
analise e nos discursos desses professores ao adotarem estes instrumentos como
ferramentas de apoio pedagogico.

E ainda nesta secdo apurou-se como estes mecanismos usados para ensinar estao
ou ndo contribuindo para aprendizagem desses alunos, além de constatar se com essas
ferramentas conseguem realmente ajudar a minimizar as dificuldades encontradas na

aprendizagem da geometria em sala de aula.

A escola, contudo, muitas vezes ndo consegue dar continuidade a esse modo de
visualizar a geometria, de interagir, de proporcionar a plasticidade das formas e sua
relagdo e importancia com o mundo exterior e também interiormente, uma vez que temos
algumas formas geométricas em nosso corpo, quando analisamos que temos um globo

ocular, a simetria de nosso corpo, o perfil triangular do nosso nariz, entre outros.

O mundo fisico esta permeado de formas simétricas e nao simétricas, de
deslocamento de pessoas, de lateralidade e principalmente as interfaces de novas midias
gue ajudam as criancgas a visualizar desde uma figura plana a uma figura em 3D. Devido
tal importancia, o ensino da geometria deveria ser mais atraente, contudo a pesquisa
revelou o quanto se necessita de formacéo continuada a partir dos dados revelados na
fala dos professores pesquisados, apesar de serem licenciados em Pedagogia e
Matematica, uma vez que ainda culpam os estudantes por serem desinteressados em
aprender geometria, auséncia de apoio pedagdgico e falta de apoio dos pais, mostram ter
inseguranca em trabalhar o assunto quando usam o0s recursos ludicos e ndo usam de

criatividades para incutir nos estudantes o gosto e prazer pelo conhecimento geométrico.

As principais dificuldades no ensino da geometria no 4° e 5° ano mencionados no
decorrer da pesquisa revelam que o conhecimento geométrico necessita ser mais
explorados, mostrando que as dificuldades podem ser sim solucionadas quando se tem
um bom plano de ensino com base no conhecimento prévio que os estudantes trazem,
uso de materiais de manipulacdo para planificar os sélidos e apreensao dos conceitos e
caracteristicas das propriedades dos mesmos e ter em mente que a formacgéo continuada

perpassa pela busca do professor constante.

A partir desta analise, podemos inferir que as dificuldades para ensinar

conhecimentos geométricos aos estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
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estao presentes nas salas de aula. Essas dificuldades contribuem para que o ensino nao
ocorra de forma satisfatéria, o que coincide com o nosso objetivo nesta pesquisa. Estes
resultados confirmam que os professores que desenvolvem suas atividades docentes
neste nivel de escolaridade, enfrentam dificuldades para ensinar conhecimentos

matematicos, pelas variadas raz6es apontados em cada um dos eixos ja supracitados.

Assim, as dificuldades ndo podem ser utilizadas como desculpas para nao se fazer
um bom trabalho no ensino fundamental, ainda mais com professores licenciados, “o fato
de colocar, por exemplo, o conhecimento geométrico no final do plano de aula”, s6 mostra
tais docentes necessitam de formagdo continuada na sua plenitude, voltadas para
explorac@o de saberes matemético como este.

Os resultados também nos permitiram ter a compreensao ainda que parcial de que
forma o ensino da Geometria é desenvolvido por esses profissionais aos estudantes dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que apesar de ainda néo ser o ideal, observa-se
nas falas desses professores, indicios de que podem dar o seu melhor, quando [...]
procuro desenvolver uma aula que atraia os interesses dos estudantes... (P1). Esses
professores tém a clareza e reconhecem que a formacéo recebida ndo os preparou o
suficiente para ensinar Matemaética, ao afirmarem que [...] somos um produto inacabado
(P3).

Diante do inacabamento da formacéo do professor tem-se que o papel do professor
na atualidade deve estar pautado na concepgao trazida por D’Ambrosio (2012) que

enfatiza que para ser um bom professor é preciso preocupa¢ao com os alunos, pois.

Ninguém podera ser um bom professor sem dedicacao, sem preocupacgao
com o proximo, sem amor num sentido amplo. O professor passa ao
préximo aquilo que ninguém pode tirar de alguém, que é o conhecimento.
Conhecimento s6 pode ser passado adiante, por meio de uma doagéo. O
verdadeiro professor passa o0 que sabe ndo em troca de um salario (pois,
se assim fosse, melhor seria ficar calado 49 minutos!), mas somente
porque quer ensinar, quer mostrar os truques e 0s macetes que conhece.
(D’AMBROSIO, 2012, p. 77 apud ALBINO, 2015,p.07).

Conclui-se que os conhecimentos surgidos a partir desta pesquisa poderao servir
de base para a elaboracdo de a¢bes de intervencéo, na perspectiva de contribuir para a
melhoria do ensino de Geometria nos Anos Iniciais das escolas que serviram de ambiente

para a realizacédo desta investigacao, e de outras realidades da educacéao basica.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE CASTANHAL
FACULDADE DE MATEMATICA
LICENCIATURA PLENA EM MATEMATICA

PESQUISA DE CAMPO COM PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA

Carissimo (a) Professor (a).

Estamos realizando estudos acerca do Ensino da Geometria nos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental, para construcdo de Trabalho de Conclusédo de Curso — TCC.
Para tanto, solicitamos sua colaboracdo no sentido de responder as questdes
descritas neste instrumento, que objetiva levantar dados preliminares de Professores

que ensinam Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, lotados nas
escolas publicas do municipio de Sédo Sebastido da Boa Vista na llha do Marajo.

1. Dados acerca da Formacao Académica:
() Magistério ( ) Graduacéo ( ) Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

Graduacao em:

Pés-Graduacgéo em:

Instituicdo em que cursou a Graduagéao:

Ano de Ingresso no Curso de Graduacao:

Ano de Concluséo do Curso de Graduacao:

Sexo:M()F ()

2. Dados acerca da Pratica Docente:

a) Nivel de escolarizacdo em que desenvolve sua prética docente:
() Educacéo Infantil ( ) Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio
b) ha quanto tempo trabalha como docente em sala de aula?

( )1a5anos ( )5al0anos () mais de 10 anos

¢) Rede de Ensino em que desenvolve sua pratica docente:

() Municipal ( ) Estadual ( ) Privada
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APENDICE B

ROTEIRO ENTREVISTA COM QUESTOES SUBJETIVAS

1. Quais as limitacGes de ordem material e pedagdgica sdo impostos no desenvolvimento
de sua prética diéaria?

2. Quais as dificuldades encontradas no dia a dia da sala de aula?

3. Com aformacéo recebida se sente preparada(o) para ensinar Mateméatica?

4. Que desafios sdo postos para ensinar Matematica nos Anos Iniciais?

5. Como seleciona os contetudos para ensinar Matematica?

6. De que forma ensina Geometria aos alunos dos Anos Iniciais?

7. Encontra dificuldades para ensinar Geometria?

8. De que forma essas dificuldades poderiam ser minimizadas?

9. Poderia sugerir acfes para a melhoria de sua préatica em sala de aula?

10. Costuma confeccionar materiais pedagoégicos? Quais?

11. Prética pedagdgica esta fundamentada em qual tedrico ou teoria? O que ele(a)

diz para vocé?

12. Qual técnica pedagodgica ou didatica vocé usa para abrir a janela da mente do aprendiz?

Obrigada por sua participacao e colaboracéao,

Atenciosamente, o0 pesquisador.
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APENDICE C

Entrevista da professora A com formacao em Pedagogia e esta atuando no 5° ano nos turnos

de manha e tarde do ensino fundamental.

ROTEIRO ENTREVISTA COM QUESTOES SUBJETIVAS

1. Quais as limitagcbes de ordem material e pedagdgica sdo impostas no desenvolvimento de
sua pratica diaria?

Resposta: Temos muita caréncia de material pedagdgico e falta de apoio técnico pedagdgico.

2. Quais as dificuldades encontradas no dia a dia da sala de aula?
Resposta: Além de material didatico e falta de interesse do aluno, temos também a auséncia dos

pais na participacdo do processo ensino-aprendizagem.

3. Com aformacdao recebida se sente preparada(o) para ensinar Matematica?

Resposta: Infelizmente eu fui instruido para ensinar o basico.

4. Que desafios sdo postos para ensinar Matematica nos Anos Iniciais?

Resposta: A falta de interesse dos alunos.

5. Como seleciona os conteddos para ensinar Matematica?

Resposta: Através da necessidade da turma.

6. De que forma ensina Geometria aos alunos dos Anos Iniciais?
Resposta: Através do conhecimento prévio dos alunos e usando as formas geométricas

encontradas na sala de aula.

7. Encontra dificuldades para ensinar Geometria?

Resposta: Em partes, pois minha formacéo néo foi o suficiente para isso.

8. De que forma essas dificuldades poderiam ser minimizadas?

Resposta: Através de cursos e formacao continuada.
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9. Poderia sugerir acfes para a melhoria de sua préatica em sala de aula?
Resposta: Que tivesse alguma formacao continuada sobre esse conteudo.
10. Costuma confeccionar materiais pedagodgicos? Quais?

Resposta: Sim, material de leitura e linguagem, alguns jogos matematicos.

11. Pratica pedagogica esta fundamentada em qual tedrico ou teoria? O que ele(a)
diz para vocé?

Resposta: Em Maria Montessori, Vigotski e Paulo Freire.

12. Qual técnica pedago6gica ou didatica vocé usa pra abrir a janela da mente do
aprendiz?

Resposta: Através do ludico. A manipulagdo € bastante favoravel a isso.




56

APENDICE D

Entrevista do professor B com formagéo em Licenciatura Plena em Matematica, que trabalha o

4° ano nos turnos de manha e tarde do ensino fundamental.

ROTEIRO ENTREVISTA COM QUESTOES SUBJETIVAS

1. Quais as limitacGes de ordem material e pedagdgica sdo impostas no desenvolvimento de
sua pratica diaria?

Resposta: O material é precério e 0 apoio e apoio pedagdgico é péssimo.

2. Quais as dificuldades encontradas no dia a dia da sala de aula?
Resposta: A falta de apoio pedagdgico e a falta de acompanhamento dos pais.

3. Com aformacéo recebida se sente preparada(o) para ensinar Mateméatica?

Resposta: Preparado em parte, pois somos um produto inacabado.

4. Que desafios sdo postos para ensinar Matematica nos Anos Iniciais?

Resposta: S&o varios, mas estimula-los através de jogos € uma boa opc¢ao.

5. Como seleciona os contetdos para ensinar Matematica?
Resposta: Através da grade curricular

6. De que forma ensina Geometria aos alunos dos Anos Iniciais?

Resposta: Usando o livro didatico e contextualizando com situacdes vividos na sala de aula.

7. Encontra dificuldades para ensinar Geometria?

Resposta: Sim, devido a falta de material pedagdégico.

8. De que forma essas dificuldades poderiam ser minimizadas?
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Resposta: Confeccionando material de apoio pedagogico.

9. Poderia sugerir agcdes para a melhoria de sua pratica em sala de aula?

Resposta: Usando materiais como TANGRAN e confeccionar material didatico.

10. Costuma confeccionar materiais pedagégicos? Quais?
Resposta: Poucos, retangulos, quadrados, triangulos, losangos e outros.

11. Prética pedagdgica esta fundamentada em qual tedrico ou teoria? O que ele(a)
diz para vocé?
Resposta: Maria Montessori e Paulo Freire. A bagagem que ele traz, isso é muito importante,

pois todos conhecem um pouco de cada.

12. Qual técnica pedagdgica ou didatica vocé usa para abrir a janela da mente do
aprendiz?

Resposta: E fundamental explorarmos o assunto de geometria, tendo em m&os o uso de
ferramentas que possibilitam uma aprendizagem mais atraente e proveitosa. Por exemplo: A
utilizacdo de solidos geométricos, gincanas, brincadeiras que envolvem jogos matematicos e
sem falar no TANGRAN que apresenta figuras planas € 6timo para as criancas desenvolverem

habilidades e competéncias.
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APENDICE E

Entrevista do professor C com formacdo em Lingua Portuguesa e Educacdo em Artes
Pedagogia e esta trabalhando com algumas turmas do 5° ano nos turnos de manha e tarde do

ensino fundamental e também trabalha com outras disciplinas no 6° e 7° ano.

ROTEIRO ENTREVISTA COM QUESTOES SUBJETIVAS

1. Quais as limitacGes de ordem material e pedagdgica sdo impostas no desenvolvimento de
sua pratica diaria?

Resposta: Procuro sempre confeccionar os materiais pedagogicos, porque sei que as escolas
nao tém recursos financeiros suficientes para que possamos apresentar uma boa aula

dindmica, pois precisariam materiais manipulativos.

2. Quais as dificuldades encontradas no dia a dia da sala de aula?

Resposta: Ser professor € ser malabarista e construtor de saberes, é enfrentar o desinteresse
de alguns alunos que ainda ndo sabem a importancia que representa a sua dedicacdo na sala
e infelizmente, também os responsaveis estdo deixando toda a responsabilidade para a escola

gue néo consegue desenvolver um bom trabalho sem que haja parceria de todos.

3. Com aformacéo recebida se sente preparada(o) para ensinar Mateméatica?

Resposta: Maminha formacédo foi na area de Educacdo em Arte e Lingua Portuguesa. Pois,
confesso que procuro sempre ler assuntos da mateméatica para que eu possa desenvolver uma
boa aula. Quando tenho davidas procuro alguns colegas que atuam na area e esclareco as

minhas duvidas. De certo, que ndo deixo que cause dificuldade no meu ensino-aprendizagem.

4. Que desafios sdo postos para ensinar Matematica nos Anos Iniciais?
Resposta: Bem! Lecionar matematica ndo € uma tarefa simples, requer por parte de nés
professores, conhecimentos basicos pelo menos. Pois, 0S anos iniciais necessitam que o

professor tenha habilidade e flexibilidade para ensinar matematica.
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5. Como seleciona os contetudos para ensinar Matematica?

Resposta: A escola tem um planejamento escolar, a qual é feito anualmente para termos uma
orientacdo do que iremos trabalhar com nossos alunos. No entanto, ha de acontecer uma
mudanca, devido analisarmos a necessidade de trabalharmos tal assunto que seria primordial

para aquele momento.

6. De que forma ensina Geometria aos alunos dos Anos Iniciais?
Resposta: Esse assunto no ponto de vista € muito relevante para que nés venhamos a
desenvolver uma aula com auxilio de materiais pedagdgicos e jogos que apresentam

ludicidade.

7. Encontra dificuldades para ensinar Geometria?
Resposta: Dificuldade em ensinar geometria ndo muito como citou na 12 pergunta, pois tenho
alguns materiais pedagdgicos que me ajudam bastante a criar e recriar uma aula que tenham

resultados satisfatorios para classe.

8. De que forma essas dificuldades poderiam ser minimizadas?

Resposta: Seria bom se a escola tivesse um laboratério ou até mesmo um espaco com
diversos jogos matematicos. Era area também poderia ser um espaco para os alunos
assistirem videos dos assuntos abordados na sala de aula e também documentarios que
tocassem o seu ego um sentimento de se sentir que néo esta indo bem e precisa criar forcas

para recomecar como um bom aluno que sonha alto na sua carreira profissional.

9. Poderia sugerir agcfes para a melhoria de sua pratica em sala de aula?
Resposta: Como mencionei no item 08, a escola tem que se organizar mais e ter um espaco
para atividades extras. Por exemplo, uma oficina que confec¢des de materiais didatico-

pedagdgicos.

10. Costuma confeccionar materiais pedagégicos? Quais?
Resposta: Sim. O TAMGRAN, soélidos geométricos, figuras geométricas, domind e baralhos

gue envolvam operagfes fundamentais da matematica.
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11. Prética pedagdgica esta fundamentada em qual tedrico ou teoria? O que ele(a)

diz para vocé?

Resposta: Em Maria Montessori, Vygotsky. Sem davida, esses educadores pesquisam
maneiras de ajudar os professores a trabalhar com as criancas, pois a suas pesquisas séao
baseadas também em autores que testaram as capacidades cognitivas de muitos alunos e
chegaram a conclus@es que tal processo traz um ensino significativo para o aluno, quando a

metodologia é trabalhada de forma correta e responséavel.

12. Qual técnica pedagdgica ou didatica vocé usa para abrir a janela da mente do
aprendiz?

Resposta: Trabalhar a ludicidade € uma estratégia que funciona com cita varios autores como
Jean Piaget, Montessori, dentre outros. Funciona e traz a crianga um olha de curiosidade e de

interesse a fazer parte da explanacdo do assunto.



