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MULTISSERIE EM ESCOLAS DO CAMPO: CONSIDERAGOES ACERCA DA
REALIDADE EDUCACIONAL DE IGARAPE-MIRI

Lohanny Carneiro Ferreira’
Eliana Pojo?
RESUMO

O artigo trata do ensino multissérie nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
acentuando a realidade das escolas do campo do municipio de Igarapé-Miri.
analisar, a luz da literatura e de documentos da politica educacional do municipio
de Igarapé-Miri, levando em conta as concepcgoes, caracteristicas e desafios que
subjazem a politica educacional. Como pesquisa de natureza qualitativa e
bibliografica, fundamenta-se em autores que discutem a tematica Hage (2011,
2008), Arroyo (2012), Caldart (2004 ), além de documentos oficiais como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional e o Plano Municipal de Educacao de
Igarapé-Miri. O estudo evidencia que a multissérie constitui estratégia historica
de garantia do direito a educagdo nas comunidades rurais e ribeirinhas,
marcadas por contextos geograficos especificos e desigualdades sociais, por
isso os resultados apontam desafios estruturais, como precariedade de
infraestrutura, escassez de materiais didaticos e sobrecarga docente, bem como
a auséncia de politicas publicas especificas para essa organizagao de ensino.
Assim, podemos dizer que pedagogia, educagdo do campo e multissérie
configuram dimensdes interdependentes, exigindo politicas educacionais que
reconhegam as especificidades socioterritoriais e fortalegam a qualidade social
da educacéao nas escolas do campo.

Palavras-chave: Multissérie; Pratica pedagdgica. Educagdo do Campo.

INTRODUGAO

A multissérie remete a enturmacgao de estudantes nas escolas do campo,
cuja organizagao se destaca por serem espag¢os marcados pela pluralidade e
heterogeneidade, pela riqueza de saberes e singularidade dos estudantes em
termos de idades, contextos de vida e niveis de aprendizagem.

A multissérie trata de uma organizagdo do ensino como realidade
presente em diversos municipios do pais, especialmente em contextos rurais.
Segundo Hage (2011, p. 3):

[...] as classes multisseriadas constituem-se como forma histérica de
organizagao da escolarizagdo no campo brasileiro, revelando tanto as
desigualdades estruturais que marcam a educacdo rural quanto as
possibilidades de  construgdo de  praticas pedagogicas
contextualizadas a realidade dos sujeitos do campo.

" Graduanda do Curso de Pedagogia, Faculdade de Educacdo e Ciéncias Sociais, Campus
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A multissérie, embora seja uma pratica historica na educagao brasileira
vigorando basicamente em areas rurais, traz como marca desafios pedagdgicos,
estruturais e formativos. A atuagado docente exige planejamento diferenciado,
dominio de metodologias flexiveis e a compreensdo das especificidades do
processo de ensino-aprendizagem em classes heterogéneas assim como da
escola do e no campo®. Ao mesmo tempo, a literatura educacional aponta que,
quando bem organizada, a multissérie pode favorecer praticas colaborativas,
autonomia dos alunos e aprendizagens significativas. Hage (2008, p. 27) afirma
que “A heterogeneidade inerente ao processo educativo que se efetiva na
multissérie [...] pode possibilitar praticas pedagdgicas diferenciadas, desde que
o professor organize o trabalho considerando as especificidades das turmas”.

Diante disso, o presente estudo visa compreender como a produgao
tedrica tem abordado a multissérie nos anos iniciais, especialmente no que se
refere a organizacao pedagdgica, os desafios enfrentados pelos professores e
as possibilidades educativas com esta organizacdo. Como contexto de analise,
fazemos nexo com documentos e possiveis praticas da educagao escolar do
campo do municipio de lgarapé-Miri.

Neste municipio, a multissérie se apresenta como uma estratégia para
garantir o direito a educagao nos anos iniciais do ensino fundamental, atendendo
estudantes de diferentes anos em uma mesma sala de aula, sob a
responsabilidade de um unico professor, uma vez que “em uma mesma classe,
sdo encontrados alunos com diferentes idades e diferentes etapas de
escolaridade” (Oliveira & Oliveira, 2011, p. 225).

Assim, o objetivo do estudo € analisar, a luz da literatura e de documentos
da politica educacional do municipio de Igarapé-Miri, a realidade dessas escolas
e a organizacdo pedagodgica das classes multisseriadas nos anos iniciais do
ensino fundamental, levando em conta as concepc¢des, caracteristicas e desafios
que subjazem tal politica educacional. Ainda, como objetivos especificos:
compreender os fundamentos teodricos e legais que orientam a educagao

multisseriada nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com base em autores e

3 Aexpressdo Educagdo no Campo refere-se ao ensino que acontece no espaco rural, enquanto
a Educagao do Campo defende uma educagéo pensada com e a partir dos sujeitos do campo
(Caldart, 2004).



em marcos legais; discutir os principais desafios e potencialidades da pratica
pedagogica* em classes multisseriadas, conforme apontado pela literatura
educacional, especialmente no contexto do municipio de lgarapé-Miri.

Esta pesquisa surge a partir de vivéncia como estudante da multissérie
por parte da autora no rio Camarao Quara, area rural do municipio de lgarapé-
Miri (PA). No caso tratou de turma do 12 ano ao 5% ano do Ensino Fundamental,
com atuagao de uma unica professora conduzindo seu tempo para acompanhar
as aulas.

Por meio dessa experiéncia foi possivel perceber os desafios de estudar
em uma escola multisseriada com limitagcbes que interferem na vida de cada
estudante, pois cada estudante apresentava uma situacdo a ser enfrentada.
Essa vivéncia fez com que pudesse refletir sobre os desafios e o quanto estas
dificuldades podem interferir no processo de ensino-aprendizagem na escola.

Foi possivel observar que a escola € um espaco criado para estimular as
criangas e jovens a aprender, a pensar criticamente, se desenvolver, se
expressar, construir e reconstruir sua identidade, trabalhar em equipe, entender
o outro e se entender enquanto sujeito social. Para isso, é fundamental que o
espaco e o processo de ensino-aprendizagem sejam favoraveis para isso.

Com base nesses pressupostos, o artigo traz esta discussdo com base na
seguinte estrutura: introdugdo, contemplando a metodologia da pesquisa.
Seguida, os referenciais que fundamentam os argumentos considerando alguns
documentos oficiais e produ¢des académicas relacionadas a multissérie. Ainda,
os resultados e discussdes, com foco na realidade das escolas do campo do

municipio de Igarapé-Miri e, as Consideragdes Finais.

Aspectos Metodolégicos

A pesquisa caracteriza-se como de natureza qualitativa justificar com
referencial, com aportes bibliograficos e de documentos, na perspectiva de
analisar e compreender a tematica em tela. A pesquisa qualitativa segundo Gil

(2008): “considera que ha uma relagao dindmica entre o mundo real e o sujeito,

4 O termo remete ao conjunto de agdes intencionais e sistematizadas que orientam o trabalho
docente em sala de aula, nesse sentido na visdo de Veiga (2008, p. 16) “a pratica pedagodgica é
uma pratica social especifica, de carater histérico e cultural, que vai além da simples aplicagdo
de técnicas, envolvendo intencionalidade, reflexdo e compromisso com a formag¢do humana”.



isto é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito” (p. 28).

O carater bibliografico orienta-se com base em livros, artigos cientificos,
dissertagdes. De acordo com Gil (2008), a pesquisa bibliografica é desenvolvida
a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros, artigos
cientificos, dissertacdes, teses e documentos oficiais, permitindo ao pesquisador
estabelecer um dialogo critico com diferentes autores sobre o tema investigado.
Nesse sentido, este estudo toma obras classicas de autores que discutem a
tematica da multissérie, tais como Hage (2006), Arroyo (2012), Caldart (2004).

Enquanto, os documentos sdo focados na multissérie em termos da
politica educacional nacional, regional e local (municipio de lgarapé-Miri),
contribuindo para compreensio do tema e para a valorizagao dessa realidade
educacional destinada aos sujeitos do campo. Foram estudados a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional — LDB n°® 9.394/1996, algumas das
diretrizes da educacédo do campo, além do Plano municipal de educagao de
Igarapé-Miri o Relatério de Monitoramento do PME. E mais os estudos
académicos como o Trabalho de Curso de Neidineia Corréa (2018) e o artigo de
Oliveira & Oliveira (2015), tais buscas foi com base no Google Académico e no
SciELO, e também no site da prefeitura municipal de Igarapé-Miri.

Esses materiais foram lidos e analisados buscando identificar a
organizacao pedagogica das classes multisseriadas nos anos iniciais do ensino

fundamental, olhando a politica educacional do referido municipio.

REFERENCIAL TEORICO
Educacao do e no Campo e a organizagao do trabalho pedagégico na/da
Multissérie

A multissérie esta fortemente vinculada a educagado do campo, uma vez
que muitas escolas localizadas em areas do campo, das aguas e das florestas
funcionam com numero reduzido de estudantes. Caldart (2004) enfatiza que a
educacao do campo deve ser pensada a partir da realidade dos sujeitos que nela
vivem, considerando seus modos de vida, saberes e praticas culturais.

Nesse sentido, a reflexdo sobre a escola do campo exige compreender
que ela ndo se reduz a um espacgo geografico, mas se constitui como projeto

politico-pedagdgico construido a partir da realidade dos sujeitos que nela vivem.



Como afirma Caldart (2004, p. 18): “A Educagédo do Campo nasce como critica
a realidade da educacao rural e como afirmacdo de um projeto educativo
construido pelos proprios sujeitos do campo, vinculada a sua cultura, ao seu
trabalho, as suas lutas e a sua forma de vida”.

Em se tratando do campo, contexto e comunidades ribeirinhas deste
municipio, o processo educativo informal pela familia acontece desde a infancia,
quando as criangas aprendem dia a dia, a remar, a nadar, a manejar redes de
pesca e a preparar o peixe como exemplos. Tal contexto representa a realidade
das criangas que vivem nas ilhas de Igarapé-Miri, embora nas escolas locais
ficam tais saberes desmerecidos.

Nesse contexto, a multissérie ndo € excecdo, mas parte integrante da
organizacgao escolar desses territérios, em distintas comunidades. Arroyo (2012)
reforca que a valorizacdo da escola do campo passa pelo reconhecimento de
suas especificidades e pela construcao de politicas educacionais que garantam
condigdes dignas de funcionamento e formagao docente adequada.

Quanto a inclusdo nessa forma organizativa, pedagdgica e politica da e
na escola do campo, das aguas e das florestas, um documento que a sustenta
€ a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB n°® 9.394/1996), a qual
assegura o direito a educagao basica para todos, respeitando as diversidades
regionais e culturais do pais.

A multissérie como ja dito ocorre sobretudo em areas rurais, e esta
organizagao de ensino atende estudantes de diferentes anos agrupados em uma
mesma sala de aula, sob a responsabilidade de um docente. De acordo com
Hage (2006)°, as classes multisseriadas ndo devem ser compreendidas apenas
como uma solugdo emergencial para a falta de recursos, mas como uma
realidade educacional que exige praticas pedagdgicas especificas, planejamento
diferenciado e reconhecimento das particularidades do processo de ensino-
aprendizagem.

Arroyo (2012)%, destaca que na escola do campo a multissérie é

recorrente, e que também enfrenta desafios estruturais, pedagogicos e

5 E professor e pesquisador da Universidade Federal do Para (UFPA), cuja atuagdo é na area de
Educacao do Campo e na multissérie.

6 Miguel Gonzalez Arroyo é um dos principais referenciais tedricos da Educagdo do Campo no
Brasil. Professor emérito da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), com produgéo



formativos, sendo necessaria a valorizagao das especificidades culturais, sociais
e territoriais das comunidades atendidas.

No que tange as escolas que atendem sob esta forma de organizagéo
multisseriada, Hage (2008, p. 01), aponta como caracteristicas: “[...] essas
escolas sao alocadas em prédios escolares precarios, sem ventilagdo, sem
banheiros e local para armazenamento e confecgdo da merenda escolar,
possuindo estrutura fisica sem as condigdes minimas para funcionar uma
escola”. E essa realidade ainda se faz presente na vida escolar de muitas
criangas ribeirinhas. Fez parte da minha formacao e, ainda, € assim com criangas
de varias comunidades, como forma de acesso a escola.

A escola Sao José situada em uma das ilhas do municipio de Igarapé-Miri
encontra-se atualmente instalada em uma residéncia adaptada para fins
educacionais, devido a auséncia de um prédio escolar proprio. O espago fisico é
limitado e apresenta algumas dificuldades estruturais, sendo a principal delas a
falta de iluminagdo adequada. Sem contar que constantemente vivencia a
interrupcao no fornecimento de energia elétrica, o que compromete as atividades
pedagogicas. No que diz respeito aos recursos didaticos, a escola dispde de dois
quadros brancos destinados ao Ensino Fundamental e de um quadro de giz para
a Educacao infantil. Tais informagdes séo resultado de um trabalho de campo
realizado pela autora deste trabalho, realizado nessa escola que fica no rio
Camaréao Quara do mencionado municipio.

Outro aspecto que tem sintonia com o tema, é ter estudado em turma
multisseriada do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, com uma Uunica
professora. Assim, ainda vigora parte dos desafios enfrentados no contexto da
multissérie quando se trata das limitagdes estruturais e pedagogicas que
interferem no processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, o autor demonstra em seus estudos uma preocupacgao
com a educacgao oferecida para esses estudantes, e diante de toda essa
discussao sugere a necessidade de um dialogo entre comunidade, escola e
poder publico acerca dos problemas presentes em uma escola multisseriada,
pois considera necessaria a busca de solugdo. Concordamos com Hage (2008),

no sentido de que as escolas precisam ser vistas com mais atengao pelo poder

académica em torno da compreensao das desigualdades educacionais e para a construgdo de
propostas pedagodgicas que reconhegam as especificidades das populagdes rurais brasileiras.



publico para oferecer uma educacao de qualidade aos estudantes, visto que
essas escolas estdo em geral, em péssimas condigcoes.

A organizagdo do trabalho pedagogico em classes multisseriadas
demanda do docente uma atuagcdo baseada em praticas emancipadoras,
democratica e, fundamentalmente, de respeito aos educandos. O planejamento
precisa contemplar diferentes niveis de aprendizagem, respeitando o ritmo e as
necessidades dos alunos, a0 mesmo tempo em que promove a interagao e a
cooperacgao entre eles. Essa ideia é defendida Arroyo, ao discutir a organizagao
do trabalho pedagdgico na Educagdo do Campo, quando destaca que o
planejamento precisa considerar os diferentes tempos e modos de aprender dos
sujeitos. Assim, diz o autor “Os sujeitos do campo tém tempos, saberes e modos
de aprender que precisam ser reconhecidos pela escola, exigindo outra
organizagao do trabalho pedagdgico” (Arroyo, 2004, p. 78).

Segundo Hage (2006), o docente que atua em turmas multisseriadas
enfrenta o desafio de articular conteudos curriculares distintos em um mesmo
espaco-tempo pedagdgico, através de estratégias metodoldgicas diversificadas
e uma gestao eficiente da sala de aula. A auséncia de formacao especifica para
esse contexto acaba dificultando a pratica docente e comprometendo a
qualidade do ensino.

Nesse cenario, a multissérie é defendida e discutida em termos tedrico-
praticos como uma possibilidade pedagogica, ditada por uma intencionalidade
educativa. A interacdo entre alunos de diferentes idades e niveis de
conhecimento pode favorecer a aprendizagem colaborativa, a autonomia e o
desenvolvimento social, quando mediada adequadamente pelo professor. Nessa
vertente, os estudos de Hage (2008, p. 6), acentuam que “[...] a heterogeneidade
um elemento potencializador da aprendizagem e que poderia ser melhor
aproveitado na experiéncia educativa que se efetiva na multissérie”.

Ou seja, a multissérie, potencializada e bem estruturada contribui para a
garantia do direito a educacao socialmente qualificada, especialmente em
municipios como lgarapé-Miri, onde a realidade geografica e social influencia
diretamente a organizagéo das escolas. Conforme consta no Plano Municipal de
Educacao, é necessario “ofertar os anos iniciais do ensino fundamental para as
populagdes do campo nas proprias comunidades rurais, garantindo o espago

fisico [...] considerando suas especificidades” (lgarapé-Miri, 2015, p. 45),



evidenciando uma educacgao escolar que respeite as caracteristicas sociais e
territoriais dos estudantes.

Nesse local, as escolas do campo se caracterizam pela forte presenca de
comunidades ribeirinhas e pela organizacdo do atendimento escolar em
localidades de dificil acesso, com impacto no seu funcionamento. O Plano
Municipal de Educacdo reconhece que € necessario “assegurar politicas
especificas para a educagao do campo, respeitando o calendario agricola e as
condigbes de deslocamento dos estudantes” (lgarapé-Miri, 2015, p. 52),
evidenciando que o tempo escolar precisa dialogar com a dinamica produtiva
das familias. O documento também estabelece como estratégia “garantir
transporte escolar fluvial adequado as populagdes ribeirinhas” (Igarapé-Miri,
2015, p. 53), revelando uma caracteristica territorial propria do municipio.

No ambito pedagdgico, a realidade multisseriada aparece como marca
significativa dessas escolas. Conforme estudo realizado por Corréa (2018, p.
41), “a organizagao do espaco fisico da sala multisseriada influencia diretamente
na condugao das atividades, exigindo estratégias de agrupamento e rodizio de
tarefas”.

Neste mesmo estudo, a autora indica “a escassez de materiais didaticos
especificos para a multissérie constitui um dos entraves enfrentados pelos
docentes” (Corréa, 2018, p. 44), reforcando que falta melhorar e muito as
condicoes estruturais das escolas do campo. Além disso, o trabalho aponta que
“a relagao préxima entre escola e comunidade € um elemento potencializador do
aprendizado, pois os conteudos dialogam com a realidade vivida pelos
estudantes” (Corréa, 2018, p. 47).

Dessa forma, as escolas do campo de Igarapé-Miri apresentam como
caracteristicas centrais: localizagdo em areas ribeirinhas, dependéncia de
transporte fluvial, organizacdo multisseriada, necessidade de adequacdo do
calendario escolar a realidade produtiva local e forte vinculo comunitario,
elementos reconhecidos tanto nas diretrizes oficiais quanto nas pesquisas
desenvolvidas no proprio municipio.

Podemos dizer ja finalizando este item, que a escola do campo enfrenta
inumeros desafios para garantir uma educacgao de qualidade. Precisamente com
a multissérie, sdo questdes a rotatividade de professores, a falta de condicdes

estruturais, além das mencionadas.



Assim, a multissérie nos anos iniciais nesse municipio contribui para a
ampliacdo do debate académico e para a construgcdo de praticas pedagogicas
mais sensiveis as realidades locais, reafirmando a importancia de politicas
publicas que valorizem esse modelo de ensino.

Em se tratando da realidade da educag¢ao do campo e da multissérie nas
escolas municipais neste municipio’, se apresenta em enturmacéo do ensino
fundamental, mas ha casos de dois niveis de ensino, a educacéo infantil e o
ensino fundamental. Sobressai também, a responsabilidade de ensinar e cuidar
de todas as criangas, reunidas em uma mesma turma. Outra caracteristica é que
sdo em pouca quantidade de criancas, o esforgo e compromisso do docente com
a comunidade, mesmo diante de limitagdes estruturais ja mencionadas. A
organizagao de classe multissérie contempla atividades escolares que nao se
restringe somente as salas de aula, sao inseridos jogos e brincadeiras nos
espacos do entorno da escola e que incorporam elementos da cultura local.

De acordo com o documento oficial da Secretaria Municipal de Educagao
de Igarapé-Miri, intitulado “Relagcdo de Escolas e Alunos por Unidade — Zona
Rural” (2025), o municipio possui 64 escolas rurais que ofertam os anos iniciais
do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano). Esse quantitativo corresponde as
unidades escolares do campo, sendo que possui 124 escolas ativas (rural e
urbano) no total. Assim, vemos que mais da metade das unidades de ensino
ficam no campo.

Ainda, o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB)
correspondente aos anos iniciais foi de 4,4, indicando desafios para o processo
de ensino-aprendizagem, especialmente considerando a predominéncia de
escolas rurais e turmas multisseriadas (QEdu, 2025). Trata-se de uma realidade
amazObnica caracterizada por comunidades ribeirinhas, ilhas e ramais, onde
predomina escolas de pequeno porte e de organizagdo multisseriada,
especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Esse contexto do campo situa-se por um territério amazénico marcado por
comunidades ribeirinhas, com deslocamento predominantemente fluvial; escolas
localizadas em ilhas; com ramais e estradas vicinais. Esse contexto produz

implicagdes diretas na organizagao escolar, como este trabalho situa.

7 Notas de conversas informais com uma professora regente da rede municipal.



Sobre a multissérie no municipio de Igarapé-Miri

As classes multisseriadas constituem uma forma especifica de
organizagao do ensino presente, sobretudo, nas escolas do campo como ja dito.
Trata-se de uma organizacdo pedagogica resultante de condicionantes
historicos, sociais e geograficos que caracterizam determinado contexto, assim
como as comunidades onde estdo sao organizadas, ainda mais na Amazénia
paraense, com condicionantes regionais que intensificam a vida ribeirinha das
comunidades, por exemplo pelo acesso fluvial, locais distantes, intensas chuvas,
entre outros aspectos. A multissérie, portanto, precisa conectar-se com essas
condigbes geograficas e sociais da regiao.

Podemos dizer que a educacdo ribeirinha vem sendo exercida com
limitacbes estruturais e materiais, € ao mesmo tempo sustentada pelo
compromisso dos povos e, também, com a for¢ca dos profissionais que nela

atuam, é o que afirma Hage (2011, p. 91) ao destacar:

As escolas do campo na Amazénia, em especial as multisseriadas,
historicamente funcionam em condicbes precarias de infraestrutura e
com insuficiéncia de recursos didaticos, mantendo-se, muitas vezes,
gragas ao compromisso das comunidades e ao esforco dos
professores.

Sao escolas do campo situadas, em parte em contexto ribeirinho que se
ddo em conformidade com a resisténcia e a forte dimensdo comunitaria dos
sujeitos que dia a dia estruturam modos de viver e de aprender entre todos/todas.
Tais observacbes se assentam da minha experiéncia como moradora do rio
Camarao-Quara a vinte e cinco anos, assim considero-me uma aprendiz dos rios
e das matas.

Também, essa realidade pode ser observada “na escola Santa Rita,
localizada no rio Sdo Domingos, a qual atende estudantes da pré-escola ao 5°
ano do ensino fundamental”’, conforme assinala Corréa (2018, p. 10).

As autoras Oliveira e Oliveira também reforcam essa ideia de

precariedade na educagao do campo a nivel do municipio.

Sao formadas, sobretudo, em locais onde ha poucos alunos nas séries
escolares que moram em localidades/comunidades rurais distantes de
escolas-sedes, que agregam o maior numero de alunos. Em uma mesma
classe, sdo encontrados alunos com diferentes idades e diferentes
etapas de escolaridade” (Oliveira; Oliveira, 2012, p. 225).

No artigo “Aguas nas Amazoénias”, de Hage et al. (2025, p. 11), fica

evidente essa realidade acima relatada:



Amazénias, mediadas com seus movimentos e organizagdes sociais,
com suas memorias coletivas, lagos de solidariedade e
ancestralidades pluriversas, com seus modos de produgdo da
existéncia cooperados, com o respeito e protegcédo a vida humana e néao
humana, com suas praticas educativas de raiz, com sua oralidade
formadora das novas geragoes.

Esses conhecimentos dialogam com a escola e compdem um patriménio
imaterial que precisa ser reconhecido, valorizado e integrado ao processo
educativo, de modo que a educacido do campo respeite e fortaleca a identidade
sociocultural das comunidades ribeirinhas.

Em face estudo proposto, enfatizamos alguns documentos oficiais do
municipio de Igarapé-Miri, o Plano Municipal de Educag¢ao (PME) e o Relatério
de Monitoramento do PME (2021), visando discutir os fundamentos legais e
normativos que orientam essa politica educacional local. Esses documentos sao
instrumentos centrais de planejamento e de avaliacao das a¢des educacionais,
por isso neles contém diretrizes, metas e estratégias voltadas a garantia do
direito a educagéo, sem contar que estdo em consonancia com a legislacdo
nacional. Nesse caso, se coadunam com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB n°® 9.394/1996) e com o Plano Nacional de Educagéo
(PNE).

O Plano Municipal de Educacéo de Igarapé-Miri (2015-2025)8 configura-
se como o principal marco da politica educacional do municipio, reconhecendo
a diversidade socioterritorial € a necessidade de adequagdo das politicas
educacionais as realidades locais. Nesse sentido, o documento estabelece como
diretriz “garantir a oferta da educacdo basica as populagbes do campo,
respeitando suas especificidades sociais, culturais, ambientais e territoriais”
(Igarapé-Miri, 2015), evidenciando o compromisso com uma educagdo que
considere as particularidades das comunidades rurais.

O PME de Igarapé-Miri orienta a educacao multisseriada ao destacar a

importancia de praticas pedagogicas contextualizadas, a formacéo continuada

8 Este plano contempla a fundamentacgao legal, o diagnéstico da realidade educacional local, a
definicdo de metas e estratégias por etapa e modalidade de ensino, além de mecanismos de
monitoramento e avaliagdo. Destaca-se ainda por trazer caracteristicas territoriais e ribeirinhas
do municipio.



dos professores e a organizagao do trabalho pedagdgico compativel com as
condigdes estruturais das escolas do campo®.

Este documento enfatiza que as politicas educacionais devem considerar
as singularidades de cada comunidade atendida, garantindo o direito a
aprendizagem mesmo em contextos marcados por turmas heterogéneas e
reduzido numero de estudantes, sinalizando a realidade das classes
multisseriadas. Essa perspectiva dialoga diretamente com os principios
estabelecidos na LDB, que assegura a flexibilidade da organizagéo escolar para
atender as caracteristicas regionais e locais (Brasil, 1996).

Em sintese, este PME traz a tdnica das classes multisseriadas ao legitimar
praticas pedagdgicas diferenciadas e ao reafirmar o papel do poder publico
municipal na garantia de uma educagdo basica de qualidade socialmente
referenciada. Nesse sentido, o documento estabelece como diretriz “garantir
educacao basica com qualidade social, assegurando condi¢gdes pedagogicas [...]
considerando as especificidades das populagdes atendidas” (Igarapé-Miri, 2015,
p. 34), evidenciando o compromisso com uma educagdo que respeite as
realidades locais, especialmente nas areas rurais.

O Relatério de Monitoramento do Plano Municipal de Educacao (PME) de
Igarapé-Miri (2021) esta organizado de forma sistematica para acompanhar o
cumprimento das metas e estratégias definidas no Plano. De modo geral,
contempla os elementos: Apresentagcdo, destacando o que seja o teor do
monitoramento, Dados principais do PME, a Metodologia de monitoramento a
ser adotada, o Monitoramento das metas e estratégias, Consideracdes e Analise
Geral e os dados dos responsaveis pelo monitoramento.

No Relatoério, a multissérie encontra-se situada na educacido do campo e
como organizagao ofertada em areas rurais, visa entao “promover o atendimento
das criangas do campo na educacéo infantil por meio do redimensionamento da
distribuicao territorial da oferta” (Igarapé-Miri, 2021, p. 16). Ainda no que se refere
a qualificacdo do trabalho docente nesse contexto, o relatério registra: “os

profissionais [...] participam de cursos ofertados pelo PNAIC, Programa Escola

°Nesse aspecto, varias instituicdes publicas ofertam licenciaturas voltadas para a Educagéo do
Campo. A UFPA mesmo oferta Licenciatura em Educagdo do Campo em Abaetetuba, como
espaco de formagao docente comprometido com as comunidades rurais da regido amazénica.



da Terra (campo), além de garantir formagbes presenciais a cada bimestre”
(Igarapé-Miri, 2021, p. 16).

No documento ainda é evidenciado “assegurar transporte escolar aos
educandos da zona rural” (Igarapé-Miri, 2021, p. 4), a gestdo municipal reforga
condicdes estruturais para a manutengao dessas classes nas comunidades do
campo.

Corréa (2018), ao analisar o processo de ensino-aprendizagem em
classes multisseriadas na Escola Santa Rita neste municipio, evidencia que a
realidade escolar se apresenta com multiplos desafios, mas também com
possibilidades pedagdgicas. Segundo a autora, a heterogeneidade presente
nessas turmas exige do docente uma pratica docente diferenciada, capaz de
atender as especificidades dos alunos, sem desconsiderar seus saberes, sua
cultura e o contexto sociocultural em que estéo inseridos.

A autora analisou o processo de ensino-aprendizagem em uma escola
multisseriada neste municipio, como estudo de caso. Acentuando, como ja dito
as turmas multisseriadas, nos desafios enfrentados pelos docentes. Evidenciou
que a organizagao multisseriada impde desafios significativos a pratica docente,
especialmente no que se refere ao planejamento pedagdgico, a gestdo do tempo
e a necessidade de atender alunos de diferentes anos e niveis de aprendizagem
num mesmo espaco escolar. Evidenciou ainda, a caréncia de materiais didaticos
especificos e de formagao continuada como fatores que dificultam a efetivacao
de praticas pedagdgicas adequadas a realidade multisseriada.

Apesar das dificuldades identificadas, Corréa (2018) destaca que a
multissérie também apresenta potencialidades pedagdgicas, sobretudo quando
o docente adota estratégias que favorecem a interagdo entre os alunos, o
trabalho colaborativo e a valorizagao dos saberes locais. Dessa forma, o estudo
contribuiu para a compreensdo dessa forma de organizagdo do ensino como
uma pratica que pode ser ressignificada a partir de uma intencionalidade
pedagdgica consciente.

O estudo de Oliveira e Oliveira (2015), desenvolvido a partir de uma
abordagem qualitativa, com base em entrevistas narrativas e o
acompanhamento do cotidiano escolar, analisou as praticas pedagogicas e os
saberes docentes construidos por professores que atuam em classes

multisseriadas nas escolas do campo do municipio. As autoras ressaltam que a



experiéncia docente nesse contexto € marcada pela construgao de saberes a
partir do cotidiano escolar, da memaria profissional e da adaptacao constante as
condi¢cdes materiais e institucionais das escolas multisseriadas. Assim, segundo
as autoras:

Os professores que atuam em classes multisseriadas constroem seus
saberes na pratica cotidiana, mobilizando experiéncias, memoérias e
estratégias proprias para responder as exigéncias pedagoégicas
impostas por esse contexto especifico de ensino (Oliveira & Oliveira
2015, p. 78).

Elas afirmam que, embora os/as professores/as enfrentem limitacoes
estruturais e auséncia de politicas publicas especificas, sdo docentes que
realizam praticas pedagaogicas criativas e com estratégias proprias para lidar com
a heterogeneidade das turmas, nesse sentido as autoras, fazem o registro de

suas interlocutoras no estudo, que mencionam:

As vezes se eu trabalho lingua portuguesa eu pego um assunto, um
texto eu vou trabalhar esse texto do jardim | até o terceiro ano, ai eu s6
vou mudar as atividades, ai que vou diferenciar pra cada nivel, exemplo
pro jardim | eu vou usar as letras as vogais, consoantes, ai o terceiro
ano ja € uma atividade um pouco mais dificil com palavras, frases,
substantivos [...] (Oliveira; Oliveira, 2015, p. 232).

As autoras defendem a necessidade de reconhecer e valorizar os saberes
construidos pelos docentes no exercicio da multissérie, bem como de investirem
politicas de formagao continuada que considerem as especificidades da
educacao do campo e da realidade amazodnica.

Assim, compreende-se que as classes multisseriadas, apesar dos
inumeros desafios que apresentam, constituem espagos pedagdgicos relevantes
para a efetivagcdo do direito a educagao no campo. Portando, tomando PME
municipal (2015), as autoras Corréa (2018) e Oliveira e Oliveira (2015), fica nitido
que se faz urgente que as secretarias de educacgao efetivem agdes didatico-
pedagdgicas ao encontro dessa organizagao de ensino, nesse caso abrangendo
a formacao docente inicial e continuada em vista do aprendizado de praticas
pedagogicas contextualizadas, de modo a garantir um processo de ensino-
aprendizagem levando em conta a cultura e os saberes dos sujeitos do campo.

Como vemos, os estudos dedicados as classes multisseriadas neste
municipio, contribuem para a compreensao das especificidades desse modelo
de ensino na educacao do campo. Ambos afirmam a necessidade de adequacao

das praticas pedagdgicas as especificidades socioculturais e educacionais dos



alunos atendidos nesse contexto. Ainda, foram contribuicdes basilares para este

trabalho.

DISCUSSAO E RESULTADOS

Em se tratando da multissérie nos anos iniciais do Ensino Fundamental
vimos que trata da uma organizagdo do ensino que também esta nas escolas do
campo do municipio de lgarapé-Miri. Vimos que se trata de uma realidade
complexa, marcada por desafios estruturais, pedagogicos e formativos, mas
também por possibilidades educativas significativas, nesse sentido os estudos

de Oliveira & Oliveira (2015, p. 231), apontam que:

As escolas multisseriadas estdo localizadas em pequenas
comunidades rurais, muito afastadas das sedes do municipio [...]. Sdo
escolas que apresentam infraestrutura precaria: em muitas situagoes
nao possuem prédio proprio e funcionam na casa de um morador local
ou em saldes de festas, barracdes, igrejas, etc.

Essa realidade evidencia que a necessidade urgente de uma atencao
mais cuidadosa por parte das autoridades responsaveis pela agenda da
educacao publica municipal.

O PME, embora nao trate da educacao multisseriada, enfatiza a diferenca,
a valorizacdo das especificidades territoriais e a adequagdo das praticas
pedagogicas as realidades locais, logo, dialoga diretamente com as condigdes
estruturais das escolas do campo, onde a multissérie se apresenta de forma
recorrente. Tal discussao revela que a auséncia de mencdes diretas a multissérie
nao implica sua deslegitimacgao radical, talvez a auséncia do debate na escola e
também a nivel do sistema municipal, que reverbera para a auséncia de um
planejamento pedagdgico e da formulagdo de politicas mais focadas nas
escolas/turmas.

Neste plano constam agbes voltadas a garantia do acesso, da
permanéncia e de funcionamento das escolas do campo. O documento
estabelece a necessidade de “garantir a oferta do Ensino Fundamental as
populagbes do campo, respeitando suas especificidades, assegurando
condigbes de acesso, permanéncia e aprendizagem” (Igarapé-Miri, 2015, p. 63).
Além disso, destaca a importancia de “assegurar condicdes adequadas de
funcionamento das escolas do campo, considerando suas especificidades”

(Igarapé-Miri, 2015, p. 64). Contudo, observa-se que, embora o plano reconheca



as particularidades da educagdo do campo, nao explicita estratégias
pedagogicas especificas para a organizacdo das classes multisseriadas,
reforcando a necessidade de politicas educacionais mais direcionadas a essa
realidade.

Os autores que foram basilares no estudo sobre a multissérie Hage (2006;
2008), Arroyo (2012) e Caldart (2004), sado enfaticos em dizer que esta
organizacao é real, politica-pedagdgica, voltada as escolas do campo, das aguas
e da floresta, por isso trata de histéria legitima de organizagdo escolar,
profundamente vinculada as condi¢gdes sociais, culturais e geograficas das
comunidades rurais, do campo, das aguas e da floresta, como ocorre em
Igarapé-Miri.

Os estudos fruto de pesquisas (Oliveira & Oliveira, 2015; Corréa (2018),
assim como os referenciais de Hage (2009; 2011), Arroyo (1991; 2007), Caldart
(2004), convergem na afirmacdo de que a multissérie, configura-se uma
estratégia de garantia do direito a educagao em areas rurais, embora marcada
por precariedades estruturais e de formagdo com marco mudangas. Também,
evidencia a inclinagdo dos docentes em vista da construcido de saberes na
pratica e desenvolver estratégias proprias para lidar com a heterogeneidade das
turmas, transformando limites institucionais em possibilidades pedagogicas.

Esses elementos evidenciam que essa forma de organizagéo do ensino
ainda enfrenta processos de invisibilizagao no ambito das politicas educacionais.
Conforme destaca Hage (2006, p. 97), “as classes multisseriadas permanecem
a margem das politicas educacionais, sendo historicamente tratadas como uma
solugdo proviséria e emergencial’, apesar de sua presenga no territorio
brasileiro™°.

Ademais as especificidades culturais e territoriais dos sujeitos do campo,
sobretudo no contexto amazbnico, sdo marcadas pelos espacos dos rios, das
florestas, dos modos de vida, os quais sdo bases para se pensar a educacgao, o
ensino, as diferentes idades e niveis de aprendizagem, a formagao, a

organizagdao do ensino. Tal constatagcdo reforca a necessidade de praticas

0 No municipio atualmente ndo existe uma politica municipal especifica voltada as classes
multisseriadas. A educacdo do campo com énfase as turmas multisseriadas sao orientadas por
programas federais como o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), o Programa Nacional
de Transporte Escolar (PNATE).



pedagogicas contextualizadas e da autonomia docente. Esses aspectos sao
ressaltados pelos autores e pelos autores dos estudos realizados no municipio
de Igarapé-Miri.

Os estudos (Corréa, 2018; Oliveira & Oliveira, 2015) evidenciam que,
apesar das limitagdes estruturais e institucionais, os docentes que atuam em
classes multisseriadas em Igarapé-Miri desenvolvem estratégias pedagdgicas
criativas, construidas a partir da experiéncia cotidiana e da adaptagdo as
condigdes locais. Logo, reforcam a ideia de que os saberes docentes produzidos
no contexto da multissérie precisam ser reconhecidos e valorizados, constituem
como elementos centrais para a ressignificagdo da pratica pedagdgica

Os resultados do estudo sobre a multissérie no contexto de Igarapé-Miri
vai na direcdo de que os desafios identificados na literatura da educacao do
campo, também se revelou nas politicas e praticas educacionais que envolvem
essa organizagao de ensino.

Além disso, o texto evidencia a insuficiéncia de politicas estruturantes e a

permanéncia historica das dificuldades enfrentadas pela educagado do campo:

Passados 30 anos, na atual conjuntura da aprovagédo do novo Plano
Nacional da Educacgéo (PNE), depara-se com a mesma luta, nimero
reduzido de profissionais nas escolas, intensificacdo da jornada de
trabalho para compensagao dos baixos salarios, precaria estrutura
fisica e seguranga nas escolas (Oliveira & Oliveira, 2015, p. 235).

Desse modo, os resultados da pesquisa evidenciam que a realidade das
classes multisseriadas em Igarapé-Miri ndo se distancia dos desafios
historicamente apontados pela literatura da educacdo do campo. “A
precariedade da infraestrutura, a sobrecarga docente e a insuficiéncia de
politicas publicas especificas ndo aparecem apenas como categorias tedricas,
mas como condi¢gdes concretas vivenciadas no cotidiano escolar” (Oliveira &
Oliveira, 2015, p. 231-235). Assim, o estudo confirma que a multissérie, embora
seja uma estratégia de garantia do acesso a escolarizagdo, permanece
atravessada por limites estruturais e institucionais que impactam diretamente as

praticas pedagogicas e a organizagcdo do ensino no municipio.

CONSIDERAGOES FINAIS
O estudo teve como objetivo refletir, a partir de referenciais tedricos e

documentais, sobre a organizagdo do ensino em classes multisseriadas nos



anos iniciais do Ensino Fundamental, focalizando o contexto educacional do
municipio de Igarapé-Miri. A pesquisa bibliografica evidencia que a multissérie é
compreendida como uma estratégia histérica de garantia do direito a educagao
nas areas rurais, especialmente em comunidades com baixo contingente de
estudantes, constituindo-se como parte da organizagado da educacéo do campo.
Para Salomao Hage (2009; 2011), € necessario transgredir o paradigma seriado
tradicional para compreender a multisseriagdo como forma especifica de
organizagao do trabalho pedagdgico, e ndo apenas como deficiéncia estrutural.

Na mesma diregao, Miguel G. Arroyo (1991; 2007) afirma que a escola do
campo deve considerar as especificidades socioculturais dos sujeitos que nela
vivem, o que implica rever modelos homogéneos e urbanos de organizagao
escolar.

Além disso, os estudos empiricos de Corréa (2018) e Oliveira & Oliveira
(2015), evidenciam que, embora a multissérie seja fundamental para garantir o
acesso a escolarizagdo no campo, ela permanece marcada por precariedades
estruturais, auséncia de politicas especificas e sobrecarga docente.

Com os documentos do municipio, situam transversalmente a educacéao
do campo, das aguas e da floresta, citando diretrizes nacionais especificas que
acenam para a multissérie; reconhecem a diversidade socioterritorial e a
necessidade de flexibilizagdo da organizagéo escolar.

A pedagogia, nesse contexto, atua como agao politica de uma pratica
social situada, por isso exige mediagao critica, sensibilidade as diferengas e
articulagao entre saberes cientificos e saberes da experiéncia, conforme defende
Arroyo (1991; 2007). No caso das classes multisseriadas, a pedagogia assume
carater desafiador mais ainda, pois demanda planejamento diferenciado,
integragao de conteudos e estratégias que transformem a heterogeneidade em
potencial formativo.

Ainda, requer uma pedagogia associada com a vida ribeirinha. Com os
saberes construidos no cotidiano, que se articula com a escola, com a cultura,
com o trabalho, compondo um patriménio imaterial que precisa ser reconhecido
e preservado no curriculo escolar.

Na educacao do campo conta as turmas multisseriadas como estratégia
histérica de garantia do acesso a escolarizagdo nas comunidades rurais com

baixo nimero de alunos. E como evidenciado no estudo de Oliveira & Oliveira



(2015), nesse contexto apresentou que enfrenta precariedades estruturais e
auséncia de politicas especificas. Também, revelou haver praticas pedagdgicas
criativas, nas quais professores reorganizam conteudos, promovem interagcao
entre diferentes idades e constroem saberes no cotidiano escolar, cotidiano esse
muito rico e diversos, como vimos.

Desse modo, pedagogia, educacdo do campo e multissérie ndo podem
ser analisadas de forma isolada: articulam-se como dimensbes interdependentes
de um mesmo desafio, garantir uma educacgdo publica de qualidade social,
contextualizada e comprometida com os sujeitos do campo.

Por fim, ressalta-se que esta pesquisa nao se encerra nas reflexbes aqui
apresentadas. Ao contrario, constitui um ponto de partida para novas
investigacdes acerca da Educacgéao do Campo e da organizagéo pedagdgica das
classes multisseriadas. Diante da relevancia e da complexidade dessa tematica,
pretende-se dar continuidade e aprofundar os estudos em etapas futuras da
formagao académica, buscando ampliar as analises e contribuir de maneira mais
significativa para o debate educacional, especialmente no que se refere as

realidades das escolas do campo e ribeirinhas.

REFERENCIAS

ARROYO, Miguel Gonzalez. Educagdo basica e o movimento social do
campo. 2. Ed. Petropolis: Vozes, 2012.

ARROYO, Miguel Gonzalez; CALDART, Roseli Salete; MOLINA, Méonica
Castagna (org.). Por uma educagao do campo. Petropolis, RJ: Vozes, 2004.

BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educacg¢ao nacional. Diario Oficial da Unido: Brasilia, DF, 23 dez.
1996.

CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do movimento sem terra. S&o Paulo:
Expressao Popular, 2004.

CORREA, Neidineia Oliva. Analise do processo de ensino e aprendizagem
de alunos em classes multisseriadas da Escola Santa Rita em Igarapé-Miri—
Para. 2018. Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em Educacgao do
Campo) — Universidade Federal do Para, Campus Universitario de Abaetetuba,
Abaetetuba, 2018.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. Ed. Sdo Paulo:
Atlas, 2008.



HAGE, Salomao Antonio Mufarrej. A organizag¢ao do trabalho pedagégico em
classes multisseriadas. Belém: EDUFPA, 2006.

HAGE, Salom&o Antonio Mufarrej. A multissérie em pauta: para transgredir o
paradigma seriado nas escolas do campo. MUNARIM, A.; BELTRAME, S,
CONDE, S, p. 123-144, 2008.

HAGE, Salomao Mufarrej. Por uma escola do campo de qualidade social:
transgredindo o paradigma (multi)seriado de ensino. Em Aberto, Belo
Horizonte, v. 24, n. 85, 2011.

HAGE, Salomao Mufarrej et al. Aguas nas Amazoénias: sujeitos de direitos e
territorios educativos — referéncias para a formulagao de politicas educacionais.
Jornal de Politicas Educacionais, v. 19, €99613, p. 1-?, dez. 2025.

IGARAPE-MIRI (PA). Lei n° 5.098, de 19 de junho de 2015. Aprova o Plano
Municipal de Educagcao de Igarapé-Miri — PME (2015-2025) e da outras
providéncias. Igarapé-Miri, PA, 2015. Disponivel em:
https://igarapemiri.pa.gov.br/wp-content/uploads/2022/08/PLANO-MUNICIPAL -

DE-EDUCACAO-PME-1.pdf. Acesso em: 21/01/2025.

IGARAPE-MIRI (PA). Prefeitura Municipal de Igarapé-Miri. Secretaria Municipal
de Educacéio. Relatério de Monitoramento do Plano Municipal de Educagao
— PME: ano 2021. Igarapé-Miri: SEMED, 2021. Disponivel em:
https://igarapemiri.pa.gov.br/. Acesso em: 29 jan. 2026.

IGARAPE-MIRI (PA). Prefeitura Municipal de Igarapé-Miri. Secretaria Municipal
de Educacado. Relagcao de Escolas e Alunos por Unidade — Zona Rural.
Igarapé-Miri,  2025.  Disponivel em: https://igarapemiri.pa.gov.br/wp-
content/uploads/2025/06/RELACAO-DE-ESCOLAS-E-ALUNOS-POR-
UNIDADE.pdf. Acesso em: 29 jan. 2026.

QEDU. Relatério de Indicadores Educacionais — Municipio de Igarapé-Miri
(PA). 2025. Disponivel em: www.gedu.org.br. Acesso em: 03 marc. 2026.

OLIVEIRA, Mara Rita Duarte de; OLIVEIRA, Nazareno do Socorro da Silva.
Classes multisseriadas: praticas, memorias e formagao docente. Margens,
Belém, v. 9, n. 12, p. 224-238, 2015.

VEIGA, lima Passos Alencastro. Projeto politico-pedagégico da escola: uma
construcao possivel. 14. Ed. Campinas: Papirus, 2008.



https://igarapemiri.pa.gov.br/wp-content/uploads/2022/08/PLANO-MUNICIPAL-DE-EDUCACAO-PME-1.pdf
https://igarapemiri.pa.gov.br/wp-content/uploads/2022/08/PLANO-MUNICIPAL-DE-EDUCACAO-PME-1.pdf
https://igarapemiri.pa.gov.br/
https://igarapemiri.pa.gov.br/wp-content/uploads/2025/06/RELACAO-DE-ESCOLAS-E-ALUNOS-POR-UNIDADE.pdf
https://igarapemiri.pa.gov.br/wp-content/uploads/2025/06/RELACAO-DE-ESCOLAS-E-ALUNOS-POR-UNIDADE.pdf
https://igarapemiri.pa.gov.br/wp-content/uploads/2025/06/RELACAO-DE-ESCOLAS-E-ALUNOS-POR-UNIDADE.pdf
http://www.qedu.org.br/

