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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso objetivou descrever o0s
parametros metodolégicos do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC) e atividades didaticas para se trabalhar com alunos do 4° ano
na escola de ensino fundamental Santa Monica, no municipio de Breves-Pa.
Dando énfase na evidencia das pesquisas feitas quanto ao aproveitamento de
aprendizado desses alunos, como também mostrar quais as atividades usadas
durante este processo e qual a importancia do PNAIC na capacitacdo dos
professores e para o desenvolvimento de atividades que visam a alfabetizagéo
e letramento dos alunos. Para concretizacdo desta, foi realizada uma pesquisa
bibliografica e de campo. Para fundamentar as discussdes desta pesquisa,
utilizamos as proposi¢des de Kleiman (2007), Souza (2014), Mendonca (2007),
além dos relatos dos professores, objeto desta pesquisa. Os resultados da
pesquisa apontam que as atividades didaticas analisadas s&o relevantes
porque destacam categorias centrais na discussao deste tema.

Palavras-chave: Parametros Metodologicos, Pesquisa, Atividades Didaticas,
Aproveitamento de Aprendizado.



ABSTRACT

The present study was aimed at describing the methodological parameters of
the National Pact for Literacy in the Right Age (PNAIC) and didactic activities to
work with 4th grade students at the Santa Monica elementary school in the
municipality of Breves-Pa. Emphasis is placed on the evidence of the research
done regarding the learning achievement of these students, as well as showing
the activities used during this process and the importance of the PNAIC in the
training of teachers and the development of activities aimed at literacy and
literacy of students. To achieve this, a bibliographical and field research was
carried out. In order to base the discussions of this research, we use the
propositions of Kleiman (2007), Souza (2014), Mendoncga (2007), besides the
teachers' reports, object of this research. The research results point out that the
didactic activities analyzed are relevant because they highlight central
categories in the discussion of this theme.

Keywords: Methodological Parameters, Research, Didactic Activities,
Leveraging Learning.
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1- INTRODUCAO

No Brasil até a metade dos anos 80, os métodos utilizados pelos
professores para alfabetizar seus alunos eram bastante tradicionais, ensinava-
se apenas com o0 objetivo de aprender o cédigo alfabético. Alunos néo
conseguiam entender e muito menos interpretar frases e textos, as praticas
pedagdgicas estavam cada vez mais mecanizadas e os alunos aprendiam
menos ainda.

A partir da constatacédo dos elevados indices de repeténcias nas séries
iniciais, comecaram a surgir programas de educacdo compensatoria, uma
delas a Educacédo Infantil, no artigo 29 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, 9394/96:

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos
de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a ag&o da familia e da comunidade.

Considerava-se que as criangas que ingressavam no ensino
fundamental ndo possuiam conhecimento sobre a lingua ou até mesmo
maturidade para aprender a ler e escrever, dai a necessidade de uma
preparacdo dessas criancas para ter éxito em seus estudos. Contudo, a
Educacédo Infantil também n&o conseguiu sanar esse elevado indice de
repeténcia.

Para dar novos rumos a educacdo brasileira, no ano de 2004, foi
implantado o ensino fundamental de nove anos em alguns estados, onde as
criangas passariam a ingressar aos seis anos de idade no primeiro ano da
educacdo basica. Para garantir que este ensino se desenvolva de maneira

plena a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) traz em seu artigo 32:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove)
anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de
idade, tera por objetivo a formacé&o basica do cidadao, mediante:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
béasicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Com esse novo desafio os professores passaram a ter mais uma
preocupacao, principalmente com o que deveria ser ensinado as criancas de

seis anos, e as escolas consequentemente tiveram que reformular seu Projeto
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Politico Pedagodgico (PPP) e revisar suas praticas para poderem atender as
expectativas dos mesmos nesse processo de alfabetizacéo e letramento, para
dar sustentacdo a esse ensino, em 2012 uma nova politica publica de
educacao foi criado. O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), que tem como principal desafio, garantir que todas as criancas
brasileiras sejam alfabetizadas plenamente até os oito anos de idade. Esse
programa oferece aos professores formacdo continuada, e materiais didaticos
aos professores e alunos, com o objetivo de formar educadores criticos, que
proponham solucdes criativas para os problemas enfrentados pela crianca em
seu processo de alfabetizacao.

A presente pesquisa volta-se ao ano de 2016, e tem como objetivo geral
Analisar o aproveitamento dos alunos de 4° ano da Escola de Ensino
Fundamental Santa Ménica quanto as atividades de alfabetizacao e letramento
propostas no ciclo de alfabetizacdo. Para tanto, cumpriu-se trés objetivos
especificos que consistiram em: Identificar as praticas desenvolvidas pelos
professores de 4° ano no sentido da verificacdo/avaliacdo sobre o ciclo de
alfabetizacdo (1° ao 3° ano); Indicar o aproveitamento dos alunos de 4° ano da
Escola Santa Monica a partir da aplicacdo de atividades baseadas no ciclo
alfabetizacao; Verificar a opinido/avaliagcdo dos professores sobre o PNAIC.

A pesquisa € uma abordagem qualitativa, desenvolvida por meio de
pesquisa de campo e bibliografica, que possibilita uma analise de forma mais
abrangente, permitindo que todo o processo do estudo seja levado em
consideracdo assim como 0s Varios aspectos da pesquisa. Segundo Lidke e
André (1986, p.13),

A pesquisa qualitativa ou naturalistica, segundo Bogdan e Biklen
(1982), envolve a obtengdo de dados descritivos obtidos no contato
direto do pesquisador com a situacdo estudada, enfatizando mais o
processo do que o produto e se preocupa mais em retratar a
perspectiva dos participantes.

Sendo esta uma pesquisa de campo procede a observacdo de fatos e
fenbmenos exatamente como ocorrem no real, a coleta de dados referentes
aos mesmos e, finalmente, a analise e interpretacdo desses dados, com base
numa fundamentacédo tedrica consistente, objetivando compreender e explicar
o problema pesquisado. Para essa pesquisa 0s instrumentos que se utilizou

como coleta de dados foram a observagao, aplicacdo de uma atividade de
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interpretacdo de texto aos alunos e aplicacdo de questionarios aos professores,
e entrevista.

A observacédo ajuda o pesquisador a identificar e a obter provas a
respeito de objetivos sobre os quais os individuos ndao tém consciéncia, mas
gue orientam seu comportamento. A observacdo € uma técnica de coleta de
dados para conseguir informagfes e utiliza os sentidos na obtencdo de
determinados aspectos da realidade. Para Gil (1999),

E a técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos
elevado de questfes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o conhecimento de opinibes, crencas, sentimentos,
interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc. (p.128).

Minha inquietacdo quanto ao referido tema de estudo surgiu no ano de
2014, quando participei, pela segunda vez, da formacao oferecida pelo PNAIC.
Sendo que no ano de 2013 quando comecei a participar das formacgdes eu
trabalhava com uma turma de 1° ano e consequentemente recebi formagéo
para trabalhar com turmas de 1° ano. Essa formacéao foi muito proveitosa.

No ano seguinte recebi uma turma de 2° ano, no entanto, a formacéao
deixou a desejar por inUmeros motivos, dentre estes motivos destaco rodas de
conversas entre colegas de trabalho onde estes demonstravam n&o conseguir
seguir a sequencia inicial que obtiveram na formacao.

A partir dai, constatei a importancia de fazer um estudo para saber
alguns resultados do desenvolvimento do programa em 03 turmas de 4° ano da
Escola Santa Monica, considerando turnos diferentes, visando fazer uma
comparacao entre os resultados para constatar o aproveitamento dos alunos
do 4° ano, sendo que a escola desde o inicio de suas atividades pedagdgicas
esta diretamente relacionada as atividades que eram propostas pelo PNAIC.

Tendo em vista o cumprimento das competéncias destinadas a cada
nivel, procurarei através dessa pesquisa analisar se 0s objetivos e desafios
propostos pelo PNAIC estdao sendo alcancados, a partir da avaliacdo do
aproveitamento de alunos do 4° ano da Escola Santa Monica.

Tudo isso se faz necessario, pois atualmente, considera-se a educacéo
um dos setores mais importantes para o desenvolvimento de uma nac&o. E
através da producdo de conhecimento que um pais cresce, aumentando sua

renda e a qualidade de vida das pessoas. Embora nosso pais tenha avancado
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neste campo nos ultimos anos, ainda ha muitos problemas politicos e sociais
que ndo deixam a educacgdo avancar de forma satisfatéria.

Pesquisas voltadas a educacao, relatam que somente um terco dos
habitantes de nosso pais frequenta diariamente a escola. Considerando-se que
temos elevados indices de repeténcia e de abandono escolar, assim a
educacdo no Brasil ainda corre para alcancar patamares adequados para um
pais que demonstra tanto vigor em outras areas, como apresentou na
economia ha um ano. Para algumas instituicbes como a UNESCO, o Brasil
poderia se encontrar em uma situacdo melhor se ndo fossem alguns fatores
gue influenciam diretamente no desenvolvimento de seus alunos. Fatores estes
internos e externos como a baixa qualidade do seu ensino, e a precaria
estrutura fisica de suas escolas, indice elevador de pobreza, crise financeira,
falta de politicas publicas voltadas ao desenvolvimento da coletividade.

Hoje o Brasil passa por uma forte crise financeira que reprime o
desenvolvimento, tendo um reflexo bastante negativo na educacgéo. Tudo isso
aumenta a pobreza e os cortes nos orcamentos publicos, que podem
comprometer os programas e progressos alcancados na educacédo na ultima
década.

Desta forma, precisar-se criar condicdes e perspectivas imediatas para
combater uma degradacdo do sistema educacional brasileiro palpada na crise
dos ultimos anos. Ndo se pode permitir 0 surgimento de uma nova era onde
cria-se e educa uma “geracao perdida” de criangas e adolescentes privadas da

possibilidade de receber uma educacéo que |lhes permita sair da pobreza.

2- O PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO DA IDADE CERTA
(PNAIC): ASPECTOS DO PROCESSO ENSINO-APRENDIZADO DENTRO
DO CONTEXTO HISTORICO E ALFABETIZACAO/LETRAMENTO

Neste capitulo a discussdo explora diferentes aspectos do processo
ensino-aprendizado, dando foco na importancia da formacéo do professor, com
algumas consideracfes sob as perspectivas historicas, e como representacoes
gue mudaram ao longo do tempo. Diferentes definicbes de alfabetizag&o, o que

significa ser alfabetizado e como estdo evoluindo, em um periodo de
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consideravel social e mudanca econdmica. A relacao entre alfabetizacdo como
um assunto e nocdes de letramento € explorada e algumas recomendacdes
oferecidas sobre aspectos que possam ser considerados principalmente no que
diz respeito a alfabetizacdo para o século XXI.

Portanto o foco principal deste trabalho é sobre tudo a pesquisa de
campo sobre o aprendizado na escola Santa Moénica, embora também haja
consideracdo, particularmente em relacdo aos pontos de vista literario. Assim
neste capitulo tentaremos tirar alguns temas e ideias em vez de oferecer uma
sistematica e analise abrangente de toda a literatura relevante.

Na condicdo de professora alfabetizadora da Educacao Infantil e do
Bloco Inicial de Alfabetizacdo, farei uma analise sobre o curso e o0s
conhecimentos proporcionados por ele, tanto para os professores quanto para
os alunos. Abordarei ainda aspectos conceituais de experiéncias vividas por
mim, para tanto, usarei 0s embasamentos de pesquisas feitas durante minhas

jornadas de trabalho e estudos.

2.1 PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO DA IDADE CERTA E A
PERSPECTIVA ENTRE PASSADO E PRESENTE

Segundo Jesus (2014 p. 11), atualmente o Brasil vem se destacando no
cenario econdémico global. Entretanto, hd uma lacuna no campo social que o
separa das grandes poténcias mundiais, sendo reconhecido, ainda, como um
pais em desenvolvimento. Para que ele possa crescer socialmente existem
muitas acOes que precisam ser executadas. Uma delas diz respeito a
educacdo. Esta € uma das portas de entrada mais confidveis para o
desenvolvimento integral de uma nagéo.

Porém, mesmo se tratando de um pais em desenvolvimento, ainda tem
uma grande lacuna na area da educacgdo. E um dos grandes desafios que a
sociedade brasileira enfrenta é o fracasso na alfabetizacdo, que apesar das
discussbes diarias a respeito deste assunto, continua sendo o grande
transtorno presente na escola.

A preocupacao referente a esses fracassos educacionais, principalmente

no que diz respeito a educacgao brasileira das classes menos favorecidas, vem
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sendo discutido diariamente estando bastante presente nos planos de
governos dos candidatos governamentais. Busca-se com isso baixar a taxa de
analfabetismo para que desta forma, se alcance o objetivo de uma escola
eficiente.

Assim, para tentar tapar a lacuna da educacéo, o ministério da educacéao
lancou em 8 de novembro de 2012, através da medida provisoria n® 586, o
programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC. Este
programa tem como meta unir forcas entre o MEC e as Secretarias Estaduais,
Distrital e Municipais de Educacdo para reafirmar e ampliar o compromisso
previsto no decreto n. 6.094, de 24 de abril de 2007, de alfabetizar as criangas
até, no maximo, os oito anos de idade.

Seu primeiro artigo diz:

Art. 1° Esta Medida Proviséria dispde sobre o apoio técnico e
financeiro da Unido aos entes federados no a&mbito do Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa, com a finalidade de promover a
alfabetizacdo dos estudantes até os oito anos de idade, ao final do 3°
ano do ensino fundamental da educacdo basica publica, aferida por
avaliagBes periddicas.

Na aderéncia ao PNAIC, os administrativo-educacionais do Estado
quanto dos Municipios, se comprometem com a alfabetizagdo de todas as
criancas de sua rede de ensino, em Lingua Portuguesa e em Matemética, até o
terceiro ano do Ensino Fundamental, bem como, a participacdo nas avaliacdes
anuais aplicadas pelo Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio

Teixeira (INEP).

[...] um compromisso formal assumido pelos governos federal, do
Distrito Federal, dos estados e municipios de assegurar que todas as
criancas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do
3° ano do ensino fundamental (BRASIL, 2014, p. 11).

Brasil (Idem, p. 17), ressalta que esse compromisso foi implantado em
todas as escolas da rede publica de ensino, urbanas e rurais, e esta apoiado
no ciclo de alfabetizacdo de 03 anos. De acordo com o livreto do PNAIC: “[...] o
tempo de 600 dias letivos é um periodo necessario para que seja assegurado a
cada crianca o direito as aprendizagens béasicas da apropriacdo da leitura e da

escrita” (Idem p. 17).
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O PNAIC agrega acOes para a alfabetizacdo e letramento de criancas
gue estdo no primeiro ciclo de alfabetizac&o, tendo em vista reduzir a distor¢gédo
idade-série na educacdo basica e elevar o indice de desenvolvimento desse

nivel de ensino no Brasil. Para isso, tem quatro eixos norteadores:

1). Formacéo continuada presencial para professores; 2). Distribuicdo
e aumento de materiais didaticos e pedagoégicos voltados a
alfabetizacéo nas escolas; 3). Realizacdo de avaliagdes sistematicas;
4). Gestdo, controle social e mobilizagdo da sociedade e da
comunidade escolar.

Um dos principais pontos para que o programa tenha éxito € a formacgéo
continuada dos professores alfabetizadores, pois estes, ao longo de sua vida

profissional devem estar em constante aperfeicoamento.

A formacgéo do professor do Bloco Inicial de Alfabetizacdo deve ser
vista numa perspectiva critico-reflexiva que possibilite aos docentes a
construgédo de sua autonomia pessoal e pedagdgica, a qual “nao se
constréi apenas por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim, por meio do trabalho de reflexividade critica sobre
as praticas e da (re)construcdo permanente de uma identidade
pessoal” (NOVOA, 1992, p. 25).

Segundo Souza (2014 p. 2-3), este mesmo documento, para 0 processo
de alfabetizacédo é necessario que os docentes estejam preparados, motivados
e comprometidos, e acompanhem o progresso da aprendizagem das criangas.
Contudo, é preciso disponibilizar o acesso aos instrumentos pedagdgicos e é
importante que o professor, figura central neste processo, saibam utiliza-los,
todavia, o PNAIC considera que é preciso assegurar a formacéo continuada
para o trabalho ser desempenhado com competéncia e entusiasmo. O PNAIC
considera que o papel do professor é importante para a sociedade e para o
desenvolvimento do conhecimento do mundo, pois é ele quem favorece a
aprendizagem e “organiza um determinado conhecimento e dispde de uma
certa maneira de propiciar boas condi¢des de aprendizagem” (BRASIL, 2012 d,
p.6), por isso, existe a necessidade do professor acompanhar as
transformacoes da sociedade e o PNAIC propde a formacdo dos professores
alfabetizadores direcionando maneiras para a atuacao docente.

Mas ainda segundo Souza (2014 p.3), ndo é somente a formacdo do
professor que € considerada um embate para o progresso do programa, pois
segundo o livreto do Pacto (BRASIL, s.d., p.6), a alfabetizacdo apresenta-se



16

como um desafio para a educagao, pois: “muitas criangas brasileiras concluem
o ciclo destinado a sua alfabetizagdo sem estarem plenamente alfabetizadas.
Um problema que pode comprometer gravemente o seu futuro e, assim, o
futuro de nosso pais”. Mas por que priorizam o futuro e ndo o presente da
crianca? Por que facultar a importancia da formacdo humana em detrimento da
preocupacdo com o desenvolvimento econémico do pais e com a futura venda
da forca de trabalho?

Todas essas questbes podem ser respondidas pela magnitude que o
programa esta alcancando nos anos de trabalhos, se positivamente ou
negativamente. Porem o que vimos nos objetivos do MEC, com a criacdo do
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa em 2012, este teria o,

Compromisso formal assumido pelos governos Federal, do Distrito
Federal, dos Estados e Municipios de assegurar que todas as
criancas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do
3° ano do ensino fundamental.

No entanto, segundo o Ministério da Educacdo, os resultados das
avaliacdes nacionais demonstram niveis insuficientes de alfabetizacdo e
letramento dos estudantes brasileiros, desafio que deve ser enfrentado por
uma grande articulacdo entre Unido, sistemas de ensino e Instituicbes de
Ensino Superior. Com o intuito de encarar este desafio com mais robustez é

qgue foram promovidos ajustes ao desenho original do Programa.

2.2- A ESTRUTURA DO PACTO NACIONAL SEGUNDO SEUS EIXOS DE
ATUACAO

O Pacto foi instituido pela portaria n® 867 de 04 de julho de 2012, no
referido documento estéo definidas as diretrizes gerais deste programa. A partir
desta portaria destacam-se também as portarias: n° 1.458 de 14 de dezembro
de 2012, que define categorias para a concessdo de bolsas de estudo e
pesquisa no ambito do pacto; a medida proviséria n° 586 de 08 de novembro
de 2012 que dispbe sobre o apoio técnico e financeiro da Unido aos entes
federados no ambito do pacto e, a portaria n°® 90 de 06 de fevereiro de 2013,
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que define o valor das bolsas dos participantes da formacéo continuada do
Pacto.

Na portaria n® 867 de 04 de julho de 2012 é relevante destacar no que
diz respeito a estrutura organizacional do Pacto em seu paragrafo 1° que diz
caber aos,

[...] professores, coordenadores pedagoégicos, gestores escolares,
gestores publicos e instituicbes formadoras uma responsabilidade
compartilhada no alcance do direito da crianca de, no maximo até os
oito anos, escrever, ler com fluéncia e dominar os fundamentos da

Matematica no nivel recomendavel para sua idade. (NR - Redacéao
dada pela Portaria n° 1.094 de 30 de setembro de 2016).

Na citacdo acima se percebe o destaque dado as areas de
conhecimento Lingua Portuguesa e Matematica, tornando assim,
suplementares as demais areas de conhecimento também importantes para a
escolarizacdo das criancas, além de que os professores sejam vistos como
fundamentais para que esse objetivo seja alcancado, ressaltamos novamente o
objetivo deste programa, na referida portaria em seu Art. 5° inciso Ill “melhorar
o indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB)".

Segundo Freitas (2012), a educacgao sai do campo do conhecimento e
passa a ser uma exposi¢cao de numeros incentivando a disputa entre escolas
que deixam de primar pela qualidade do ensino e passam a visar uma
quantidade percentual que a deixe com uma boa imagem nos dados do indice
de Desenvolvimento a Educacao Bésica - IDEB.

Para garantir que as ac¢des do Pacto sejam alcancadas, estas se apoiam

em quatro eixos de atuacédo, sendo estes:

l. Formacdo continuada  presencial para o0s professores

alfabetizadores e seus orientadores de estudo;
Il. Materiais didaticos, obras literarias, obras de apoio pedagdgico,
jogos e tecnologias educacionais;

lll. AvaliacBes sisteméticas;
IV. Gestdo, mobilizacdo e controle social.

A formacao, de acordo com os eixos de atuacado é efetuada mediante o
Curso presencial de 02 anos para os Professores alfabetizadores, com carga
horaria de 120 horas por ano, baseado no Programa Pro-Letramento, cuja
metodologia prop0e estudos e atividades praticas. Esse curso de formacao

continuada possibilita, entre outras coisas, agcdes que contribuam para o debate


http://pacto.mec.gov.br/component/content/article/26-eixos-de-atuacao/54-formacao
http://pacto.mec.gov.br/materiais
http://pacto.mec.gov.br/avaliacoes
http://pacto.mec.gov.br/gestao

18

acerca dos direitos de aprendizagem das criancas do ciclo de alfabetizacéo e
0S processos de avaliagdo e acompanhamento da aprendizagem.

Quanto aos materiais didaticos estes sdo compostos por livros didaticos
e respectivos manuais do professor; obras pedagodgicas complementares aos
livros didaticos e acervos de dicionarios de Lingua Portuguesa (ambos
distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico - PNDL); jogos
pedagdgicos de apoio a alfabetizacdo; obras de referéncia, de literatura e de
pesquisa. O Programa objetiva também aumentar o numero de livros
direcionados as escolas para que as mesmas possam distribuir entre as salas
de aulas, possibilitando a criagdo de bibliotecas disponiveis e acessiveis em
sala, favorecendo assim, 0 manuseio dos mesmos pelos alunos.

No que se refere a avaliacdo esta devera ser processual onde serdo
debatidos durante o curso de formacdo e que podera ser posta em pratica
durante o processo de ensino entre professores e alunos. O Governo
disponibilizard aos professores um sistema informatizado para que estes
possam lancar as notas da Provinha Brasil realizada pelos alunos do 2° ano,
bem como uma avaliacdo coordenada pelo INEP, que objetivam avaliar os
rendimentos escolares de cada crianca e mediante sua média, analisar
problemas educacionais e posteriormente fornecer medidas e politicas

necessarias para aperfeicoa-los.

2.3- ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

O conceito de alfabetizacdo esta ligado ao de letramento e a0 mesmo
tempo contrario a este. Como ja discorrido anteriormente, ndo podemos dizer
gue uma pessoa alfabetizada € uma pessoa letrada pelo simples fato de ela ler,
uma vez que uma crianca pode ser letrada no meio em que esta inserida, sem
necessariamente ser alfabetizada.

Segundo Santos (2007 p. 95),

[...] embora tratando de aspectos diferentes com respeito a relagédo
entre alfabetizacdo e letramento, todos os autores chamam a atengéo
para a importancia de se alfabetizar letrando. Ou seja, levar os alunos
a apropriarem-se do sistema alfabético ao mesmo tempo em que
desenvolvem a capacidade de fazer uso da leitura e da escrita de
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forma competente e autbnoma, tendo como referéncia praticas
auténticas de uso dos diversos tipos de material escrito presentes na
sociedade.

Sendo assim, alfabetizacdo e letramento estéo intrinsecamente ligados,
ja que, de acordo com os Parametros Curriculares, estes destacam que o
ensino da linguagem deve ser direcionado a trés fundamentos bésicos: a
leitura, a compreensao e a producdo numa relacdo de contexto social, e para
que a alfabetizacdo e o letramento tomem parte do ensino da lingua em sua
pratica social é preciso que se alfabetize letrando. “Alfabetizar letrando €,
portanto, oportunizar situacdes de aprendizagem da lingua escrita nas quais o
aprendiz tenha acesso aos textos e a situagdes sociais de uso deles, mas que
seja levado a construir a compreenséo acerca do funcionamento do sistema de
escrita alfabético” (Idem p. 98).

Surge assim 0 questionamento de como nds, enquanto pais e
professores, podemos contribuir para este processo de aprendizagem? Quanto
a escola, qual o seu papel na formacgdo de cidadaos letrados e alfabetizados?
Ja que o letramento esta diretamente ligado a capacidade que este sujeito
desenvolvera para com as praticas sociais de escrita.

Bernardes (2008, p. 66) ressalta que,

Alfabetizar e letrar, a partir da demanda que a sociedade necessita, é
o grande desafio da educacédo do nosso século. Desafio para paises
como o Brasil, onde atravessamos o limiar do caos educacional com
um grande contingente de analfabetos, incluindo-se, nesse contexto,
criangas, jovens e adultos.

Mas a alfabetizacdo ndo é apenas uma preocupacdo no Brasil, mas
também € o foco de atencdo em todo o mundo, e este é demonstrada em
recentes iniciativas relacionadas a alfabetizacdo, na atencdo dada a medicao
dos niveis de literdrio e na seriedade com que os resultados dos testes
transnacionais sdo considerados. As duas razfes principais para ver a
alfabetizacdo como importantes sdo as ligacdes com a estabilidade econbémica
e 0 bem-estar individual. Mais uma vez, No entanto, as definicdes do que
significa ser alfabetizado estéo evoluindo.

Apesar dessa evolugédo, de acordo com pesquisas feitas pelo IBGE em

2012, a taxa de analfabetismo funcional decresceu de modo geral ano a ano, o
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numero de analfabetos funcionais ainda é expressivo, o IBGE contabilizou 27,8
milhdes de analfabetos funcionais, definidos pelo instituto como pessoas de 15
anos ou mais que possuem menos de 04 anos de estudos completos. Este
quantitativo parece ter mobilizado os implementadores de politicas publicas
para a educacao.

Atualmente, o debate sobre o analfabetismo se volta para as criancas
que se mantém no sistema publico de educagdo e ndo atingem um
determinado padrdo, especialmente se ndo conseguem ler, escrever e realizar
interpretacdes, a partir de diferentes géneros textuais, seja pelo dominio da
lingua ou do conhecimento matematico, da mesma forma, a persisténcia
desses resultados incomoda os professores.

Hoje, tdo importante quanto conhecer o funcionamento do sistema de
escrita, € poder também se envolver em praticas sociais letradas, assim,
enquanto a alfabetizacdo est4 ocupada com aquisicdo da escrita, o letramento
se preocupa com a fungéo social do ler e do escrever.

Pois a expressao letramento apareceu ao lado da alfabetizacdo por se
considerar o dominio mecanico da leitura e da escrita insuficiente na sociedade
atual. Tornou-se objetivo da escola introduzir os alunos nas préticas sociais de
leitura e escrita, pois deixou de ser satisfatorio em sua formacdo o
desenvolvimento especifico da habilidade de codificar e decodificar a escrita.

Para tal, € necessario mais do que apresentar para os alunos as letras e
sua relagcdo com os sons, as palavras e as frases, é preciso trabalhar com
textos reais estimulando a leitura e a escrita dos diversos géneros textuais para
qgue aprendam a diferencia-los e a perceber a funcionalidade de cada um dos
textos (para que eles servem) e as diversas finalidades da leitura e da escrita
(para que lemos e escrevemos).

Dessa forma, percebemos que alfabetizar e letramento s&o duas tarefas

a serem desenvolvidas concomitantemente nas classes de alfabetizacao.
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2.4- O PROCESSO ENSINO E APRENDIZAGEM

A partir do século XIX, inumeros tedricos veem analisando o processo
de ensino aprendizagem, como Herbart (1776-1841), Dewey (1859-1952),
Wallon (1879- 1962), Piaget (1896-1980), Vigotski (1896- 1934) e Paulo Freire
(1996), destacando os trés ultimos.

Para Freire (1992, p. 55), “ndo ha educacdo sem ensino, sistematico ou
ndo, de certo conteudo”. Para o autor e para varios educadores
contemporaneos, educar alguém € um processo dialdgico, um intercambio
constante. Nessa relacdo educador e educando trocam de papeis o0 tempo
inteiro: o educando aprende ao passo que ensina seu educador e o educador
ensina e aprende com seu estudante.

Ainda para Freire (1996), no processo pedagdgico, alunos e professores
devem assumir seus papeis conscientemente — ndo sdo apenas sujeitos do
‘ensinar” e do “aprender”, e sim, seres humanos com historias e trajetérias
Unicas. Para o educador, no processo de ensino-aprendizagem € preciso
reconhecer o outro (professor e aluno) em toda sua complexidade, em suas
esferas bioldgicas, sociais, culturais, afetivas, linguisticas entre outras.

Lyra (2012, p. 8) ressaltando a viséo de Piaget, diz que, “o processo de
ensino-aprendizagem tornou-se um campo de possibilidades, onde o educador
deve proporcionar meios que estimulem a procura do conhecimento, a exemplo
disso o ludico”.

A autora ressalta ainda que “Vygotsky é em nossa contemporaneidade
um dos principais educadores que defendem o uso do ludico no processo de
ensino-aprendizagem” (ldem p. 8). Por meio do ensino correto, a crianca se
relaciona com o mundo real, testando comportamentos que “poderdo ser
colocados em prética ou ndo quando esta atingir a idade adulta” (idem).

Seguindo esta linha de raciocinio percebemos que a crianca possui um
papel ativo fundamental nesse processo de ensino e aprendizagem. E esse
fator deve ser levado em consideragéo pelo professor, uma vez que este ja ndo
€ mais o centro do conhecimento, e sim um facilitador da aprendizagem, que o
aluno, por sua vez, fara essa ligacdo do que Ihe foi repassado em sala de aula,

ao saber que tras da sociedade em que esté inserido.
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Rizzo (1997), afirma que “nao ha aprendizado sem atividade intelectual e
sem prazer”. Aprendizagem e motivagdo sdo importantes para o desempenho
de uma boa tarefa, pois uma sem torna o processo ensino/aprendizagem
monotono. A compreensdo e 0 uso adequado de atividades ludicas no ensino
podem resultar em interesse, concentracdo da atencdo e em atividade
produtiva, porém, sua falta podera conduzir a um aumento de tenséo
emocional, problemas disciplinares, aborrecimentos, fadiga e aprendizagem
insatisfatoria. A importancia da ludicidade como fator motivacional, justifica o
seu uso como recurso de ensino, podendo proporcionar um desenvolvimento
globalizado, além de formar o aluno um cidaddo. Por ser considerado
prazeroso, com capacidade de absorver o aluno de forma intensa e total,
criando um clima de entusiasmo e envolvimento emocional, o ludico se torna
uma atividade com forte teor motivacional capaz de gerar um estado de
vibracdo e euforia dentro de uma esfera de ordem e satisfagcdo que torna a
ludicidade portadora de um interesse intrinseco, canalizando as energias no
sentido de um esforco total para a execucdo de seu objetivo. Portanto as
atividades Iudicas sdo excitantes, mas requerem esforcos voluntarios,
reflexivos e responsaveis por parte dos elaboradores.

Para Fernandez (1998), as reflexdes sobre o estado atual do processo
ensino-aprendizagem nos permite identificar um movimento de idéias de
diferentes correntes tedricas sobre a profundidade do binébmio ensino e
aprendizagem.

Segundo a Constituicdo Federal (1988), em seu Art. 205 “a educacéo,
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho”.

Para Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9394/96 artigo 22,
as finalidades da educagédo sao: “desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”. Assim para
garantir que este ensino se desenvolva de maneira plena a LDB traz em seu
artigo Art. 32.
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O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade,
terd por objetivo a formacdo basica do cidaddo, mediante: | - o
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo,

Jacomini (2009) ressalta que a educagédo como direito pretende que a
crianca alcance com éxito os objetivos escolares. Espera que a escola como
um todo, perceba-se responsavel pelo aluno e crie mecanismos para que além
da reprovacdao, o estudante com dificuldades escolares possa ser conduzido ao
ano seguinte com a garantia de recursos pedagdgicos que o auxiliem na
superacdo dos desafios educacionais, de tal forma que as suas
particularidades de tempo e aprendizagem sejam consideradas.

O processo de aprendizagem traduz a maneira como 0s seres
adquirem novos conhecimentos, desenvolvem competéncias e
mudam o comportamento. Trata-se de um processo complexo que,
dificilmente, pode ser explicado apenas através de recortes do todo
(Alves 2007, p. 18).

E por fim, Fernandez (1998. p.23) diz que a concepc¢édo defendida aqui é
gue o processo de ensino-aprendizagem é uma integracdo dialética entre o
instrutivo e o educativo que tem como propdsito essencial contribuir para a
formacdo integral da personalidade do aluno. O instrutivo € um processo
deformar homens capazes e inteligentes. Entendendo por homem inteligente
quando, diante de uma situacdo problema ele seja capaz de enfrentar e
resolver os problemas, de buscar solu¢des para resolver as situacdes. Ele tem
gue desenvolver sua inteligéncia e isso sO sera possivel se ele for formado
mediante a utilizacdo de atividades logicas. O educativo se logra com a
formacdo de valores, sentimentos que identificam o homem como ser social,
compreendendo o desenvolvimento de convic¢cdes, vontade e outros elementos
da esfera volitiva e afetiva que junto com a cognitiva permitem falar de um
processo de ensino-aprendizagem que tem por fim a formacdo multilateral da

personalidade do homem.
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2.5- A IMPORTANCIA DA FORMACAO DO PROFESSOR E SEU PAPEL NA
ALFABETIZACAO

Um dos maiores desafios da Educacéo brasileira - no curto, médio e
longo prazos - esta, sem duvida, relacionado a formacéo de professores e, em
especial, a valorizacdo da carreira do magistério. Apenas 2% dos jovens
querem seguir a carreira docente, e sobram razdes para isso: salarios injustos,
auséncia de planos de carreira concretos e satisfatorios, o descaso ou a pouca
prioridade dada aos cursos de licenciatura pelas universidades —
normalmente, tratadas como os “primos pobres” dos bacharelados — e as
dificeis condi¢cBes de trabalho nas escolas e, muitas vezes, no entorno delas. A
violéncia também vem crescendo nas escolas e contribuindo para afastar os
jovens do magistério. Assim, ndo surpreende o desinteresse dos jovens
brasileiros em seguir essa carreira tdo importante para qualquer pais que
deseja ter um futuro sélido e saudavel (RAMOS, 2013 p. 1).

Para Ramos (idem p. 1), é preciso, recuperar a atratividade do
magistério. Paises como Coreia do Sul, Finlandia, Cingapura, Canada e Japao
tém uma coisa em comum: ser professor nesses paises € objeto de desejo. Por
qué? Essencialmente por quatro razdes: salério inicial atraente, plano de
carreira motivador, pautado no desempenho em sala de aula e na formacao
continuada, formacéo inicial sélida com foco na pratica docente e escolas bem
estruturadas e organizadas. Nao ha saida estrutural para o problema da
formacao de professores no Brasil sem o enfrentamento desses fatores

A melhora da qualidade da formacg&o docente € um dos maiores desafios
educacionais do Brasil hoje e, para especialistas, as metas e estratégias do
Plano Nacional de Educacéo (PNE) sdo fundamentais para a evolucdo na area
(Conferéncia Nacional de Educagdo — CONAE, 2014 p. 1).

Segundo Aguiar e Scheibe (2010 p. 80), a formacgéo dos profissionais
para atuar na educacdo basica ndo tem duvida, deve ser entendida na sua
perspectiva social, politica e de competéncia técnica, razbes para que seja
alcada ao nivel de politica publica, como um direito. Juntamente com a carreira,
jornada de trabalho e remuneragcdo justa, a formacdo € indispensavel a
valorizacéo profissional. No atual estagio de expansao escolar, as solucoes

emergenciais ainda sao necessarias.
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Recentemente, o Governo Federal instituiu uma Politica Nacional de
Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica (Decreto N°
6.755, de 29 de janeiro de 2009 Revogado pelo Decreto n° 8.752, de 2016), que Criou
os Foruns Estaduais de Apoio a Formacédo dos Profissionais da Educacéo e
constituiu um Plano Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da
Educacdo Basica (PARFOR), com a finalidade de estabelecer acdes e metas
para a formacéo inicial e continuada dos profissionais. Compete, no entanto,
contemplar mais efetivamente solucfes estruturais, abolindo paulatinamente as
acOes emergenciais, que, por forca das circunstancias, tornam-se pouco
substanciais para uma formacao rigorosa. Tais praticas ndo contribuem para
garantir uma formacéao tedrico-pratica consistente.

A especificidade do trabalho escolar requer a articulacéo entre teoria e
pratica (acaol/reflexdo/acdo), necessaria para contemplar as exigéncias da
realidade escolar e da sala de aula no processo mais amplo de
profissionalizagdo dos professores. Na continuidade do seu trabalho, os
profissionais da educacéo necessitam, cada vez mais, referenciar-se na teoria
como condicdo para o seu aperfeicoamento na pratica. As mudancas que
ocorrem na sociedade, os avancos no campo do conhecimento, as novas
tecnologias e as linguagens midiaticas, que cada vez mais se incorporam aos
processos pedagdgicos, sao um imperativo constante para novas
aprendizagens por parte dos profissionais da escola (AGUIAR E SCHEIBE,
2010 p. 84).

Se por um lado ja é dificil para o professor dos anos iniciais, imaginem
para o professor de educacdo especial, que trabalha com pessoas que tém
deficiéncias emocionais, fisicas e de desenvolvimento. Profissionais que
trabalham em salas de aula, hospitais e clinicas, auxiliando no
desenvolvimento pessoal e habilidades para a vida. Professores que lidam com
a missdo de desenvolver fortes habilidades organizacionais e de comunicacao
em alunos com alguma deficiéncia. Professores que precisam ser paciente,
compassivo, flexivel, criativa, atencioso e empatico.

As discussbes sobre a formacdo dos professores cresceram
significativamente nos ultimos anos, associada a busca por uma melhor
qualidade na educacéo e no processo de ensino-aprendizagem. Neste sentido,

a atuacao dos professores no contexto educativo ndo se esgota na simples
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transmissao de conteudos. Assim, conhecer os conteudos de certa disciplina
nao Ihes garante que consigam exercer o seu papel com sucesso. Outro fator
preponderante na pratica pedagogica se releva quando lidamos diretamente
com a construgcdo do conhecimento, o que torna necessario “definir a
especificidade da acdo docente como acado formativa intencional e
sistematizada, para ndo banalizd-la com base na constatacdo verdadeira,
porém parcial, de que todas as relagdes sociais e produtivas sdo pedagogicas,
com o que todos sao professores (...).” (KUENZER 1999, p. 7).

Portanto ensinar exige uma profunda compreenséao das necessidades de
cada aluno e estilos de aprendizagem. Esta educacao tem muitos desafios que
guestionam a possibilidade de pleitearmos uma educacgéo de qualidade, mas
precisa-se acreditar que é possivel melhorar cada vez mais. E assim voltar a
formacdo do professor para atender as demandas didaticas pedagogicas das

singularidades de todos os alunos.

3- PNAIC: VISAO DO PROFESSOR SOBRE ATIVIDADES E
APROVEITAMENTO DOS ALUNOS DO 4° ANO NA ESCOLA DE ENSINO
FUNDAMENTAL SANTA MONICA, QUANTO AO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO.

Relataremos neste capitulo a visédo do professor sobre as perspectivas
da educacédo e como o programa tem beneficiado de forma positiva e/ou
negativa o desenvolvimento educacional dos alunos no seu processo de
alfabetizacdo e letramento. Para tanto sera levantada uma breve discussao
mediante o didlogo com professores do 4° ano da Escola Santa Monica e
minha experiéncia em sala de aula e atividades realizadas em sala de aula com
os alunos do 4° ano da referida escola, bem como as atividades e o

aproveitamento destes alunos em sala de aula.
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3.1- CONSIDERACOES DO PROFESSOR SOBRE A PERSPECTIVA DA
EDUCACAO COMO UM TODO

Estamos vivendo em um mundo estranhamente paradoxal, onde o
avanco tecnoldégico e cientifico proporcionado pelas descobertas humanas esta
direta e/ou indiretamente ligados a grande crise econémica que atinge o pais e,
porque nao dizer, o mundo. A miséria humana presente no dia a dia por meio
de transtornos como: desemprego, fome, miséria, corrupcédo e promiscuidade,
passam despercebidos sob a lente humana que, por sua vez, esta cada vez
mais ligada aos seus bens materiais e conquistas individualistas. Muito se fala
também sobre perda de valores morais e éticos, sobre uma total falta de
respeito e amor para com o proximo. Nossa vida é ritmada pelo ponteiro do
relégio. Em vez de comermos quando temos fome ou dormimos quando temos
sono, nossos horérios estdo ja delimitados, havendo o horario apenas para
comer ou apenas para dormi.

Dentro dessa dura realidade, felizmente, ja podemos observar
progressos dentro de nossa sociedade. Pois através da educacdo pessoas
estdo sendo alcangas, criangas, jovens e até adultos estdo aprendendo a ser
melhor. Caminhamos sim, para uma realidade totalmente ao contrario dos
preceitos pensados para nossa sociedade. Porém, € nesse aspecto que
precisamos resgatar tais valores perdidos. Porém, para que isso aconteca a
sociedade como um todos precisa se movimentar, deixando de caminhar por
caminhos tortuosos, em que o respeito e a convivéncia harmoniosa com outras
pessoas sejam apenas segundo plano e a vida seja unicamente guiada pelo
principio do valor material.

Contudo, mediante esse caos socioecondmico em que NnossoO pais
passa, ndo é preciso afirma que a educacdo cresce admiravelmente em
importancia, assim ndo poderiamos deixa de ressaltar, que a educacao tornou-
se necessidade basica para todos os individuos.

E necessario entender que a educaco e aprendizagem vém através dos
nossos sentidos, experiéncias e sensacdes, que nos faz aprender em
ambientes diversos, que s&o fundamentais para a aprendizagem. Mas
infelizmente, muitas das nossas praticas educacionais hoje assumem que as

pessoas aprendem melhor se receberem muita informacao externas.
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Percebe-se assim que nos dias de hoje educar € permitir que pessoas
explorem seu imenso potencial em um ambiente seguro, solidario e sensorial.
O verdadeiro trabalho de qualquer sistema educacional é ajudar os alunos a se
encontrarem. Porém por falta de muitos recursos, infelizmente, isso ndo é o
gue sempre acontece dentro dos limites estreitos da sala de aula.

Entdo o que exatamente estd dando errado? Somos confrontados com
um numero cada vez maior de problemas dentro da escola. O ambiente de
aprendizagem atual ndo reconhece que existem marcos importantes de
desenvolvimento que ocorrem dentro de cada crianca, e que as vezes a forma
como as criangas sao ensinadas pode interferir em suas fases.

Mesmo com varios programas do Governo Federal, como PNAIC a
questdo do ensino aprendizagem continua sendo uma probleméatica no ambito
da escola.

Para mim e alguns colegas de trabalho, alguns fatores estao
contribuindo para o declinio de nosso processo educacional. Um desses
fatores sdo os pais que nédo estdo envolvidos o suficiente. De todas as coisas
fora do controle dos professores, este é talvez o mais frustrante. O tempo gasto
na sala de aula simplesmente ndo é suficiente para que o0s professores
instruam cada aluno, ensinando-lhes o que precisam saber. Deve haver,
inevitavelmente, alguma interacdo fora do horario escolar. E claro que os
alunos com desvantagem socioecondmica muitas vezes tém dificuldades na
escola, especialmente se 0s pais ndo tém niveis mais altos de educacdo. Mas
estudantes de familias de classe média e alta ndo estao fora do gancho.

Tem sido um ano dificil para as escolas publicas. Muitos se encontraram
no bloco de desbastamento. Pais, estudantes e comunidades como um todo se
sentem desnorteado com tanto descaso por parte de um governo corrupto e
irresponsavel quando se trata da manutencdo da educacgéo.

Porem, o avancando rapidamente para hoje e, com o atual clima
econdbmico global, parece evidente que o sistema educacional agora
estabelecido é incapaz de atender as necessidades de nossa sociedade que
estd em constante estado de evolugcdo. Contudo, em meio a tudo isso,
precisamos nos doar 0 maximo e tentar fazer com que essas criangas possam

aprender.



29

4- LOCAL E METODO

Neste capitulo farei uma breve reflexdo sobre o processo de construcéo
da metodologia que foi utilizada na pesquisa e como esta metodologia
contribuiu para construcdo dos dados que subsidiaram este Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC). Além disso, apresento o local da pesquisa bem
como 0S sujeitos e seus contextos de ensino-aprendizagem, analisando as

dificuldades e possibilidades que fomentou a discusséo proposta neste estudo.

4.1- SITUANDO O LOCUS DA PESQUISA

Segundo as informacfes do Plano Municipal de Educacdo - PME
(BREVES, 2015, p.82), o Municipio de Breves esta situado ao sudoeste do
arquipélago marajoara, possuindo uma populacéo residente de noventa e dois
mil, oitocentos e sessenta habitantes (92.860), sendo quarenta e seis mil e
trezentos (46.300) na zona rural e quarenta e seis mil, quinhentos e sessenta
(46.560) na zona urbana, constituindo-se pelos distritos de Antbnio Lemos,
Curumu, Sao Miguel dos Macacos e Sede (Breves).

Breves encontra-se a 240 km de distancia em linha reta da capital do
Estado, Belém, tendo como principal meio de transporte as linhas aéreas e
fluviais. A area geografica do Municipio é de 9.550,454Kmz, e a sua maior parte
compreende a area rural, composta de aproximadamente cento e setenta (170)
localidades. De acordo com a Lei n° 2.195/2009 o municipio esta localizado
nos seguintes bairros: Cidade Nova, Santa Cruz, Riacho Doce, Jardim Tropical,
Parque Universitario, Castanheira e Centro.

No que diz respeito a Educacédo Municipal, segundo o Censo Escolar do
IBGE (2015), do Municipio de Breves, atualmente a rede de ensino constitui-se
por trinta e dois mil, trezentos e sessenta e nove (32.369) estudantes, sendo
dezesseis mil, duzentos e vinte e dois (16.222) no meio urbano e dezesseis mil,
cento e quarenta e sete (16.147) no meio rural, distribuidos em duzentos e
noventa e duas (292) escolas, (32 urbanas e 260 rurais). Ofertando o0s
seguintes niveis e modalidades de ensino: Educacao Infantil: Creche, Pré-
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Escola, Ensino Fundamental de 09 anos: 1° ao 5° e 6° ao 9° ano, Educacao de
Jovens e Adultos e Ensino Médio.

Neste universo educacional, direciona-se este trabalho ao meio urbano
mais precisamente no bairro Riacho Doce, onde se encontra a Escola
Municipal de Ensino Fundamental Santa Ménica, foco desta pesquisa. A Escola
Santa Monica, trabalha com o Ensino Fundamental, na modalidade regular do
1° ao 4°, 6° ao 8° ano e 72 e 82 séries. Os horarios da escola s&o divididos em
dois turnos: 1° (manha) e 2° (tarde).

No periodo de pesquisa, a referida Unidade Escolar contou com 50
professores concursados e 02 temporarios em seu quadro geral, 960 alunos
distribuidos em 30 salas de aula nos seus respectivos turnos, sendo que 575
pertenciam do 1° ao 4° ano do ensino fundamental I. Sendo o referido projeto
de pesquisa, desenvolvido com os alunos do 4° ano, totalizando 03 professores

e 89 alunos.

4.2- PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O processo de formacdo humana esta diretamente relacionado a
capacidade que este tem em direcionar sua atencdo a determinado fator e
compartilhar conhecimentos sdécio/culturais, onde segundo Vygotsky (1991a,
1991b), o conhecimento e a subjetividade humana passam a se construir no
plano interpessoal (relacdo entre as pessoas), para posteriormente ser
internalizados e constituir o plano intrapessoal (comunicacdo interna). Vé-se
assim, a pesquisa como ferramenta indispensavel neste processo de formacao,
pois através dela pode-se fazer o uso de teorias que servirdo como ferramenta
para abrir novos caminhos no conhecimento existente, e até mesmo criar
métodos de investigacdo e estruturas de abordagem do real, pois de acordo
com Deslandes (2013, p. 16),

[..] a pesquisa € a atividade basica da ciéncia na sua indagacgao e
construcdo da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de
ensino e atualiza a realidade do mundo. Por tanto, embora seja uma
pratica tedrica, a pesquisa vincula pensamento e a¢do. Ou seja, nada

pode ser intelectualmente um problema se néo tiver sido, em primeiro
lugar um problema da vida pratica.
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Sabendo da importancia de um segmento l6gico que norteie a pesquisa,
utilizou-se para a obtencdo das informagfes empregadas neste trabalho a
abordagem qualitativa por entendé-la como a mais adequada para identificar as
dimensdes do desenvolvimento desta no referido local e sua relacdo com a
educacao, pois “segundo esta perspectiva, um fendbmeno pode ser melhor
compreendido no contexto em que ocorre e do qual € parte, devendo ser
analisado numa perspectiva integrada” (GODOY, 1995, p. 21).

Percebe-se assim que a abordagem qualitativa € uma ferramenta
importante na pesquisa aonde vem subsidia-la e permitir que os pesquisadores
possam fazer uma andlise mais detalhada, sem buscar uma quantidade de
acoes, mas sim as qualidades das mesmas. De acordo com Minayo (2008, p.
57),

[...] as abordagens qualitativas se conformam melhor nas
investigacdes de grupos e segmentos delimitados e focalizados, de
historias sociais sob a Gtica dos atores, de relagbes e para andlises
de discursos e de documentos. Esse tipo de método que tem
fundamento tedrico, além de permitir desvelar processos sociais
ainda pouco conhecidos referente a grupos particulares, propicia a

construcdo de novas abordagens, revisdo e criacdo de novos
conceitos e categorias durante a investigacéo.

Segundo Gerhardt e Silveira (2009, p.12), “s6 se inicia uma pesquisa se
existir uma pergunta, uma dlvida para a qual se quer buscar a resposta.
Pesquisar, portanto, € buscar ou procurar resposta para alguma coisa”.
Mediante o conceito de pesquisa mencionado acima, elencou-se o problema
deste trabalho, a saber, “qual o aproveitamento escolar dos alunos de 4° ano
da Escola de Ensino Fundamental Santa Ménica quanto as atividades de
alfabetizacdo e letramento propostas no ciclo de alfabetizacdo de acordo com
0s objetivos e desafios propostos pelo PNAIC"?

Como principal instrumento de coleta de dados utilizou-se os dialogos,
questionario e diario de anotacao onde 0os mesmos serviram para a analise dos
alunos e as atividades realizadas, estes foram realizados com os alunos e
professores do 4° ano do Ensino Fundamental em sala de aula, pois segundo
Demo (1991, p. 17),

Somente pessoas emancipadas podem de verdade dialogar, porque

tém com que contribuir. Somente quem € criativo tem 0 que propor e
contrapor. Um ser social emancipado nunca entra no dialogo para
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somente escutar e seguir, mas para demarcar espaco proprio, a partir
do qual compreende o do outro e com ele se comp®&e ou se defronta.

Viu-se assim, ser indispensavel indagar os docentes e discentes através
de didlogo a respeito do tema abordado com o intuito de perceber o
conhecimento empirico dos mesmos para posteriormente desenvolver uma
atividade pratica que objetivou concretizar essa analise por meio de fatos.

Como instrumento auxiliador de coleta de dados utlizou-se a
observacdo participante que para Vianna (2003, p. 12) € uma das “mais
importantes fontes de informagbes em pesquisas qualitativas em educacao’.
Através dela, busca-se perceber se as metodologias utilizadas em sala
serviram para que 0s objetivos fossem alcancados no que se refere a
aprendizagem dos alunos do 4° ano, e de que maneira estas metodologias
oportunizaram tanto aos alunos quanto aos professores, meios para suprir as
necessidades por eles enfrentadas.

Além do didlogo e observacgao realizados com os 03 professores do 4°
ano do turno da manha, foi distribuido questionario para cada uma das
professoras participantes da pesquisa. O referido questionario conteve 20
questbes sendo estas abertas, permitindo que as mesmas pudessem ser
respondidas de forma livre e as fechadas onde as professoras tiveram opcdes
para marcar. O questionario é uma ferramenta de pesquisa muito importante,
onde, através dele podemos obter informacgdes sobre as diversas opinides,
expectativas e situacdes vivenciadas sobre o objeto de pesquisa, além de
permitir uma visdo mais ampla das docentes para com as atividades
desenvolvidas em sala de aula mediante os conhecimentos adquiridos pelo
PACTO.

Segundo Barreto, (1998, p.61) “[...] o Conhecimento nasce da acdo. E
agindo que homens e mulheres se confrontam com a necessidade de aprender
e constroem Conhecimento”. Viu-se assim, a importancia do agir por meio de
uma atividade, para que pudéssemos perceber o que os alunos assimilaram
dos assuntos expostos em sala de aula ao decorrer do ano letivo nos dialogos.
A referida atividade foi um texto de interpretacdo onde os alunos, apos a

leitura, responderam algumas questdes sobre o texto.


http://www2.anhembi.br/html/ead01/metodologia-pesquisa-cientifica-sequencial/lu03/lo2/glossario_obter.htm
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4.3- CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS

Quando se prop0s pesquisar sobre o aproveitamento dos alunos do 4°
ano na Escola de Ensino Fundamental Santa Ménica tinhamos como foco o
outro que € sujeito historico, e que, por assim ser, constroi e desconstroi o
espaco. Para tanto se viu necessario analisar ndo apenas os alunos em si, mas
as praticas pedagdgicas que os profissionais da educacéo utilizavam para que

esta construcao pudesse ser efetivada.

O educador é por “natureza” um intérprete, nao apenas porque todos
os humanos o sdo, mas também por oficio, uma vez que educar € ser
mediador, tradutor de mundos. Ele esta sempre envolvido na tarefa
reflexiva que implica provocar outras leituras da vida, novas
compreensfes e versfes possiveis sobre o mundo e sobre nossa
acéo no mundo (CARVALHO 2008, p. 77).

Nesse sentido, a interacdo entre pesquisador-aluno-professor foi
indispensavel para que pudéssemos coletar dados que subsidiassem nossa
pesquisa. Uma vez que, através da comunicacdo e construcdo da linguagem
conseguimos o processo de producdo de saberes. Tais relacbes se
estabelecem em diversos lugares onde os individuos desta pesquisa ocupam
na sociedade; em diversos momentos de sua histdria pessoal e profissional; o
gue nos possibilita um confronto de ideias através do dialogo em meio a

angulos de visdes diferentes. Uma vez que o dialogo &,

[...] entendido em sentido original de troca e reciprocidade, oriundo do
prefixo grego dia, tornando-se a base da educagdo. Numa
perspectiva transformadora e popular [...], nos educamos dialogando
com noés mesmos, com aquele que identificamos como sendo de
nossa comunidade, com a humanidade, com 0s outros seres vivos,
com 0s ventos, as mareés, os rios, enfim, o mundo, transformando o
conjunto das relagdes pelas quais nos definimos como ser social e
planetario. (LOUREIRO 2009, p. 24)

Essa capacidade de dialogar e trocar conhecimentos sdo denominados

como educacgdo que, segundo Magalhées (2006, p. 07) é,

[...] o processo de desenvolvimento da capacidade fisica, intelectual e
moral do ser humano visando a sua melhor integragdo individual e
social no meio ambiente em que vive. Educacdo também pode ser
definida como o conjunto de conhecimentos (teoria e pratica) que as
pessoas e as sociedades acumulam para viver com civilidade,
delicadeza, polidez e cortesia. Em outras palavras, educacéo é a arte
de cultivar amizade e de as fazer reproduzir as melhores condi¢des
possiveis para se auferirem bons resultados — paz e felicidade.
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Na introducdo deste trabalho, ao abordar como construi o objeto de
pesquisa, o que foi possivel mediante minha trajetoria pessoal e profissional,
busquei explicitar meu horizonte social e o que dele trago para o processo de
construcdo de conhecimentos, que é a pesquisa. Contudo, pesquisar com 0
outro, € perceber que estes se expressam sobre o mundo a partir de seus
horizontes sociais, de onde advém experiéncias e expectativas. Sobre essa
visdo do Suijeito, Freitas discorrendo sobre a visdo de Bakhtin, diz que,

Diante dele, o pesquisador ndo pode se limitar ao ato contemplativo,
pois encontra-se perante um sujeito que tem voz, e ndo pode apenas
contempla-lo, mas tem de falar com ele, estabelecer um dialogo com

ele. Inverte-se, desta maneira, toda a situacdo, que passa de uma
interacdo sujeito-objeto para uma relacéo entre sujeitos (2002, p. 24).

Sendo assim, € necessario que o pesquisador tenha em seu objeto de
pesquisa um fator relevante que leve 0s sujeitos pesquisados, a sentirem
interesse em permanecer nesta, além de contribuir com comprometimento
profissional, 0 que torna a empatia, o didlogo e a técnica indispensavel para
que isso ocorra, de forma que este sujeito, ndo o faca por obrigacéo.

No caso desta pesquisa, o0s sujeitos foram 03 professores, 01 secretario
e 89 alunos de 03 Turmas do 4° ano do Ensino Fundamental. Estes foram
indispensaveis como elemento de coleta dos dados, constituindo-se como uma
importante fonte de compartilhamento de impressdes e conhecimentos sobre o
PACTO e/ou demais praticas educacionais que objetivam proporcionar a
alfabetizacdo e o letramento dos alunos. A selecédo das turmas e professores
se deu mediante a observacdo e necessidade de perceber os resultados dos
03 primeiros anos do bloco de alfabetizacdo que consiste em 1°, 2° e 3° anos
do Ensino Fundamental da Escola Santa Ménica neste Municipio de Breves.

No quadro educacional da referida escola, todos os professores
possuem formacdo sendo estes licenciados em: Letras, Geografia, Historia,
Lingua Portuguesa, Ciéncias Naturais, Matematica, Educacéo Fisica e Ciéncia
da Religido. Quanto aos professores que contribuiram com esta pesquisa,
ambos sédo formados em Pedagogia pela Universidade Federal do Para, sendo
que apenas uma possui magistério. Quanto ao tempo de atuacdo na area
educacional, estas possuem 12, 15 e 17 anos, divididos em contratos

temporarios e efetivos por meio de concurso publico.
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Quanto aos alunos, possuem um perfil social de classe média e baixa
tendo faixa etaria pela sequéncia exigida no PINAIC de 09 anos, ndo ha
distorcdo serie/idade devido este ser o primeiro ano que a escola esta
atendendo alunos de 4° ano, pois a escola ao iniciar suas atividades matriculou
apenas alunos de 1° ano que vieram da escola de Educacao Infantil Santa
Monica, e alunos que iriam cursar a antiga 5° serie que vieram de outras
escolas. A maioria dos alunos do 4° ano frequentaram a escola desde a
Educacao Infantil, sendo que somente alguns cursaram 0s primeiros anos do

bloco de alfabetizacdo em outras escolas.

5- ANALISES DOS DADOS COLETADOS

As coletas de dados resultantes desta pesquisa foram possiveis através
de quatro momentos, a saber, apresentacdo de carta convite aos professores e
coordenadora da escola Santa Monica; observacdo das 03 turmas
pesquisadas; distribuicdo de questionario para as professoras das referidas
turmas e por fim, realizacdo de uma atividade com os alunos. Os referidos
momentos serdo relatados, analisando os resultados e fazendo uma breve
discusséo sobre os mesmos.

Levou-se em consideracdo o ambiente pesquisado, a realidade social
dos discentes bem como os recursos utilizados como suporte metodolégico da
pesquisa. As falas e opinides coletadas por meio dos dialogos e discussdes
serdo expostas na integra, de acordo com sua posicao cabivel na discusséo

dos resultados que iniciaremos a seguir.

5.1- ANALISE DA PRATICA PEDAGOGICA MEDIANTE DIALOGO E
OBSERVACAO

Visto como uma estratégia de pesquisa o estudo do meio possibilita
visualizar através da percepcdo empirica os problemas latentes presentes na
sociedade, e a0 mesmo tempo, provoca inquietacdes e atitudes para possiveis

solucdes desses problemas. Esse procedimento tedérico/metodologico/pratico é
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indispensavel para a construcéo de atitudes ambientais, pois é também através
dele que busca-se instigar os discentes e/ou docentes para que 0S mesmos
possam realizar suas proprias reflexdes e ao mesmo tempo, ter a oportunidade
de interagir expondo sua opinido sobre os assuntos abordados.

Esse fazer critico beneficia a todos no que se refere aos assuntos do
cotidiano que envolva problemas sociais, ambientais, educacionais, politicos e
culturais, uma vez que “a preocupagao com os problemas ambientais locais
ajuda a criar esse novo espaco de relacdes que, sem excluir a escola, a
expande e constitui a comunidade como um novo ator nessa dinamica,
estabelecendo novos vinculos de solidariedade” (CARVALHO, 2008, p. 158).

Seguindo essa linha de raciocinio realizou-se o primeiro contato com a
escola através de dialogo e apresentacdo de uma carta convite com a direcao,
coordenacao e professores. Por meio deste e dialogo pude perceber o apoio, a
receptividade e a disponibilidade destes em contribuir com a pesquisa. Neste
dialogo e carta convite, foram expostos os motivos pelos quais me propus em
realizar a pesquisa de campo sobre o aproveitamento escolar dos alunos do 4°
ano, no que se refere aos objetivos e metodologias do PNAIC. Vale ressaltar
que o fato de eu atuar na referida escola como professora, contribuiu e muito
para que esta fosse desenvolvida com éxito, uma vez que além de pesquisar
estou presente na mesma 04 horas por dia.

Segundo informacdes dadas pela coordenadora, a Escola Santa Ménica
foi inaugurada em 08 de maio de 2012, iniciando suas atividades apenas com
alunos do 1°ano do bloco de alfabetizacdo. O fato de a escola ser uma escola
nova e ter apenas 04 anos faz com que esta seja praticamente um laboratorio
do pacto, pois as atividades desenvolvidas na escola desde o seu inicio estdo
em conjunto com o que as formacfes do pacto exigem, ndo ha distorcao
serie/idade nem alunos repetentes até o 3° ano do bloco de alfabetizacéo.

No Segundo momento foi realizada a observacao nas turmas do 4° ano.
Esta observacdo teve a duracdo de dois dias sendo que a mesma foi
necessaria para observar a metodologia utilizada por cada um dos professores.
Em sequéncia relataremos os resultados obtidos por meio da observacgéao
considerando a turma 01 e professor A; turma 02 professor B e turma 03

professor C.
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Observacao na turma 01 da professora A. Observei que a professora
€ bastante comprometida com o aprendizado dos alunos sempre tenta realizar
atividades que ndo seja s6 do quadro e 0s mesmos, em sua maioria,
correspondem as expectativas da professora. Contudo apesar da professora
utilizar de diversos recursos em suas aulas, ainda sente dificuldade em fazer
com que aqueles alunos que tem maior dificuldade melhorem seu aprendizado.
Por mais que tenha necessidade em utilizar o quadro, a mesma busca trazer
atividades diferenciadas que sejam atrativas, para que 0s alunos tenham

interesse em aprender. Como podemos perceber em seu relato,

Geralmente utilizo o quadro todos os dias, pois os alunos tem que
copiar assim estimulo a leitura deles, explico e peco para os aluno
responderem em seus cadernos, depois fazemos a correcdo no
guadro, faco atividades em grupos e misturo os alunos que sentem
dificuldades para que os outros possam ajuda-lo. Realizamos leituras
onde utilizamos o cantinho da leitura, onde cada dia um aluno
escolhe e |é para o restante da turma uma historia assim estimulo a
oralidade dos alunos. Realizamos atividades envolvendo jogos
matematicos e debates entre meninos e meninas, entre outros (Fala
da professora A).

Sobre essa pratica conjunta de metodologia tradicional e dinamica,
Kleiman (2007) diz que,

Assumir o letramento como objetivo do ensino no contexto dos ciclos
escolares implica adotar uma concep¢do social da escrita, em
contraste com uma concepc¢do de cunho tradicional que considera a
aprendizagem de leitura e producéo textual como a aprendizagem de
competéncias e habilidades individuais (KLEIMAN 2007, p. 04).

Através de seu relato e da atividade realizada com seus alunos,
pudemos perceber que, dos 31 alunos que estdo na turma, 06 ainda ndo estao
alfabetizados de acordo com as competéncias que o PACTO exige para
diagnosticar o aluno como alfabetizado. Sendo que desses, 06 alunos que ndo
estdo alfabetizados, 03 estdo em nivel que corresponde ao 2° ano e 03 alunos
gue leem, mas ndo conseguem fazer a interpretacdo de textos sozinhos.

Por meio de dialogo com a professora, a mesma disse que logo no inicio
do ano recebeu uma turma bastante complicada, alunos em sua maioria
desinteressados e com dificuldade. A mesma relatou que sua turma avangou
bastante e que apesar de alguns alunos que véo ser retidos ela se sente

orgulhosa, pois conseguiu com que todos os alunos, sem excec¢ao, obtivessem
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um avanco significativo no desenvolvimento educacional. No entanto muitos
fatores contribuiram para isso como: desinteresse do aluno, falta de apoio em
casa, numeros muito alto de faltas, fizeram com que alguns alunos né&o
evoluissem muito mais.

Observacdo na turma 02 da professora B. Depois de 11 anos
trabalhando apenas com alunos do fundamental maior e ministrando a
disciplina de artes, esse ano a professora sentiu um impacto muito grande ao
ser lotada em uma turma de 4° ano. Ela disse que este foi um grande desafio,
pois sua turma estava em um nivel muito dificil, alunos em sua maioria em
nivel de 2° ano, turma complicada e um aluno incluso e ela tendo que se
adaptar & um novo ritmo, novas metodologias, alunos desinteressados, entre
outros.

Na turma sédo 30 alunos, mas a situacdo com relacdo a alfabetizacéo
esta bem complicada pois desses 30 apenas 23 estdo plenamente
alfabetizados, 3 estdo em processo e apresentam em sua maioria as
competéncias exigidas no 3° ano, 02 apenas conseguem escrever do quadro
mas nao conseguem interpretar o que escrevem, principalmente quando tem
gue relacionar texto com perguntas. Destes 02 alunos com mais dificuldade 01
aluno apresenta muita dificuldade até mesmo para competéncias exigidas entre
alunos de 2° ano, e 01 aluno que por sua vez € deficiente e ndo pode ser
avaliado igual aos demais.

Observando a metodologia da professora prevaleceu a de escrever no
quadro explicar o assunto e pedir para que os alunos copiem. Apesar de no
inicio da aula ela sempre fazer a leitura de uma obra literaria e discutir com os
alunos sobre a referida leitura, os alunos pouco se interessavam nessa
atividade. Por meio da observagcao realizada percebi que os alunos sentem
muita dificuldade na disciplina de matemética, a maioria dos alunos
apresentaram dificuldade principalmente na resolu¢cdo de problemas, pois
alguns armavam as contas mas na hora de resolver a maioria precisou de
ajuda.

Turma “03” professor “C”. Essa turma funciona a tarde, o professor
tem 30 alunos, sendo que 01 aluno é deficiente multiplo, neste ultimo caso o

aluno possui apoio pedagoégico. A presenca do apoio pedagogico na turma de
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4° ano me possibilitou observar ndo apenas a metodologia do professor, mas
também como os alunos se portavam frente a tal situacgéo.

Observando o professor titular percebi que ele é rigido e que a turma é
bastante peralta, mas nas aulas os alunos o obedecem bastante. Ele me disse
gue quando recebeu a turma a situacao deles estava boa, no entanto tinham
aqueles alunos que ndo se esforcavam em aprender e com esses que ele
estava tentando fazer com que melhorassem seu rendimento, para iSso
utilizava principalmente jogos para chamar mais a atencéo deles.

De acordo com o questionario, o professor sempre busca metodologias
inovadoras que ndo seja apenas escrever como, “atividades em grupo, debates
entre meninos e meninas, mini seminarios, leituras, contacao de histéria, jogos,
trilha, entre outros (Fala do Professor)”, tudo isso para estimula-los a querer
aprender. Quanto a avaliacdo da turma de acordo com relato do professor,
guando lhe perguntei como estava a sua turma, este me respondeu que 85%
da turma estavam bem, mas que infelizmente nunca conseguem alcangar
todos os alunos e que, apesar de seus esforcos, havera alunos que seréao

retidos no 4° ano.

5.2- ANALISES DO QUESTIONARIO, ATIVIDADE E APROVEITAMENTO
DOS ALUNOS SEGUNDO O CICLO DE ALFABETIZACAO

Vivencia-se um momento de muitas discussdes, polémicas e temores
frente aos problemas educacionais vinculados na midia da atualidade. Sem
davida, ha muito que fazer para que esses problemas sejam solucionados, mas
o debate, a reflexdo e a construcdo de uma nova postura teérico-social, sao
responsabilidades de cada ser humano envolvido nesse contexto educacional,
social e cultural.

Visando analisar o conhecimento dos discentes do 4° ano mediante as
atividades e objetivos do PINAIC, bem como perceber se o curso obteve
sucesso quanto a formagcdo dos mesmos, utilizou-se como ferramenta de
pesquisa 0 questionario contendo 20 questdes sendo estas, 04 fechadas e 16

abertas. O referido questionéario foi importante para que, identificassemos as
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dificuldades e facilidades que o PINAIC ofertou para que estes colocassem em

pratica o que aprenderam com o mesmo. Uma vez que,

Uma das grandes dificuldades de implantagdo de um programa que
vise ao desenvolvimento linguistico-discursivo do aluno por meio da
pratica social reside na incompatibilidade dessa concepgédo com a
concepcao dominante do curriculo com uma programacao rigida e
segmentada de conteldos, organizados sequencialmente do mais
facil ao mais dificil (KLEIMAN 2007, p. 04).

Sendo assim elencamos a pergunta “Qual seu conhecimento sobre os
conceitos de alfabetizagdo e letramento?”, para esta pergunta obtivemos as

respectivas respostas:

No sentido da leitura é a capacidade de decodificar os sinais graficos,
transformando-os em sons. E no sentido da escrita é quando os sons
da lingua é codificado e transformado em sinais graficos (professora
A);

E quando a linguagem oral da crianca serve de suporte para o
aprendizado da linguagem escrita, tarefa essa possivel mediante a
interacéo professor-aluno (professora B);

Uma crianga para estar alfabetizada e letrada precisa conseguir ler e
entender o que leu; identificar um texto, suas caracteristicas, sua
estrutura formal ou mesmo o género ou tipo de texto (professor C).

Podemos perceber que, embora as respostas tenham sido elaboradas
de forma detalhada, o professor C se aproxima mais do conceito no que se
refere ao PACTO onde,

Aos oito anos de idade, as criangcas precisam ter a compreensdo do
funcionamento do sistema de escrita; o dominio das
correspondéncias grafofébnicas, mesmo que dominem poucas
convencgdes ortograficas irregulares e poucas regularidades que
exijam conhecimentos morfolégicos mais complexos; a fluéncia de
leitura e o dominio de estratégias de compreenséo e de producao de
textos escritos (s/d).

Nota-se que no sentido do letramento e alfabetizacdo, ndo basta que o
aluno conheca as letras apresentadas e ligue-as ao som, hd uma necessidade
expressiva de que este aluno, leia, interprete e entenda o que esta escrevendo.
E essa pratica deve ser incentivada desde os primeiros anos da rede de
ensino, por meio de diversas metodologias que ndo necessariamente precisa
ser o ato de ler. Pois,

Sabemos que, para a formacao de leitores e escritores competentes,

€ importante a interacdo com diferentes géneros textuais, com base
em contextos diversificados de comunicacdo. Cabe a escola
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oportunizar essa interacdo, criando atividades em que os alunos
sejam solicitados a ler e produzir diferentes textos. Por outro lado, é
imprescindivel que os alunos desenvolvam autonomia para ler e
escrever seus préprios textos. Assim, a escola deve garantir, desde
cedo, que as criancas se apropriem do sistema de escrita alfabético,
e essa apropriacdo nao se da, pelo menos para a maioria das
pessoas, espontaneamente, valendo-se do contato com textos
diversos. E preciso o desenvolvimento de um trabalho sistematico de
reflexdo sobre as caracteristicas do nosso sistema de escrita
alfabético (MENDONCA & SANTOS 2007, p. 18-19).

Quanto a essas metodologias o0s professores, em sua maioria
responderam utilizar: leitura, escrita, jogos, debates, producdo de textos e
contacdo de historias; contudo duas préticas se diferenciam onde a professora
B incentiva a construcdo de histérias por meio de imagens e o professor C

realiza pequenos seminarios entre os alunos.

Contacéo de historia 4° ano turma ' ‘ Jogo educacional 4° ano turma
Acervo da pesquisadora Acervo da pesquisadora

, \
Confeccao de cartdo natalino 4° ano turma B Leitura e escrita 4° ano turma A

Acervo da pesquisadora Acervo da pesquisadora

Por meio das fotos, e através dos relatos dos professores, percebemos
gue as técnicas educacionais sdo diversificadas, e os educandos nao se
prendem ao método tradicional de ensino, onde a escrita, leitura do quadro e

decoracao de letras e numeros predominava.
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De acordo com o questionario respondido pelos professores, a escola
possui uma ficha de avaliacdo individual dos alunos, esta ficha € utilizada no
inicio do ano, para que os mesmos possam conhecer os educandos e assim,
identificar o desenvolvimento escolar de cada um. Quando questionados
quanto a quantidade de alunos que chegam ao 4° ano alfabetizados os
professores A e B responderam que menos de 50% da turma, ja o professor C
disse que recebeu a turma com 70% de alunos caracterizados como aptos a
cursar o 4° ano do bloco de alfabetizacdo. Ambos caracterizaram essa
guantidade no que se refere as dificuldades que os alunos apresentam quando
chegam nessa etapa de ensino como,

E que geralmente a turma chega com nivel muito abaixo do
esperado, devido muito ainda ndo estarem alfabetizados e ao invés
de darmos prosseguimento nos assuntos que estdo no plano, temos
gue voltar e trabalhar o que era pra ter sido consolidado no 3° ano.
Os alunos em sua maioria chegam no quarto ano sem estarem

alfabetizados e essa é a maior dificuldade que eles sentem e nés
professores consequentemente sentimos (Professora A).

A cobranca é maior, os assuntos serem trabalhados sdo muitos, a
exigéncia com relacado as atividades (Professora B).

O impacto € grande as atividades mudam e as cobrancas aumentam,
a maior dificuldade é com relacdo principalmente a prova, alguns
acabam nao levando a serio a importancia da prova e acabam se
dando mal (Professor C).

Esse contrasté educacional apresentado pelos alunos fica nitido quando
os professores relatam as dificuldades demonstradas por estes ao chegar no 4°
ano. Enfrentar outro nivel educacional onde as cobrancas e responsabilidades
sdo maiores € desafiador. Muitas criancas apresentam dificuldades de
aprendizagem, outras ndo recebem apoio em casa, outras ndo possuem
interesse em aprender, e isso segundo o0s professores, se torna um grande
obstaculo para que possam desenvolver seus trabalhos.

Essas informacdes foram claramente identificadas na realizacdo da
atividade com os 91 alunos das 03 turmas do 4° ano. A atividade tinha 07
questdes onde os educandos deveriam ler o texto! “A televisdo” e responder as
perguntas de acordo com a interpretacdo do mesmo. Apesar de a maioria dos
alunos responderem as questdes, muitos erraram ou deixaram em branco. Se

levarmos em consideragdo a resposta dos professores para com a visao de

1 Atividade em anexo.
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alfabetizacao, estes disseram ser “ter dominio da leitura e conseguir entender o
que o texto fala (Professores A e B)?”, podemos concluir que mais de 70% dos
alunos das 03 turmas pesquisadas, encontram-se alfabetizados.

Apesar das dificuldades, percebe-se que a gestdo escolar apoia aos
professores providenciando os materiais necessarios para que as atividades
realizadas em sala de aula sejam bastante diversificadas e atrativas, como
podemos ver nos relatos abaixo,

Vejo que a escola sempre esteve de acordo com as atividades do
PNAIC e tudo que as formacgdes exigiam, sempre deram apoio para
gue os professores trabalhassem de acordo com a proposta do pacto
e para os encontros. O plano de ensino esta de acordo com o pacto,

no meu ver a escola desde o inicio foi e é um resultado da
experiéncia do pacto na escola (Professora A).

Percebo que desde o inicio do PACTO o ensino da escola sofreu
grande influencia, pois a escola comecgou a funcionar no mesmo ano
gue comecou a formacdo aqui em breves. E as atividades estavam e
estdo sempre de acordo com 0 que O pacto quer, sempre houve
interacdo entre os professores para a realizagdo de atividades
propostas na formacgbes a serem aplicadas na sala de aula
(Professora B).

Vejo que a escola no geral desde o comego abragcou o PACTO,
alguns professores tiveram que mudar sua metodologia, mas néo
tiveram dificuldade até porque muitos ja trabalham nessa perspectiva
de alfabetizar letrando. E a escola dando apoio com materiais para
podermos desenvolver nossos trabalhos e atividades exigidas pela
formacéo (Professor C).

Por meio dos relatos dos professores, percebe-se que ha esse apoio por
parte da gestdo escolar, bem como os conhecimentos adquiridos pelo PACTO,
possibilitam que estes estejam sempre em busca de novas praticas. Mesmo
nao havendo participado de nem uma formacgé&o pelo programa, a professora B
relata que o fato de a escolar atuar de acordo com os objetivos do PINAIC e o
didlogo constante entre os educadores da escola como troca de
conhecimentos, possibilitam que a mesma esteja interagindo e aprimorando
sua pratica. O posicionamento da professora € valido uma vez que o educador
deve estar sempre buscando respostas para as suas inquietacoes,
principalmente se o objetivo for aprimorar a pratica de ensino.

Quanto a avaliagdo sobre o referido programa, os educandos veem o
PACTO como uma ajuda que veio para aprimorar a pratica educacional dos

professores da rede publica. Contudo o professor C ressalta que o mesmo

2 Professor C ndo respondeu a pergunta.
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“ainda precisa ser reformulado, principalmente por ndo reter o aluno na série,
ISSO causa um transtorno muito grande nas turmas de 4° ano, principalmente
no que diz respeito a aprendizagem e a reprovacdo em massa de muitos
alunos”. Por meio da visdo dos professores, apesar de os conteudos dos
blocos de alfabetizacdo ser uma o6tima ferramenta de trabalho, o quadro de

alfabetizacao precisa melhorar e muito.

6- CONSIDERACOES FINAIS

O intuito da pesquisa foi avaliar as contribuicbes do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa no processo ensino e aprendizagem com relacao
as atividades de alfabetizacéo e letramento no Bloco Inicial de alfabetizagdo na
Escola de Ensino Fundamental Santa Ménica. Procurando perceber como
foram trabalhados esses alunos que passaram pelo bloco de alfabetizacdo e
saber se eles realmente conseguiram passar pelo bloco alcancando os
objetivos e chegando ao 4° ano plenamente alfabetizados, como requer o
programa.

A pesquisa mostrou resultados bastante positivos mediante as
atividades desenvolvidas na escola, pois um dos principais pontos € que sé
ano de 2016 a escola passou a atender turmas de 4° ano até entdo ndo ha
reprovacado nem alunos retidos.

Devido a escola ser bem nova e ter apenas 4 anos, ela realiza um
trabalho conjunto com a Escola de Educacéo Infantil Santa Monica, onde a
crianca ingressa na escola desde os 03 anos de idade e seguira o ensino
fundamental até o 9°ano. O trabalho desenvolvido na escola comeca muito
antes, tanto professores e alunos ja estdo acostumados a trabalhar de forma
dindmica e é nessa perspectiva que o aprendizado dos alunos acontece.

Percebemos que as praticas pedagogicas utilizadas pelos docentes
facilitam muito mais esse processo de alfabetizar-letrando, pois chama a
atencao dos alunos e eles demonstram mais interesse em aprender e com o
professor cada vez mais interessado em despertar esse interesse buscando
trazer sempre para a realidade do aluno, para que 0 mesmo possa se sentir

parte do cotidiano escolar e se desenvolver melhor.
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Pudemos observar e identificar que as praticas desenvolvidas pelos
professores estédo de acordo com que o PNAIC propde, quando desde o 1° ano
do bloco de alfabetizacdo os educadores tentam realizar atividades de forma
dindmica sempre renovando e modificando sua pratica para agucar e incentivar
o aluno cada vez mais a vontade em querer aprender, sendo o professor o
principal responsavel em promover isso no aluno.

Apesar de a escola tentar fazer um trabalho conjunto (escola/familia),
sabe-se que nunca alcanca os 100% esperado, algumas criancas s&o
promovidas no bloco de alfabetizacdo sem ter conseguido concretizar a
competéncia que Ihe era esperado, e alguns alunos (uma minoria) chegaram
ao 4° ano sem estarem completamente alfabetizados e isso é ocasionado por
inumeros fatores que podem e ja foram percebidos. Por isso, metas estao
sendo tracadas para diminuir/sanar esse indice.

Observamos isso através dos relatos dos professores quanto ao
aproveitamento dos alunos do 4° ano, quando ao iniciarem o ano letivo se
deparam com uma turma heterogénea com relacdo a aprendizagem, uns
sabem mais outros menos e alguns mais ou menos, dificultando assim o
trabalho do professor. Dai a importancia que ao detectar essa distor¢cao de
aprendizagem o professor deverd tracar metas para que através de sua
metodologia ele consiga nivelar ao maximo essa turma, fazendo com que o
aluno que tem dificuldade sinta vontade em aprender e o aluno que ja sabe nao
se sinta desmotivado.

No que diz respeito a avaliagdo do PNAIC os professores sdo cientes
gue é um programa que veio para auxiliar no trabalho do educador para que o
mesmo possa Vvir a utilizar os recursos didaticos de forma dinamica para ter
resultados mais satisfatorios na aprendizagem do aluno possibilitando ao aluno
desenvolver sua aprendizagem, criatividade, raciocinio entre outros. No
entanto, percebem que o programa tem algumas falhas e essas falhas partem
da forma de como o programa esta sendo desenvolvido em Breves.

Para que acontecam resultados satisfatérios na educacdo precisa-se
pensar melhor como desenvolver os encontros de formacdes de professores
alfabetizadores, tentando buscar uma educacédo melhor para nossos alunos e
ndo somente tentar mascarar a educacdo através da exigéncia de

cumprimentos de atividades exigidas pelas formagdes, e sim acrescentar novos
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elementos para que o PNAIC possa ter uma avaliacdo/resultado ainda mais

significativa no processo de alfabetizagao/letramento.
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Questionario para Pesquisa de Campo

Professor(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a responder uma breve pesquisa sobre o Bloco
de Alfabetizacdo e o curso do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na ldade
Certa. Sua participagdo como Professor(a) Alfabetizador(a) e cursista do
PNAIC é de extrema importancia para esta pesquisa. Suas informacdes

pessoais ndo Sao necessarias no preenchimento do questionario.
Grata por sua atencéo e participacao,
Edicléia Rodrigues Gomes

Graduanda do curso de Pedagogia 2011 pela Universidade Federal do Para.

1. Formacéo académica:

2. Tempo de servi¢co dentro da Secretaria de Educacao do Distrito Federal:

Contrato temporario: Efetivo: Total:

3. Ano de atuacao no Bloco Inicial de alfabetizagéo:
() 1°ano () 2°ano ()3°ano

4. Tempo total de atuacéo no Bloco:

5. Foi cursista do primeiro ano do Pacto?

() sim () néo

6. Quais eram suas expectativas ao se inscrever no primeiro ano do curso do
PNAIC?
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8. Vocé conhece o objetivo do Bloco Inicial de Alfabetizacdo? Descreva-o:

9. Qual seu conhecimento sobre os conceitos de alfabetizacao e letramento?

10. Que estratégias metodoldgicas vocé utiliza no cotidiano escolar para
alfabetizar?

10. Que tipo de Materiais que vocé utiliza na pratica pedagogica?

11. Vocé tem Algum acompanhamento ou informacdo sobre o processo de
alfabetizacdo dos alunos do ciclo da alfabetizagcdo? Ou seja, 0s anos que
antecederam o processo de formacdo dos seus alunos até aqui? Em caso

positivo descreva a experiéncia?

12. E possivel diagnosticar/mensurar quantos alunos que chegam ao 4° ano,

estao, de fato, alfabetizados?
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13. Qual a maior dificuldade que os alunos sentem ao chegarem ao 4° ano?

14. Que elementos, vocé enquanto docente, utiliza para classificar um aluno

como alfabetizado?

15. Em relacdo a sua pratica pedagodgica, o Pacto contribuiu para a sua
mudanca/aperfeicoamento? No caso de resposta afirmativa, descreva-as. No
caso de resposta negativa expligue porque vocé acredita que ndo tenha sido

possivel essa mudanca.

]16. Completa a frase:

Antes do Curso do PNAIC eu acreditava que
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, € hoje eu penso que

17.Qual o interesse geral da sua escola pelo PNAIC? Explique.

18. Como vocé avalia o conteudo do curso do primeiro ano do PNAIC em
relacdo ao seu trabalho como Professor Alfabetizador?

() 6timo () suficiente () insuficiente

19. Por fim, como vocé avalia o desempenho dos estudantes do Bloco ao final
do 3 ano do PNAIC?

() melhor () pior () ndo houve mudancga
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Escola:
Data:
Aluno:

Turma:
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INTERPRETACAO DE TEXTO DE PORTUGUES

Televisdo

assistir a televisdo.

bichos.

Televisdo € uma caixa de imagens que fazem barulho.
Quando os adultos ndo querem ser incomodados, mandam as criangas

O que eu gosto mais na televisdo sdo os desenhos animados de

Bicho imitando gente é muito mais engragado do que gente imitando

gente como nas telenovelas.

Ndo gosto muito de programas infantis com gente fingindo de crianga.
Em vez de ficar olhando essa gente brincar de mentira, prefiro ir brincar de verdade com meus

amigos e amigas.

Também os doces que aparecem anunciados na televisdo ndo tém gosto de coisa alguma porque

ninguém pode comer uma imagem.

Ja os doces que minha mde faz e que eu como todo dia, esses sim, sdo gostosos.

Conclusdo: A vida fora da televisdo € melhor do que dentro dela.

Interpretagdo de texto

José Paulo Paes.

1) Qual o meio de comunicagdo ao qual o texto se refere?

( ) rddio
( ) internet

( )livro
( ) televisdo

2) A que conclusdo o autor chega ao final do texto?
( ) A televisdo € o melhor passatempo que existe.
( ) E melhor ser crianga que adulto.

( ) A vida fora da televisao € melhor do que dentro dela.
() Os doces anunciados na televisdo tém gosto de infancia.

3) A definigdo de "televisdo" dada pelo autor é:
( ) Uma fonte de conhecimento.

( ) Uma ajuda na educagdo dos filhos.

( ) Uma tela que revela paisagens.

( ) Uma caixa de imagens que faz barulho.

4) Quem € o narrador da histéria?
( ) Um bicho imitando gente.

( ) Um adulto.

( ) A televisdo.

5) No trecho: "A vida fora da televisdo é melhor do
que dentro dela". A palavra sublinhada refere-se a que:
( ) Vida ( ) Televisdo

( ) Acrianga ( ) A novela

6) Retire do texto uma frase que confirma
que o narrador ndo gosta de televisdo.

..............................................................................

..............................................................................

7) Qual a critica que o narrador faz em
relagdo aos doces anunciados na televisdo?
( ) Segundo o texto, Bicho imitanto gente € engracade
( ) Os adultos ndo deixam as criancas assistir @
televisdo.

( ) O narrador ndo gosta dos doces que a mae
prepara.

( ) O que o narrador mais gosta na televisdo sdo os
desenhos animados de bichos.




