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FORMACAO PARA PROFESSORES DO CAMPO: A EFETIVACAO DA PEDAGOGIA
DA ALTERNANCIA COMO GARANTIA DA LICENCIATURA EM EDUCACAO DO
CAMPO NO CAMPUS ALTAMIRA-PARA

RESUMO

O presente trabalho apresenta o contexto histérico sobre a formacdo para professores, a
Educacéo do Campo e a Licenciatura em Educagdo do Campo-Campus Altamira a partir de
alguns relatos do Tempo Comunidade vivenciado pelaautora do trabalho. Tem como objetivo
compreender a formacao para professores e as politicas publicas instituidas para a formagéo
de professores do campo, tendo como parametro o curso Licenciatura em Educacdo do
Campo-Linguagem e Cddigos e apresentar minhas percepgdes na vivéncia nos Tempos
Comunidade. A metodologia utilizada parte de uma revisdo bibliografica e de relatos de
experiéncia da autora e estdo relacionados com a Pedagogia da Alternancia, metodologia que
estrutura o curso. No que se refere as bibliografias foram utilizadas algumas obras de
pesquisadores que discutem e problematizam as varias determinantes préoprias da Educacéo
do Campo com suas politicas, serdo considerados portanto as investigacGes de: Rossato
(2018), Molina & Sa (2020), Caldart & Molina (2004), entre outros. A justificativa para
desenvolver o trabalho é a relagdo dos assuntos discorridos no cursode Licenciatura em
Educacdo do Campo e a realidade observada durante os Tempos Comunidades.O tempo
comunidade foi desenvolvido em trés momentos e todos com alunos de Comunidades rurais,
o primeirofoi desenvolvido na comunidade Santa Luzia com turmas do Ensino Fundamental
Final,0 segundo momento foi na Escola Brasil Novo na zona urbana com alunos vindo das
comunidades rurais e o terceiro momento foi realizado na Escola Comunitéaria Casa Familiar
Rural de Brasil Novo.Todos os Tempos Comunidade foram investigadas aulas significativas
e de acordo com a realidade.como resultado da pesquisa podemos reconhecer que a UFPA é
a universidade que tem contribuido significadamente para essa melhoria nesta regido, e nesse
espaco de tempo com duragdo de quatro anos, 0s professores proporcionaram formacéao de
educadores que, possam reconhecer o curriculo do Campo e desenvolver estratégias de
aprendizagem diferenciadas,.

Palavra-chave: Formacdo Docente; Professores; Educacdo do Campo; Pedagogia da
Alternancia.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como titulo: “Formacao para Professores do Campo: a efetivacao
da Pedagogia da Alternancia como garantia da Licenciatura em Educagdo do Campo no campus
Altamira-Para”. Esse tema surgiu a partir do momento que ingressei no curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo. A proposta é apresentar o curso e a importanciade os professores na Comunidade
Rural saber que possuem o direito de ter formacdo e assim viabilizar metodologias e acdes diferentes
gue contemplem o interesse dos alunos.

Os cursos de Licenciatura do Campo devem possibilitar o dialogo entre os varios
saberes, incentivando sempre com respeito, 0s saberes presentes em todas asculturas, seja a
tradicional ou a técnico cientifica. Dessa forma, o conhecimento pela experiéncia deve ser
reconhecido (MARTINS & ROCHA, 2013).

A justificativa pela qual desenvolvi esse tema, como trabalho de conclusdo, foipor
perceber nas vivéncias das escolas do campo, que a maioria dos professores ndo possuem
formacdo superior e os poucos professores que tem formacéo superior, é em pedagogia.
Assim a proposta do trabalho serd desenvolvida no sentido de desvelar em parteo porqué de
ocorrer situagdes como estas presentes no sistema educacional e mais especificamente na
regido. As discussdes aqui contidas serdo desenvolvidas a partir de pesquisa bibliografica e
ao mesmo tempo considerando as vivéncias do Tempo Comunidade desenvolvidos nas
Comunidades Rurais. Sendo que os Tempos Comunidades caracterizaram-se pela
investigacdo envolvendo vérios aspectos como da localidade onde esté inserida a Escola-
Campo .E denominada Escola —Campo a instituicio educacional onde esta localizada a
comunidade de pertenca do graduando,sendo que a pesquisa enfatiza as relagdes e estruturas
fisicas e pedagdgicas presentes no chdo da Escola; nas relagbes professor-aluno e anélise da
importancia da linguagem e escrita no processo ensino- aprendizagem, ndo somente para 0s
alunos, mas para a Comunidade Escolar.

A formacdo de professores da Educacdo do Campo é uma tematica que tem sido
tratada dentro das politicas pablicas e tem apresentado propostas que podem ser inovadoras
para a escola e para as relagdes sociais, visto que uma sociedade de classes, com interesses
diferenciados, e compromisso com o trabalho no campo e com a Escola que interessa aos
setores populares, € parte da disputa social para a conquista de uma sociedade mais justa.

O que todos almejam é uma educacdo escolar de qualidade para toda a populacéo.
Nesse contexto de auséncia de uma educacdo de qualidade no campo, insere-se ainda a ma

formacéo de nossos professores. Contudo, mais do que saber da fragilidade da formacao de



nossos professores, imbricada no contexto sociopolitico de nosso pais, precisamos fortalecer
0 pensamento e discussdes para a promoc¢édo de professores habilitados e com licenciatura
para 0 campo, garantindo aos alunos aulas significativas que sejam explorados seus
conhecimentosde acordo com a necessidade do meio em que vive. O objetivo principal deste
trabalho € compreender a formacéo para professores e as politicas publicas instituidas para a
formacéo de professores do campo, tendo como parametro o curso Licenciatura em Educacao
do Campo-Linguagem e Codigos e apresentar minhas percep¢fes na vivéncia nos Tempos
Comunidade.

O trabalho esta dividido em dois momentos, sendo que o primeiro momento discorre
sobre a Formacédo de Professores, com destaque no capitulo para breve histérico sobre a
Educacao do Campo e sua legislacdo. No segundo momento a Educacdo do Campo € parte
da andlise, destacando-se sua estrutura metodoldgica, com énfase na Pedagogia da

Alternancia, Tempos Comunidade e Estagios Supervisionados.

1.FORMACAO PARA PROFESSORES

A formacao de professores é uma das tematicas que tem estado presente nasdiscussoes
sobre a educacdo escolar brasileira. Além da importancia mundial que vem sendo atribuida
aeducacdo, como via de constituicdo de nacionalidades e de consolidacdo de idearios
politicos econdémicos, em termos nacionais 0 motivo desse destaque se prende também ao
débito do pais em relacdo a uma educacao escolar de qualidade para toda a populacao.

Contudo, mais do que saber da fragilidade da formacdo de nossos professores,
imbricada no contexto sociopolitico de nosso pais, que de certa forma contribui muitona ma
educacdo brasileira, é valido lembrar que no contexto historico estdo registradas algumas
reivindicacOes; uma delas foi o0 marco inicial da carreira pedagogica de “professora” que no
inicio do século XX, em uma sociedade com restricdo ao trabalho da mulher e sua
concentracdo apenas no espago doméstico, limitava seu trabalho com relacdo aos homens..

Na época as mulheres ndo tinham oportunidade de exercer uma profisséo fora de suas
residéncias. O preconceito com relacdo ao trabalho feminino levava a compreensao de que
elas deveriam ter fungdo apenas no lar. As que lutavam e sobressaiam na sociedade na luta
pelos direitos, conseguia emprego de professora, mas era muito dificil se sobrepor ao
imaginario do trabalho como masculino e como oque deveria sempre prevalecer. Em meio

as lutas e diversidades sociais, as mulheres lutaram e conseguiram conguistas no trabalho



para além do espaco do lar e uma das carreiras mais valorizadas e aceita para elas era a de
professora que na época somente 0s homens poderiam atuar Almeida (2018)

Neste sentido.

A escola normal padronizaria os comportamentos necessarios ao ingresso do
pais na modernidade. Essas escolas, inicialmente organizadas para formar
rapazes, foram aos poucos direcionadas para a formagdo profissional da
mulher brasileira, até entdo restrita a esfera doméstica.[...]a profissionalizacéo
das mulheres no Brasil inicia-se com a insercdo delas no magistério (p. 53)

Nas palavras de Almeida, (2018) a mulher tinha uma vida limitada quando se tratava
de socializacdo fora de casa, ndo eram aceitaveis, as dificuldades de buscar sua liberdade
de expressdo eram negadas, por causa de uma politica que ndo garantia o direito da
visualizacdo da imagem feminina. A educacdo era de acordo com as necessidades e a
formacéo profissional ndo existia, a formacéo da época era resumida as necessidades de ser
uma dona de casa, nesta visao, alguns conhecimentos basicos para ser esposa e mae.

Com o passar dos anos a mulher ganha seu espago na sociedade e € integrada na
profissdo de educadora, sendo uma das primeiras profissdes que foi admitida pelo grupo
feminino, por entender que a mulher € um ser mais afetivo e com a sensibilidadematerna.

A historia tem nos mostrado um caminho de lutas e de constru¢do no processode
ensino-aprendizagem do Campo. O caminho percorrido teve o empenho de homens e
mulheres que, no desejo de construir cidadania, utilizaram-se de metodologias adaptadas a
cada época, sempre com o intuito de transmitir o conhecimento, construido no desejo de
favorecer a adaptabilidade e a qualidade de vida dos seres humanos através da educacao.

Isso quer dizer que a educacdo é relativa ao ato de ensinar, importa saber sobre a
intencdo que permite distinguir as atividades de ensino das outras ndo intencionaispresentes
no cotidiano. A intencdo maior € a producdo com a real aprendizagem, pois se as atitudes
didaticas ndo levarem os alunos a adquirirem novos conhecimentos, competéncias e
habilidades, ndo houve ensino (SAVIANI, 2009).

Ao aceitar a profisséo de professor, tal profissional se realiza no momento em que vé
0s estudantes aprendendo, j& que esta é a sua funcdo social. Sua meta é ensinar até que
aprendam. Avaliar para replanejar. Portanto, hd uma dependéncia entre o ato de ensinar e
aprender. Tal dependéncia vai repercutir no modo como os professores veem a sua profisséo
e, consequentemente, naquilo que realizam na salade aula. Mas para o professor (a) ser um
profissional qualificado é necessério a formacao de qualidade.

A LDB determina desde 1996 que o professor (a) deve ter formacéo superior,mas ainda



existem profissionais que ndo realizaram suas graduacoes e estdo em sala de aula apenas com
0 ensino médio, por forca de exce¢des ainda presentes na legislacéo.

Quando falamos sobre a formacao de professores, estamos falando de uma formacéo
direcionada ao ensino superior e continuada, Saviani (2009) apresenta o contexto da
formacéo de professores:

Ensaios intermitentes de formacao de professores (1827-1890). Esse periodo
se inicia com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, que
obrigava os professores a se instruir no método do ensino mutuo, as proprias
expensas; estende-se até 1890, quando prevalece o modelo das Escolas
Normais. 2. Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas Normais
(1890-1932), cujo marco inicial é a reforma paulista da Escola Normal
tendo como anexo a escola-modelo. 3. Organizacdo dos Institutos de
Educacéo (1932- 1939), cujos marcos sdo as reformas de Anisio Teixeira
no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de Azevedo em S&o Paulo, em
1933. 4. Organizacdo e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de
Licenciatura e consolida¢do do modelo das Escolas Normais (1939-1971).
5. Substituicdo da Escola Normal pela Habilitacdo Especifica de Magistério
(1971-1996). 6. Advento dos Institutos Superiores de Educacdo, Escolas
Normais Superiorese 0 novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006). (p.
144)

Logo, Saviani (2009) apresenta alguns periodos que ficaram registrados sobre a
formagdo para professores no Brasil, sendo seis momentos direcionados a melhoria da
profissdo pedagogica. Nesta perspectiva, a Escola Normal deixava falhas como: insuficiéncia
do seu programa de estudo e pela caréncia de preparo pratico dos seusalunos, entdo era
preciso melhorar seu plano de estudos nas escolas.

Com a politica de capacitacao dos professores iniciadas no estado de S&o Paulo, e a
partir de duas atitudes: enriquecimento dos conteudos curriculares anteriores e énfase nos
exercicios praticos de ensino, cuja marca caracteristica foi a criacdo da escola modelo anexa
a Escola Normal, na verdade a principal inovacao da reforma (SAVIANI, 2009).

A partir dessa nova escola e com o intuito de chamar a atencéo, a politica da época
assumiu os custos de sua instalacdo centralizando o preparo dos novos professores nos
exercicios praticos, os reformadores estavam assumindo o entendimento de que, sem
assegurar de forma deliberada e sistematica por meio da organizacao curricular, a preparacao
pedagodgico-didatica, ndo se estaria, em sentidoproprio, formando professores para o bom
desenvolvimento da educagdo (SAVIANI, 2009).

Mais tarde, e mediante a preocupacdo dos estados em reconhecer a necessidade de
uma educacdo de qualidade, garantindo novas praticas para os professores, elaboram a Lei

de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) no ano de 1996. Nesse periodo acontecem
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muitos debates sobre a educacdo, tanto sobre a educagdo privada quanto a publica, sendo
assim, as reformas do ensino normal foram iniciadas e este permaneceu como local de
preparacdo dos professores do ensino obrigatorio (1% a 4%séries), conservando-se 0 seu sistema
dual.

Apos a implantagdo do regime militar de 1964 e da Lei n® 5.692, de 1971 o modelo
de formacdo de professores foi em grande parte descaracterizado. Esta lei reformou o ensino
obrigatorio que passou a denominar-se de primeiro grau, estendendo-o de quatro para oito
anos, juntando o primario ao ginasio; implantou também a profissionalizacdo compulsoéria no
ensino de segundo grau, transformandoa escola normal numa das habilitagdes profissionais
deste nivel de ensino. (SCHEIBE, 2008)

No ano de 1972 é regulamentado o magistério, um ensino médio que tinha o intuito
de formar professores para a mio de obra qualificada nas escolas da época. E importante
lembrar que o magistério era um curso para profissionalizar, ou seja, capacitar alunos em
professores. Uma formacao de docentes da Educacdo Infantil e séries iniciais do Ensino
Fundamental tendo como finalidade basica, formar um professor com profunda consciéncia
da realidade. O pensamento educacional oficial nesse periodo foi fortemente influenciado
pela concepgdo tecnicista, inspirada nos principios da racionalidade, eficiéncia e
produtividade, e na organizagao do processo como garantia da eficiéncia (SAVIANI, 2009)

Para Sheibe (2008) O magistério definiu o patamar minimo para o exercicio docente
na Educacédo Infantil e nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental e prevalece essa
formacdo até os dias de hoje, existe muitos municipios que o quadro de professores s
contempla o magistério do nivel médio, ainda hoje a lei garante professores concursados
atuarem com essa qualificacao.

Segundo Zanella (2011),

As deficiéncias da formacdo inicial de professores sdo destacadas apds os
primeiros anos de trabalho docente, quando, ao entrar em contato com a sala
de aula e com os alunos, eles se descobrem em um mundo ao gual ndo estdo
preparados. Em vista disso, acabam sofrendo com o dominio de sala e com
0s métodos necessarios para levar os alunos a construcdo do conhecimento,
e acabam optando pela préatica de transmissdo de contetdo, mais facil e
cémoda (p. 06)

Nesta afirmacdo da autora, podemos destacar a politica publica do ano de 2011 onde
o governo federal proporciona formacao de nivel superior aos professores que trabalham em
escolas publicas, garantindo uma formacdo de qualidade, dando-lhes passe livre para
universidades Federais e Estaduais.
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Anterior a LDB|9394/96 a formac&o de todos os professores em nivel superior era
uma utopia norteadora, um desejo que a lei quer ver satisfeito e, assim sendo, ndo pode
considera-la meta a ser alcangada de maneira trivial. Hoje baseado na nova LDB, o0 sistemas
de ensino e seus 6rgdos normativos deverdo estimular e perseguir a causa da qualidade na
educacdo — outro ditame constitucional - o que implica buscar e oferecer multiplas
oportunidades para formacdo docente. (BIZZO, 2003)

Nos dias atuais existem inUmeras Instituicbes que oferecem formacdo para
professores, basta 0 interessado procurar esses recursos para o0 aprimoramento de suas
habilidades, com licenciaturas presenciais ou a distancia.

De acordo com Rech (2019):

Seja presencial ou a distancia, a formacdo de professores é uma questao
bastante discutida e pesquisada atualmente, principalmente no que se refere
a construcdo do conhecimento docente. Alguns autores vém defendendo a
ideia de que a formacdo do professor se d& em multiplas esferas e é
constituida por varios saberes. Levar em consideragdo esses principios, na
concepgdo de alguns autores, implica reconhecer que ndo existe um
momento estanque de formagdo, mas que ela vai sendo construida e
reconstruida durante toda a trajet6ria profissional e também pessoal do
professor. (p. 1)

A formac&o para um professor (a) quer seja a distancia ou presencial, é s6 o inicio de
uma caminhada, logo,se faz necessario que os professores construam os saberes docentes. O
saber dos professores € plural e também temporal, uma vez que esta em constante construcao,
e é adquirido no contexto de uma historia de vida e de uma carreira profissional. Tardif (2014)

afirma que:

Dizer que o saber dos professores é temporal significa dizer inicialmente,
que ensinar supde aprender a ensinar, ou seja, aprender a dominar
progressivamente 0s saberes necessarios a realizagdo do trabalho docente.
Os inimeros trabalhos dedicados a aprendizagem do oficio de professor
colocam em evidencia a tal imersdo € necessariamente formadora, pois leva
os futuros professores a adquirirem crencas, representacées e certeza sobre
a prética de o oficio de professore, bem como sobre o que € ser aluno. Em
suma, antes mesmo de comegarem a ensinar oficialmente, os professores ja
sabem de muitas maneiras, o que € o ensino por causa de toda a sua histéria
escolar anterior. Além disso, muitas pesquisas mostram que esse saber
herdado da experiéncia escolar anterior é muito forte, que ele persiste através
do tempo e que a formacdo universitaria ndo consegue transforma-lo nem
muito menos abalé-lo (TARDIF, 2014, p. 17)

De acordo com Tardif, associada a compreensdo da intrinseca articulacdo entre

aprender a ensinar, estdo as vivéncias diarias do professor (a) e a necessidade de buscar o
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conhecimento para em seguida colocéd-la em préticas, ou seja, ensinar, e a formacéao
universitaria ajuda em parte, mas se faz necessario que o professor (a) busque aprender a
ensinar.

Ainda, Tardif (2014) afirma que os saberes dos professores ndo provém de umafonte
unica, mas de varias fontes e de diferentes momentos da histéria de vida e da carreira
profissional.

Entdo, devido a necessidade de repensar a formacdo para 0 magistério, levando em
conta os saberes dos professores e as realidades especificas de seu trabalho cotidiano, surgem
as formagdes diferenciadas e com teorias que tendem adequar-se a cada curso, expressando
a vontade de encontrarnos cursos de formacdo de professores uma nova articulacdo e um
novo equilibrio entre os conhecimentos produzidos pelos professores em suas praticas
cotidianas e a licenciatura (TARDIF, 2014).

Mediante a afirmacdo de Tardif (2014) de que os professores ja tém conhecimentos
do ser professor e a licenciatura é uma complementacdo, faz-se necessario falar sobre a
formacéo para professores do campo. O Brasil € um pais onde ainda existem professores sem
formacéo em escolas do campo. Essa realidade € presente em todasas regides do Brasil.

Nas Ultimas décadas, a discussdo sobre a formacgdo dos profissionais para atuar no
magistério da educacdo basica esteve na agenda de varios movimentos e instituicdes que se
comprometeram a repensa-la, especialmente no que se refere a sua valorizacao.

Essa questdo torna-se ainda mais complexa se forconsiderada que os professores
formados, mesmo aqueles com nivel superior ndotém sido preparado para lidar com as
especificidades das escolas do campo, a exemplo das classes multisseriadas, configurando-
se como um dos principais problemas da educacdo do campo, (BRASIL M. d., 2012).

No que se refere a formacao do campo, Cerioli e Caldart (2009) afirmam que:

[...] os programas de formacdo de professores, incluindo os cursos de
Magistério e 0s cursos superiores, ndo tratam das questdes do campo, nem
mesmo nas regibes em que grande parte dos futuros professores
seguramente ird trabalhar neste contexto, ou se o fazem, é no sentido de
reproduzir preconceitos e abordagens pejorativas; e que, por extensdo
inexistem materiais didaticos e pedagdgicos que subsidiem préaticas
educativas vinculadas as questdes especificas da realidade do campo. (p.
37)

Quando se trata sobre formacao de professores para educag¢do do campo, percebe-se
que existem dificuldades em ter acesso a essa formacdo, mesmo que algumas universidades

estaduais e federais tenham aderido ao Programa Nacional para a Educacdo na Reforma
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Agraria(PRONERA), ainda é dificil 0 acesso a uma formacao superior a todos os professores
do campo. Sendo que muitos professores tém formacao superior de pedagogia e de acordo
com Caldart (2004) os cursos ndo tém trabalhado com a especificidade do campo, logo as
aulas sdo descontextualizadas da realidade do campo.

Os saberes locais que se encontram dentro da comunidade e a formagéo de professores
precisam caminhar juntos. Numa relacdo dialdgica, a segunda ndo pode se sobrepor a
primeira, reconhecendo que os saberes locais serdo balizados pelo conhecimento cientifico,
no qual o ensino ndo seria somente o da ciéncia acumulada,mas a experiéncia mediada pelo
senso comum e a cultura. (SILVA, 2018)

No campo € o local onde se encontra mais professores em formacéo apropriada, pois
ainda existe uma politica de desvalorizacdo das pessoas de comunidades camponesas. Muitos
governantes, politicos, nas trés esferas de goveno,apresentam e oferecem muito pouco a essas
pessoas, ou seja, afirmam que qualquer profissional para o campo é o suficiente, ndo existindo
uma politica de valorizacdo dacultura camponesa, mas essa realidade estd sempre sendo
questionada e cada vez mais precisamos de profissionais preparados para fazer a diferenca nas

comunidades.

1.1.EDUCACAO DO CAMPO

A educacdo do campo é uma modalidade educacional da Educacdo Basica que
corrobora com o acesso obrigatério do direito ao publico do campo.

Santos, (2020) afirma que:

A Educacdo do Campo é fruto de um debate consolidado na atualidade cujos
sujeitos protagonistas sdo 0s camponeses, camponesas, educadores,
educadoras e militantes de movimentos sociais comprometidos com uma
educacdo voltada para a realidade campesina. Seu principal objetivo é
garantir que a escola esteja profundamente ligada a realidade dos sujeitos,
respeitando todos os tempos e espacos da vida. Ao pensar em um espacgo
educativo com esta identidade, busca-se levar em consideracdo que o0s
trabalhadores do campo possuem o direito de estudar onde moram e de
serem respeitados nas suas relagdes de produgdo, bem como no seu
processo histdrico. (SANTOS, 2020, p. 11)

A Educacdo do Campo nasceu das demandas dos movimentos camponeses ha
construcdo de uma politica educativa para os assentamentos de reforma agraria, trabalhadores
pobres do campo, trabalhadores sem-terra, sem trabalho, dispostos a reagir, a lutar, a se
organizar contra situacdo em que se encontravam, ampliando o olhar para o conjunto dos
trabalhadores do campo (CALDART, 2004).
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E valido lembrar que essas pessoas citadas, também foram vitimas de injusticas por
parte dos proprietarios de terras que negavam os direitos sociais e trabalhistas de cidaddos do
campo. Logo, influenciou a formacdo do conceito direcionados aqueles que vivem e
trabalham no campo. Nesta perspectiva, a educacdo do campo surge a partir das lutas em prol
de melhoria da educacdo para todas essas diversidades sociais.

Quem sdo esses povos do campo? Segundo Caldart e Molina sdo pequenos
agricultores, quilombolas, povos indigenas, pescadores, camponeses, assentados, ribeirinhos,
povos da floresta, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra, agregados, caboclos, meeiros,
assalariados rurais e outros grupos mais. (CALDART, 2004, p. 153)

Entdo, esses grupos socioidentitarios citadas por Caldart (2004) foram a luta, a partir
dos movimentos sociais em prol de melhorias para as suas comunidades, o intuito das
reivindicacOes era de contribuir para a conformacdo de uma concep¢do de educacdo que
incorpore essa pluralidade de dimensfes e fungdes formadoras. Defendem uma relagao
estreita entre a funcdo educativa, diretiva e organizativa no perfil de educador;dao énfase as
didaticas ndo apenas escolares, de ensino, mas as estratégias e didaticas para a direcdo e
consolidacdo da Reforma Agraria e dos Movimentos.

A partir das reivindicagdes das comunidades do campo, surge entdo a preocupagéo
para debater as questdes do campo, se formam entdo varios espacos de debate entre eles a Il
Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo em 2004, realizada em Luziania-
GO que trouxe posigdes e reflexdes de grande valia para a discussdo e o desenvolvimento
dessa modalidade.A declaragdo final (Por uma Politica Publica de Educacdo do Campo), traz
indagacdes importantes como “Quem Somos”, “O que Defendemos” e o “Que Queremos”.
Deixa claro, com efeito, quem sdo as pessoas, organizacdes e movimentos sociais que estao
envolvidos na consolidagao de um projeto de educacdodo campo, o que eles defendem e por
que defendem, e finalmente, o que querem e o que acreditam que seja melhor para a educacéo
do campo, lembrando que as transformacdes séo vistas como direito dos camponeses e dever
do Estado (RODRIGO, SOBRINHO, & BEZERRA, 2013)

Nessa conferéncia citada por Rodrigo, Carvalho & Bezerra (2013), houve muitos
defensores que buscavam a melhoria para a Educa¢do do Campo. Assim, 0 projeto de
Educacdo do Campo visa desenvolver uma escola que seja em sua completude do campo,
uma escola ndo apenas desenvolvida no campo, mas também que assuma as praticas sociais
do campo, dos camponeses e de quem more e tenha seus vinculos e raizes ligadas a um Brasil
rural para a realizacdo de atos educativos. Uma educacdo que € do campoe dos camponeses

deve ser obrigatoriamente construida através da coletividade, e ndo como sempre foi e ainda
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vem sendo construida.

O sentido de educacéo para o campo reflete que a educagédo destinada para 0s sujeitos
gue moram no campo tenha sido uma educacao construida por sujeitos de fora também, sem
vinculos com o campo, e 0 que € mais grave, sem escutar 0 que 0s sujeitos do campo
acreditam, ensejam, almejam e queiram no que se refere ao projeto de educagéo para seus
filhos (RODRIGO, SOBRINHO, & BEZERRA, 2013).

Mediante a conferéncia, a educacdo do campo comeca a pensar em ter politicas
favoraveis,logo surge aformacdo dos professores educadores, também em alternancia, a fim
de que exercessem, no decorrer do ano, uma vivéncia real dos instrumentos da formagédo em
alternancia, seguindo os principios da alternancia, dividindo o curso em dois tempos: um
denominado TC (Tempo Comunidade) e o outro TU (Tempo na Universidade), ora em sala
de aula como aluno, recebendo conhecimentos adequados a Educagdo do Campo, ora nas
comunidades trabalhando em sala de aula e proporcionando conhecimentos a partir das aulas
assistidas. A formacéo do curso exige planejamento, organizacdo e acompanhamento social
do processo educativo basico do Programa Nacional de Educacdo e Reforma Agréria -
PRONERA.

O PRONERA é um Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria
dolnstituto Nacional de Colonizacéo e Reforma Agraria (INCRA), tem a
missdo de ampliar os niveis de escolarizacdo formal dos trabalhadores
rurais assentados. Atua como instrumento de democratizagdo do
conhecimento nocampo, ao propor e apoiar projetos de educacdo que
utilizam metodologias voltadas para o desenvolvimento das areas de
reforma agréria. (CRUZ & FAGUNDES, 2019, p. 05)

O PRONERA tornou-se a expressdo de um compromisso entre o Governo Federal,
instituicdo de ensino e 0 movimento social e sindical de trabalhadores e trabalhadoras rurais,
governos estaduais e municipais. Seu objetivo é executar politicas de educacdo em todos 0s
niveis nas areas de Reforma Agraria (BRASIL, 2004).

Assim as lutas para a Educacdo do Campo tem seu reconhecimento no primeiro
momento enquanto Movimento e se efetiva realmente a partir de politicas publicas garantidas

na nova Constituicdo Federal com a LDB 9394/96.

1.2. LEGISLACAO DA EDUCACAO DO CAMPO

Uma legislagéo surge a partir das necessidades e reivindicagdes de uma sociedade que

busca melhorias para a convivéncia e valorizagdo da sua cultura, logo,sdo validos apresentar
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0s amparos da legislacéo brasileira para a Educagédo do Campo que foramconquistados a partir
das lutas e unido de algumas classes sociais que acreditaram na necessidade de mudanca para
a suas Comunidades do Campo.

Sendo assim,0 Decreto n® 6.755, de 29 de janeiro de 2009, constitui-se como uma
referéncia importante na historia da educagdo do campo, ao instituir a PoliticaNacional de
Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacao Basica, e também disciplina a atuacédo
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES no fomento a
Programas de Formacdo Inicial e Continuada.

Um marco na consolidacao da Educacao do Campo é a instituicdo do Decreto n°® 7.352
de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a Politica de Educacdo do Campo e o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria— PRONERA. O Decreto destaca 0s principios da
educacao do campo, tais como o respeito a diversidade, a formulacdo de projetos politicos
pedagdgicos especificos, o desenvolvimento de politicas de formacdo de profissionais da
educacdo e a efetiva participacdo da comunidade e dos Movimentos Sociais do campo
(BRASIL M. d., 2012, p. 05).

O Decreto também institui a Comissdo Nacional de Educac¢do do Campo (CONEC,
criada em nov./2007), 6rgéo colegiado cuja finalidade é auxiliar o Ministério da Educacgéo na
formulacdo, implementacdo e acompanhamento dessa politica. Esta Comissdo se constitui
por representantes de todas as Secretarias do MEC, do INEP — Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, do FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo, da UNDIME, Unido Nacional de Dirigentes Municipais de Educagdo, do
CONSED - Conselho Nacional dos Secretarios Estaduais de Educacdo e de movimentos
sociais e sindicais do campo com representacao nacional.

Por fim, a Lei n® 12.695, de 25 de julho de 2012 (conversdo da MP 562/2012),
encaminhada a partir do langamento do Programa Nacional de Educacdo do Campo —
Pronacampo, que, dentre outros, altera o art. 8° da Lei no 11.494, de 20 de junho de 2007,
admitindo para efeito de distribuicdo dos recursos previstos no inciso Il do caput do art. 60
do Ato das Disposic¢Bes Constitucionais Transitorias, em relacdo as instituigdes comunitérias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas, com o poder publico, o
computo das matriculas efetivadas na educacdo do campo oferecida em instituicdes
credenciadas que tenham como proposta pedagdgica a formacéo por alternancia, observado
o disposto em regulamento (BRASIL M. d., 2012, p. 06)

Assim as legislagdes citadas e as diretrizes curriculares dos cursos oficiais deformacao,

limita-se a formar professores para o ensino fundamental e médio ou para a educacao escolar
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de jovens e adultos. Essa concepgdo se limitam se aos processos escolares com énfase no
ensino-aprendizagem, secundarizando 0s processos educativos, de desenvolvimento pleno,
social, intelectual, cultural, ético, identitario doseducandos.

Sobretudo, ignoram os processos de formacgdo que acontecem no trabalho, na
sobrevivéncia, nas resisténcias a opressdo, na diversidade de lutas, acGes e movimentos de
libertacdo. Que profissionais formar para acompanhar essesprocessos formadores escolares e
extraescolares mais plurais. (RODRIGO, SOBRINHO, & BEZERRA, 2013)

Na Resolugdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002, Art. 2 e Pardgrafo unico afirma
que: A identidade da escola do campo € definida pela sua vinculagéo as questdes inerentes a
sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na memoria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solucdes exigidas por essas
questdes a qualidade social da vida coletiva no pais (BRASIL M. d., 2012)

Ainda sobre a resolucéo,no o Art. 5° tem-se que as propostas pedagogicas das escolas
do campo, respeitadas as diferencas e o direito a igualdade e cumprindo imediata e
plenamente o estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplardo a
diversidade do campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econdémicos, de
género, geracao e etnia. Paragrafo Unico. Para observanciado estabelecido neste artigo, as
propostas pedagogicas das escolas do campo, elaboradas no ambito da autonomia dessas
instituicdes, serdo desenvolvidas e avaliadas sob a orientagcdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Bésica e a Educacdo Profissional de Nivel Técnico (BRASIL,
2004) .

Mediante as novas politicas que satisfazem a Educacao do Campo, Caldart afirma

que:

A educacdo do campo, sua natureza estd profundamente ligada ao destino
do trabalho no campo e, consequentemente, ao destino das lutas sociais dos
trabalhadores e da solucdo dos embates de projetos que constituem a
dindmica atual do campo brasileiro, da sociedade brasileira, domundo sob
a égide do capitalismo em que vivemos. E ainda que muitos ndoqueiram,
esta realidade exige posi¢ao (teoria sim, mas, sobretudo pratica, politica) de
todos os que hoje afirmam trabalhar em nome da educacdo do campo
(CALDART, 2004, p. 3).

De acordo com Caldart, a politica para a educacdo existe por causa das lutas e
reivindicacOes dos povos camponeses, também cabe dizer que a educagdo do campo € uma
ferramenta conquistada pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra que visava ter

uma educacdo comprometida com o campo, e logo garantir que seus filhos estejam no seu
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espaco cultural.

2 LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

De acordo com Barreto (p. s.d), devido a Educacdo do Campo do Estado do Para ser
recente, é através dessa licenciatura que se deposita a confianca de melhorar a Educagao do
Campo. No entanto, a Educacéo do Campo ndo tem se configurado como uma educagao para
0s sujeitos do campo em sua génese, uma vez que Se percebe uma educacdo sem
contextualizacdo da realidade das comunidades locais.

Entende-se que Escola do Campo é aquela que trabalha os interesses, a politica, a
cultura e a economia dos diversos grupos de trabalhadores e trabalhadoras do campo, nas suas
diversas formas de trabalho e de organizacdo, na sua dimensdo de permanente processo,
produzindo valores, conhecimentos e tecnologias na perspectiva do desenvolvimento social
e econémico igualitario dessa popula¢do. Econdmica (CALDART, 2004)

Nesta perspectiva, surge a Licenciatura em Educacdo do Campo legitimada a partir
do Programa Nacional de Formacéo de Professores do Campo-PRONACAMPO.Baseadas em
tais politicas, 43 universidades aderem a Licenciatura do Campo, com o objetivo de contribuir
com uma educacéo de qualidade para o campo.

Dessas Universidades que aderiram & Educacdo do Campo, destaca-se a Universidade
Federal do Para, que comeca a plantar sementes, com grande responsabilidade. O curso
contempla uma carga horaria a distancia e a outra presencial, caracteristica da Pedagogia da
Alternancia, sendo o Tempo Universidade nos meses de janeiro e fevereiro/julho e agosto
de tempo integrale o Tempo Comunidade nos demais meses, sendo que os alunos
desenvolvem atividades na Comunidade da qual faz parte. Para acompanhamento em data
marcada, os professores encontram com os alunos em suas Comunidades.

A Licenciatura em Educagcdo do Campo a Fauldade de Etnodiversidade-Campus
Altamira é um curso presencial em regimede alternancia, sendo a organizacdo tempo/espago
distribuida em Tempo Universidade e Tempo Comunidade, este ultimo acontece nas
comunidades de origem dos discentes e/ou nos nucleos de alternancia, definidos pelo
Colegiado do Curso. Os grupos de Tempo Comunidade s&o formados de acordo com a
composicaodas turmas e com a disponibilidade do corpo docente e de recursos financeiros.
O planejamento das atividades segue um calendario proposto pelo curso e configurado pelo
no seu PPC-Proposta Pedagodgico de Curso. é realizado pelo Colegiado de Curso e previsto

no Calendario Académico da Alternancial.
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O curriculo proposto pela UFPA é todo voltado para a formacao de professorespara o
campo, oferecendo conhecimentos diferenciados para trabalhar com a diversidade das
Comunidades. Garantindo aos atuais ou futuros professores uma formacéo para o campo. O
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo oferece habilitagdes nas areas de Linguagens
e Cddigos e Ciéncias da Natureza, com curriculo escolar adequado ““a disciplinas de
formacéo.

Os Processos Seletivos para a Licenciatura em Educacdo do Campo sdo realizados
especificamente com professores ou pessoas do campo, sendo avaliada em nivel de
conhecimento atraves de declaragéo de pertecimentocomo pessoa de comunidades. O curso
de licenciatura ajuda o docente a desenvolver o seu trabalho em sala, assim Zanella (2011)

descreve a importancia do curso:

Os cursos de licenciatura tém a responsabilidade de desenvolver disciplinas
que ajudem os graduandos a aprender e conhecer a parte pratica da sala de
aula, por isso a importancia de que, nesses cursos, seja trabalhada arealidade
educacional para que os futuros professores estejam preparados para
construir o conhecimento junto com seus alunos, o que de fato ndo vem
acontecendo. (p. 07)

De acordo com Zanella (2011), os cursos de licenciatura proporcionam habilidades
ao professor (a) para desenvolver suas praticas em sala de aula e em relacdo as areas afins e
a partir das teorias, consegue construir conhecimentos no espaco onde trabalha.

A Licenciatura em Educacdo do Campo no municipio de Altamira comegou a ser
divulgado e inserido na UFPA no ano de 2012. Segundo Silva (2018):

A construcdo de uma licenciatura que tem como base a docéncia
multidisciplinar, por area de conhecimento para atuacdo nos anos finais do
ensino fundamental e no ensino médio do campo, ja representa por si s6 um
desafio para a academia, isto se acentua quando esta formacdao traz consigoa
organizacdo do trabalho pedagdgico em alternancia de tempos e espacos
formativos (p. 90)

A Licenciatura da Educacdo do Campo do Campus de Altamira-PA tem como eixo da
formagéo adocéncia,nessa concepcao, inscreve-se no interior de um processo formativo e ndo
numa visdo reducionista de um conjunto de métodos e técnicas neutros, descolados de uma
dadarealidade histérica. Em seu sentido estrito, a docéncia é compreendida como processo
baseado em principios tedrico metodologicos, ato intencional, vinculado asespecificidades
dos processos de ensino aprendizagem (SILVA, 2018)

Numa compreensdo de que a iniciagdo a docéncia se constitui num entrelagamento de

praxis entre a Escola Bésica e a Universidade como espacos formadores e de aproximagéo
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dos estudantes do curso com os sujeitos e com o espago de desenvolvimento de sua profissao.
(SILVA, 2018)

2.1. PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

A Pedagogia da Alternancia desponta como uma alternativa que busca romper com a
visdo do campo como espaco do atraso e se apresenta como possibilidade deformacao integral
ao utilizar instrumentos pedagdgicos que aliam educacéo e trabalho.Aedagogia da Alternancia
foi intitulada como “uma nova educagdo para 0 meio rural” teve seus primeiros passos
marcados na Franca e presente no Brasil desde o final dos anos1960, tem como concepcdo a
formacdo integral dos alternantes centrada em uma perspectiva libertadora dos sujeitos
através do desenvolvimento de uma consciéncia critica e transformadora de sua realidade.
(SA, 2020)

Santos (2020, p. 172) pontua que, “o movimento de camponeses em torno de uma
educacdo diferenciada para os seus filhos nasce na Franca, entre as duas guerras que abalaram
0 século XX”. A partir das experiéncias do movimento da Educacdo do Campo, com base nos
fundamentos politico epistemoldgicos da pedagogia dos movimentos sociais, foram

incorporados novos principios no processo de construgcdo da metodologia da alternéncia.

Como proposta metodoldgica assume como principais caracteristicas a alternancia
que é operacionalizada pela distribuicdo do tempo entre escola e comunidade; o internato, a
convivéncia e a organizacdo em pequenos grupos; e, a participacdo da familia. A proposta de
estudo para o tempo comunidade ganha centralidade uma vez que é considerado o
instrumento fundamental da proposta pedagodgica da alternancia. Ele propicia as reflexdes
sobre a vida e a experiéncia de formagéo em desenvolvimento permitindo investigacdo sobre

aspectos da realidade cotidiana do jovem na propriedade (SA, 2020).

No Brasil a Pedagogia da Alternancia conquistou espaco na legislacdo
educacional apés quase 40 anos de presenga no pais. Inicialmente na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9.394/96 na qual é citada como
uma das formas de organizacdo escolar. Posteriormente, e com base no
artigo 23 da referida LDB, a Pedagogia desenvolvida pelos CEFFAS foi
reconhecida pelo Conselho Nacional de Educagdo (Parecer CNE/CEB
n°1/2006) e, no Decreto Presidencial n°7.352/2010 que reconhece a
universalidade do direito a educacdo e a obrigatoriedade em promover
intervengbes que atentem para as especificidades necessarias ao
cumprimento e garantia dessa universalidade, como a Pedagogia da
Alternancia propde. (SA, 2020, p. 31)
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A proposta da Pedagogia da Alternancia deixa para tras uma pedagogia planapara
ingressar numa pedagogia do espaco e do tempo. Os papéis exercidos ndo sdo mais aqueles
da escola tradicional. O jovem em formac&o, o alternante, ndo é mais aluno da escola, mas
um ator num determinado contexto de vida e num territdrio, construtor da sua propria histéria.
Sua familia é convidada a participar de forma ativa de seu processo educacional.

No Brasil, as experiéncias que adotam a Pedagogia da Alternancia chegaram,a priori,
através de dois modelos denominados Escolas Familiar Rural) e Casas Familiares Rurais
(CFR). A primeira oriunda da experiéncia italiana e a segunda advinda da experiéncia francesa.
As EFA foram implantadas primeiramente no Estadodo Espirito Santo, precisamente no ano
de1969.

A Pedagogia da Alternancia permite que 0s contetdos de ensino da Escola
Familia Agricola sejam verdadeiramente vinculados ao meio de vida do
aluno.A familia, a propriedade ndo é apenas o lugar onde o aluno vai
colocar em pratica as suas experiéncias escolares, mas é o lugar onde o
aluno vai incorporar ao seu trabalho as interrogacdes e as preocupagdes
levantadas nas reflexdes feitas na escola. A familia ou 0 meio socio
profissional é reconhecido pela Pedagogia da Alternancia também como
I6cus de formacgdodo aluno, é nela, a partir do trabalho no seu meio que
emergem 0s questionamentos que necessitam de aprofundamento e
pesquisa na escola. (FOERSTE & FESUS, 2014)

Enquanto modalidade de organizacdo curricular, a alternancia integrativa contribui,
antes de tudo, para uma integracdo de fato entre teoria e pratica na formacaodos educandos,
permitindo que a constru¢cdo do conhecimento acontegca vinculada com as necessidades

vivenciadas nas escolas e comunidades rurais de onde provémos estudantes.

2.2.ANALISE DA CONFIGURACAO DO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO
DOCAMPO

Ao analisar como aluna a configuracdo do curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo, percebemos que o curso avanga na perspectiva do curriculo diferenciado e no préoprio
PSS dos alunos para ingessarem no curso. No6s alunos tivemos algumas dificuldades, mas
mesmo em meio aos obstaculos conseguimos ingressar no curso.

Foram varias dificuldades encontradas durante esses quatros anos do curso, como
estudar no més de férias, ou seja, trabalhavamos na maioria do periodo e os demais
estuddvamos. O cansaco era visivel, mas sabiamos que era por uma boa causa.

Outra dificuldade apresentada foi a dos discentes morarem em outras Comunidades
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muito distantes. Essa extensdo geografica ainda tinha outros agravantes, como a participacéo
limitada devido ao pouco acesso a internet e também a precariedade do transporte para
locomocéo, essas eram as dificuldade de alguns colegas.

No meu caso ndo enfrentei tais dificuldades, pois moro na cidade de Brasil Novo onde
tinhamos as aulas. Mas em relagdo ao Tempo Comunidade foi bem complicado, pois
trabalhava em uma comunidade e tinha que desenvolver as acBes do estagio em outras
comunidades rurais e 0 tempo era resumido.

Durante esse periodo tivemos uma pequena bolsa (financeira) para nos auxiliarem um
Tempo Comunidade, um valor bem simbdlico que contribuiu bastante na alimentagdo quando
deslocamos para outras cidades, mas infelizmente foi s6 uma bolsa, ou seja, somente uma vez.
Em meu ponto de vista seria bem interessante se todos os alunos recebessem um auxilio para
que pudessem ajuda-los financeiramente neste percurso dos Tempos Comunidade e suas
pesquisas, principalmente em nossa area Codigos e Linguagem .

Durante o curso as dificuldades foram muitas, cada dia era um degrau que tinhamos
de nos esforcarmos para conseguir subir, 0s tropegos do nosso dia a dia chegavam, mas eram
vencidos. No entanto, a acolhida nos Tempos Comunidades e Universidade
dos docentes foram de grande valia e estimulavam os alunos a nao
desistirem e ver na Universidade um apoio positivo para ndo desanimarmos
e alcangar a meta de conclusdo do curso. Diante das dificuldades encontradas durante
esse processo de aprendizagem, que foi bem ardua, enfrentamos muitos problemas, mas foi
bastante gratificante

2.2.1.Préticas de Estagio na Escola Familias Agricolas(CFRs)

No inicio dos meus primeiros momentos do tempo comunidade foram feitos varios
varias pesquisas com familias e escola durante esse periodo foram feitos seis tempos
comunidade cada um deles foram realizados em escolas. Primeiro tempo foram feito na escola
Santa Luzia no municipio de Brasil novo com turmas do sexto e sétimo ano ou seja eram escola
turmas turmas multi séries foi feito com professor de lingua portuguesa Benedito Marcelino
Barbosa dentro desse nesse periodo trabalhei com gramatica na escola com a turma do sexto e
0 sétimo um professor parceiro ajudou com todo material.

O primeiro contato com a escola nesse periodo esse primeiro momento foi possivel
observar com a diretora sobre o0 objetivo do estagio visitei as salas comida para a realiza¢do do
projeto que seria a turma do sexto e sétimo ano ja la no segundo momento foi feita a
apresentacdo aos alunos e como seria a forma de trabalhar com as criangas assim para trabalhar
com o projeto apresentei uma obra de Vinicius de Moraes um poema em forma de musica que

seria musica aquarela uma metodologia diferente apresentando a musica com tema de uma
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novela que envolve criangas como foi aquela novela Chiquititas que contribuiu para que 0s
alunos participassem da obra literaria desenvolvida de forma positiva essa atividade valendo
salientar que é importante que o docente analise e execute junto com seus alunos considerando
as subjetividade de cada um realizando um planejamento de forma que desenvolva as praticas
pedagdgicas da sala de aula.

As atividades foram realizadas organizadas para todo o grupo de alunos para que
realizasse de forma coletiva mas cada aluno desenvolver suas atividades com 0s recursos
didaticos oferecidos ap0s a constru¢do 0s seus proprios poemas escrito por eles mesmo
incentivando os alunos a melhorar a escrita e a leitura cada professor ampliou ampliar o
universo cultural das criancas através da cultura e a tradicdo de praticas.

O outro tempo comunidade com juntamente com estagio foram feitos na escola Brasil
novo né colégio 14 foi feito o estadio com a turma do oitavo ano com a professora também de
lingua portuguesa professora Shirley porém uma turma bastante grande tive por uma
dificuldade enorme para controlar a turma devido a sala ser muito cheia com 40 alunos tinha
turmas que tinha até mais de 40 anos com isso 0 momento de ministrar aula era bem agitada.

Nesse tempo comunidade o estagio da escola Brasil novo tive um apoio enorme da
diretora e na época era a professora Donizete e a professora Shirley como eu ja tinha ouvido
falar também deu um suporte muito bom nesse periodo ela teve que se ausentar eu assumir a
turma por alguns dias mas foi uma experiéncia Unica.

No estagio do medio também a gente teve um apoio muito bom foi na escola familiar
rural trabalhava e estudava e os professores também ajudaram bastante trabalhamos artes dentro
desse contexto trabalhamos com as mascaras né e fantasias realizamos oficinas de méascara
juntamente com os alunos e foi um periodo bem cansativo mas gratificante .

No periodo do estagio na casa Familiar Rural foi algo que me trouxe uma esperiéncia
unica ,pois nesse periodo foi bom para 0 meu aprendizado e também valioso para os estudantes
,0s alunos que foram estagiar juntamente comigo p6de ajudar também os alunos que ali
estavam estudando .N6s tinhamos que contribuir com alimentos para ajudar nas merendas dos
alunos .

Com esse estagio proporcionamos brincadeiras aulas educativas e dinamicas fizemos

0 estagio ser algo diferenciados para os aluno ,pois eles ficavam a semana inteira no polo .

A pesquisa realizada durante o TC nas comunidades a qual desenvolvi os estagios foi
realizada de acordo com o calendario académico exigido do curso de Licenciatura em

Educacdo do Campo-Faculdade de Etnodiversidade/Linguagem e Codigos da Universidade
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Federal do Para. E na sequéncia foi organizada mediante os principios da pesquisa — a¢do no
movimento dialético do conhecimento de acéo- reflexdo-acao.

Os estagios foram desenvolvidos em trés momentos, sendo todos desenvolvidosem
comunidades rurais, e classificados em Primeiro Tempo Comunidade, Segundo Tempo
Comunidade, Terceiro Tempo Comunidade e Quarto Tempo Comunidade. No segundo

momento, Quinto e Sexto Tempo Comunidade. Sétimo e Oitavo Tempo Comunidade.

O Tempo-Comunidade € realizado pelo estudante e compreende o tempo de estudo e
de trabalho desenvolvido na comunidade e sdo realizados estudos epesquisas que levam a
uma reflexdo tedrica pratica das questdes pertinentes ao campo para subsidiar as intervencgdes
praticas. As atividades sdo orientadas eacompanhadas por professores (as) do curso de
educacdo do campo e se encontramem datas marcadas para a culminéncia do Tempo
Comunidade.

O Tempo-Comunidade é o periodo em que o0 estudante permanece em Seu espaco
socio profissional, cultural, e desenvolve suas atividades profissionais, mediante um plano
de estudo, com instrumentos pedagdgicos da alternéncia; portanto, periodo de estudo no
Tempo-Comunidade ¢ momento de observar, mas também de implementar a¢des individuais
e coletivas (ROSSATO, 2018)

A producdo do conhecimento derivado da alternncia no TC permite responderde
modo mais aproximado as necessidades coletivas das realidades locais vividas pelos
educandos. Busca—se estabelecer uma relagdo transdisciplinar entre os diferentes tipos e
modos de conhecimento que se apresenta no TC, sendo articulados a medida que se define
espaco de reflexdo e acdo para onde convergem conhecimentos tedrico—cientificos e
conhecimentos produzidos na experiéncia vividados sujeitos do campo.

O Tempo Comunidade tem por objetivo levar a conhecer o contexto escolar da
educacdo basica por meio da inser¢do do estagiario naquele universo, primeiro
observando na préatica tudo que foi aprendido no curso e, durante as aulas,
relacionando a teoria e a pratica no desenvolvimento de projetos didaticos que
levema um melhor aprendizado. Pelo fato de nos fazer perceber a realidade da
escola, a experiéncia de Estagio é fundamental em nosso processo de
aprendizagem profissional. Assim, o estagio é um processo de aprendizado
indispensavel para a formagao de um bom professor (ROSSATO, 2018)

No primeiro, segundo, terceiro e quarto tempo comunidade foi desenvolvido na
comunidade Santa Luzia pertencente ao municipio de Brasil Novo Par4, esta situadana vicinal
da 10, no km 30. E uma comunidade pequena que tem escolas com salas de multisseriadas.

O nome da escola é Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Luzia.
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Neste campo de desenvolvimento do Tempo Comunidade e estagio
contemplou uma relagdo de observacao, participacdo e regéncia em turmas do
6°, 7°,8° e 9° ano do fundamental, 0s quatro anos juntos; uma turma de
multisseriada. As disciplinas trabalhadas foram Lingua Portuguesa, Literatura
e Artes. O direcionamentodo presente estagio foi trabalhar com a importancia
da leitura em diferentes géneros textuais, producéo de texto e o0 conhecimento
da literatura, levando a eles o conhecimento de poesia. Oferecendo
oportunidades aos discentes de descrever a realidade local a partir da producéo
de textos e poesia.

A comunidade onde esté situada a escola é pequena e tem poucos recursos para 0
crescimento da economia, mas algumas das familias que moram na comunidade e tem um
pedaco de chacara e trabalham com a Agricultura Familiar e as que tém mais recursos tem
sua renda econdmica proveniente da pecuaria.

Rech (2019) afirma que Agricultura familiar produz 70% dos alimentos consumidos
por brasileiro. Sendo a principal responsavel pela comida que chega as mesas das familias
brasileiras, a agricultura familiar responde por cerca de 70% dos alimentos consumidos em
todo o Pais. O pequeno agricultor ocupa hoje papel decisivona cadeia produtiva que abastece 0
mercado brasileiro: mandioca (87%), feijao (70%),carne suina (59%), leite (58%), carne de
aves (50%) e milho (46%) sdo alguns gruposde alimentos com forte presenca da agricultura
familiar na producao.

Considerando os dados apresentados por Rech, e mediante a convivéncia na
comunidade, presenciei a producdo da Agricultura familiar da comunidade que € vendida na
cidade vizinha, em especial na feira da cidade de Altamira e nos comércios do municipio de
Brasil Novo.

O quinto e sexto tempo comunidade foi realizado na escola Municipal de ensino
Fundamental Brasil Novo — Para. Sendo que a escola € uma heranca da época da colonizagéo
do municipio, quando o governo Federal implantou uma politica de colonizacdo da regido.
No ano de 1970 o Governo Federal iniciou um grande projetode colonizagéo e reforma
agraria, enviando muitas familias, principalmentenordestinas, para a Regido Norte. O lema
do projeto era: Terra sem homens parahomens sem-terra e integrar para nao entregar. Neste
contexto, em 1971, Brasil Novoera apenas uma agrovila pertencente ao PIC-ALTAMIRA
(Projeto Integrado de Colonizagdo) com 48 (quarenta oito) casas. Nem seu nome era Brasil
Novo: era Agrovila - KM 46.

No ano de 1972, Brasil Novo tornou-se uma Agropolis, ou seja, um centro urbano
agroindustrial, cultural e administrativo com a finalidade de apoiar a integracdosocial dos
colonos. Foi neste ano que o Instituto Brasileiro de Colonizagéo e ReformaAgréaria (INCRA)

trouxe o PIC para agrovila km 46, planejou e executou a construgdoda Agrépolis. Uma das
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obras construidas nesta época foi a Escola Estadual de 1° Grau Brasil Novo.

Nesta época a escola funcionava em regime regular de 12 a4® série e a partir de 1973
foi implantado de forma gradativa o ensino nos niveis de 5% 82 séries, e quem exercia a funcao
de professor eram os (as) filhos (as) de agricultores da regido. Com o passar dos anos a escola
foi emancipada e direcionou a responsabilidade ao Municipio, entdo a escola foi nomeada de
Escola Municipal deEnsino Fundamental Brasil Novo.

A escola é referéncia para a cidade, atende alunos nos trés periodos uma boa parte dos

alunos sdo de comunidades rurais que se deslocam de carroaté a cidade para estudar. O
curriculum da escola é igual a todas as demais escolas do fundamental, ndo tem nenhuma
politica de educacdo voltada para o campo. Todos os professores que trabalham na escola tém
formacéo superior

A economia do municipio é baseada na agricultura, agropecuéria, supermercados,
lojinhas, pequenos comércios e contratos oferecido pela prefeitura. Até o momento néo foi
implantada nenhuma politica de valorizacdo da educacao rural,as escolas existentes na area
rural sdo todas com salas multisseriadas.

O Tempo comunidade e o Estagio Supervisionado foram desenvolvidos a partirda
observagdo do espaco fisico, metodologia aplicada pelo professor da disciplina deLingua
Portuguesa e regéncias com turmas de sétimo e oitavo ano. Na oportunidade observei o
espaco fisico; um espaco amplo e com acessibilidades, adequado para cadeirantes. No
momento e em conversa com a coordenadora pedagogica perguntei se em algum momento a
escola tem desenvolvido algum projeto de valorizagdo dos alunos que moram nas
comunidades rurais e que estudam la. A mesma respondeu: ndo existe, trabalhamos com
assunto das matrizes voltadas para a cidade, mesmo que temos um namero de 35% de alunos
das comunidades rurais, ndo é necessario estar trabalhando nessa area. Entdo, percebi que a
educacdo do campo néo existe em nenhum momento, mas acredito que a partir da formacéo
de duas turmas em Educac¢do do Campo, a educacdo do municipio terd novos olhares e
mudara o processo de ensino aprendizagem nas comunidades, uma vez que a UFPA preparou
mais de trinta professores para olhar diferente essa diversidade do campo, no municipio de

Brasil Novo — Para.

O sétimo e oitavo Tempo-Comunidade do Curso de Licenciatura em Educacaodo
Campo — Linguagem e Cddigos, da Universidade Federal do Pard/Campus de Altamira,
corresponderam ao Estagio Supervisionado Il e 1V, foi realizado na Escola Comunitéria

Casa Familiar Rural de Brasil Novo. A CRF- Casa Familiar Rural, estd localizada no
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travessdo da 14, zona rural deBrasil Novo Para.

No tempo comunidade tive a oportunidade de conhecer e o trabalho pedagogico, o
curriculo e realidade do ensino da CFR. As atividades de observacdo e regéncia de classes
foram desenvolvidas no més de outubro de 2018 na CFR- Casa Familiar Rural de Brasil Novo,
com as turmas do 1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio. A escola atende alunos do fundamental
ao ensino medio, mas as turmas sdo formadas com multisseriadas, com tempo integral com
duracédo de quinze dias em regime de internato, a partir desses quinze dias eles voltam para
suas familias. Os alunos que estudam na CFR sdo alunos de comunidades rurais e que prezam
por um estudo baseado em temas geradores voltados para o conhecimento e valorizagéo da

agricultura.

Essa escola nasceu da necessidade dos filhos de agricultor terem uma educacdo que
explorasse as técnicas agricolas alternativas, voltadas para a diversificagdo de culturas e
producdo, tendo como principios a preservacdo ambiental, a contengdo dedesmatamentos, o
desenvolvimento e fortalecimento da agricultura familiar, com uma formacéo
multidimensional, ou seja, atingir concretamente o jovem, sua familia e suacomunidade, com
acesso a uma educacao adequada a realidade local e incentiva-lo quanto a sua permanéncia
na producéo familiar.

A instituicdo CFR - Casa Familiar Rural de Brasil Novo trabalha com a pedagogia da
alternancia e tem uma proposta de trabalho baseado no curriculo escolar do estado, mas com
adequacdes a realidade de uma escola agricola, pois 0 seu publico discente sdo alunos de
comunidades rurais. O processo de ensino aprendizagem é para areas rurais, imprimindo
significado a partir dos conhecimentos escolares, para que possa refletir suas habilidades em
seu espaco familiar, sendo um reprodutor de conhecimentos e melhorias para a agricultura da
familia.

Na pedagogia da alternéncia difundida pelas CFRs h& uma valorizag&o dos saberes
construidos nas praticas sociais, pois utiliza em seus processos de aprendizagem situagdes
vividas, pelos jovens, encontradas e observadas em seu meio, em vez de simples aplicacao
na pratica das aulas, como acontece nas escolas tradicionais.

O principal objetivo da Pedagogia da Alternancia é de fazer com que cada atordo meio
produza seu conhecimento, ele e seu ambiente criam vinculos de reciprocidade co-formativa.
O que beneficia todos os demais atores do seu meio profissional na construgdo de uma
sociedade de aprendizagem. Alternando entre momentos de acdo e reflexdo, consigo mesmo
e com 0s outros e as coisas (FROSSARD, 2018)
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Nesta visao de Frossard (2018), a pedagogia da alternancia da CRF de Brasil Novo é
dividida em dois tempos um tempo na escola, para se conectar de forma viva e continua com
0 outro tempo, e o tempo fora dela que é no ambiente familiar.

O campo como espaco que tem suas particularidades e que ao mesmo tempo é um
campo de possibilidades de relagédo dos seres humanos com a producdo das condigOes de
existéncia social, confere a educacao do campo o papel de fomentar reflex6es que acumulam
forca e espacgo no sentido de contribuir na desconstrucdo doimaginario coletivo, sobre a visao
tradicional do Jeca Tatu do campo como lugar de atraso. A educacdo do campo indica

uma nova reflexdo sobre um novo modelo de desenvolvimento e o papel do campo nele.

CONSIDERACOES FINAIS

Nos dias atuais, falar do processo de formacéo para professor € facil, pois atrasdessas
melhorias existiu e existem grandes batalhas de pessoas identificadas como camponeses,
Ongs, universidades, movimentos sociais e tantas outras instituicbes existentes, que nao
mediram esforcos para que hoje possamos falar de mudancas para o campo, ainda nédo
chegamos ao ponto que deveria, mas conseguimos alcar voo, e a Licenciatura em Educacéo
do Campo da Faculdade de Etnodiversidade € uma prova concreta de que o olhar para o
Campo pode mudar, pode ser diferente. Pode-se pensar na Educac¢do do Campo para o Campo
e através das licenciaturas oferecidas, temos a oportunidade de contribuir para a mudanca.

A UFPA ¢ a universidade que tem contribuido significadamente para essa melhoria
nesta regido, e nesse espaco de tempo com duracdo de quatro anos, 0s professores
proporcionaram formacdo de educadores que, possam reconhecer o curriculo do Campo e
desenvolver estratégias de aprendizagem diferenciadas, seja via participacdo em Projetos de
Pesquisa, Extensdo e Ensino, seja na interacdo e trocas desaberes com as Comunidades, com
os estudantes, com as SEMEDs e outros 6rgaos com poder de decisdo naquilo que na regido
é mais importante: uma Educacdo para os povos do Campo e mais especificamente para 0s
povos da Amazdnia.

A UFPA no Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, oportunizou-me
experiéncias junto as Escolas do Campo em Tempo Comunidade e Estagio, construindouma
visdo diferenciada da verdadeira Educacéo para o Campo, com contexto baseado na vida do
homem do campo. As experiéncias vivenciadas junto aos espacos formativos do campo,
possibilitou aprendizagens participativas e significativas para a minha vida pessoal e

profissional.
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Os Tempos Comunidade proporcionaram-me conhecer melhor as pessoas da
Comunidade, dando-me oportunidade de vivenciar quatro estagios, 0s primeirosestagios
foram desenvolvidos em uma Comunidade onde vivi muitos anos da minha vida, e 0s outros
em escolas diferenciadas, mas todos foram importantes e favoreceugrandemente o meu
crescimento em todas as dimensdes.

E importante lembrar que o curso é resultado de grandes lutas de docentes e discentes,
gue conseguiram abrir seus espagos, para que 0s Varios conhecimentos e as varias vozes aqui
presentes fossem legitimados, e chegassem a um grau de qualidade tendo as populagdes
regionais como protagonistas de uma nova forma de olhar e ver o ecossistema educacional,
considerando as necessidades das populacdes amazonidas através das concepcbes do

conhecimento que sdo inerentes ao tecido social presente na regido.
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