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Ao0s meus pais, Benedito e Maria Santiago que
ndo tiveram a oportunidade de se formar, mas
sempre fizeram de tudo para que eu pudesse.



“A matematica ndo mente. Mente quem faz mau uso dela.”

(Albert Einstein)



RESUMO

O trabalho aborda “A Resolu¢ao de Problemas no processo de ensino e aprendizagem de
Matematica em turmas do 6° ano escolar em Capanema — PA”, com objetivo de compreender
de que modo esta metodologia esta presente no ensino-aprendizagem de Matematica a partir
dos relatos de experiéncia e pratica pedagdogica de professoras que atuam com a disciplina neste
nivel de ensino. Para o desenvolvimento do trabalho foi utilizada a revisdo da literatura
pertinente e trabalho de campo com aplicagdo de questionario. As informagdes coletadas foram
analisadas qualitativamente. Os resultados evidenciaram que ¢ de suma importancia o trabalho
docente na disciplina de Matematica com suas experiéncias e didaticas que auxiliam no
desenvolvimento educacional dos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental. Ressalta-se a
importancia de se observar o desenvolvimento dos alunos diante ao incentivo de sua
aprendizagem e criatividade no ato de pensar e praticar a Matematica. Especificamente, a
resolugdo de problemas, como uma op¢ao metodoldgica em meio a outras, se mostra promissora
na pratica docente, embora haja necessidade de um conhecimento maior sobre a metodologia.
Outros fatores, contudo, mesmo ndo tendo ganhado énfase aqui, interferem no processo de
ensino-aprendizagem que estdo para além do emprego de metodologias diferenciadas e que vao
desde a capacitagao docente, ambiente de trabalho e condi¢ao socioecondmica do estudante.

Palavras-Chave: Resolugdo. Problemas. Ensino. Aprendizagem.



ABSTRACT

The work addresses "Problem Solving in the process of teaching and learning Mathematics in
classes of the 6th school year in Capanema — PA", with the objective of understanding how this
methodology is present in the teaching-learning of Mathematics from the reports of experience
and pedagogical practice of teachers who work with the discipline at this level of education.
For the development of the work, a review of the pertinent literature and fieldwork with the
application of a questionnaire were used. The information collected was analyzed qualitatively.
The results showed that the teaching work in the discipline of Mathematics is of paramount
importance with its experiences and didactics that help in the educational development of
students in the 6th year of Elementary School. The importance of observing the development
of students is emphasized in order to encourage their learning and creativity in the act of
thinking and practicing Mathematics. Specifically, problem solving, as a methodological option
among others, shows promise in teaching practice, although there is a need for greater
knowledge about the methodology. Other factors, however, even though they have not gained
emphasis here, interfere in the teaching-learning process that go beyond the use of differentiated
methodologies and that range from teacher training, work environment and socioeconomic
condition of the student.

Keywords: Resolution. Problems. Teaching. Apprenticeship.
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1. INTRODUCAO

O trabalho aborda a Resolugdo de Problemas no processo de ensino e aprendizagem de
Matematica em turmas do 6° ano escolar em Capanema — PA, com objetivo de compreender de
que modo esta metodologia estd presente no ensino-aprendizagem de Matematica a partir dos
relatos de experiéncia e pratica pedagodgica de professoras que atuam com a disciplina neste
nivel de ensino.

A Resolu¢do de Problemas faz parte de um conjunto de propostas metodoldgicas
atualmente defendidas nos manuais didaticos para ensinar/aprender Matematica e, mesmo que
nem sempre tida como a proposta magica que resolvera todos os problemas de dificuldades de
aprendizagem, tem feito parte das discussdes que apontam a necessidade de adogdo de
alternativas metodologicas para promover a aprendizagem, principalmente, considerando-se as
dificuldades encontradas por estudantes do 6° ano em aprender os contetidos da disciplina.

Isto ocorre em diferentes escolas e ndo seria diferente nas escolas publicas do Municipio
de Capanema-PA. No entanto, apesar da ndo adoc¢ao na integra desta alternativa metodologica
nas escolas, ela estd presente nas discussdes e nas propostas pedagogicas, a exemplo nas duas
escolas que recortamos como loco desta investigagdo, bem como na legislagdo pertinente, a
saber: a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018). Restando questionar: De que maneira
a abordagem sobre a resolu¢cdo de problemas interfere na pratica pedagogica docente e que
efeitos ela tem na aprendizagem de estudantes no 6° ano do Ensino Fundamental nas escolas
publicas de Capanema/PA?

Justifica-se que o ensino de Matematica ¢ essencial para o desenvolvimento dos
estudantes sendo um recurso crucial para o ordenamento e processamento do raciocinio, mas
requer, como qualquer area de conhecimento, procedimentos metodolégicos que auxiliem o
estudante no enfretamento das dificuldades diante as situagdes, permitindo assim o incentivo
na aprendizagem.

A pesquisa em questao € importante para que sirva de base a outros académicos do curso
de Licenciatura em Matematica, servindo assim de incentivo a estudos e propostas sobre o
assunto em questdo. E necessario manter as bases do ensino e pesquisa inovados fornecendo
assim informacgdes e mostrando caminhos ao conhecimento.

Por outro lado, se tem a comunidade escolar que também ¢ parte integradora dessas
projecdes da educacdo, a relagdo dos estudantes com os professores € instigada todos os dias, e
por essas razdes todos os profissionais das escolas juntamente com os estudantes formam uma

comunidade que ¢ a base do desenvolvimento da educacao. O ensino € a projecdo do futuro,
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desempenhando assim o seu papel de maneira primordial, sendo assim, as atividades
ministradas no ambiente escolar fazem parte das projecdes da educagdo e com a resolucao de
problemas nao ¢ diferente. Por isso, os resultados deste estudo podem contribuir para que a
escola possa repensar ou agregar possibilidades as suas propostas metodologicas de ensino.

E importante, portanto, que o estudante venha ter estratégia para criar, identificar e
solucionar problemas de maneira simples e eficiente e que leve essa pratica para o seu
conhecimento de vida.

O trabalho foi produzido com base em pesquisa de campo e aplicagdo de questionario
enquanto instrumento. Para a apresentagdo da escrita, esta estruturado em trés capitulos.

O primeiro capitulo (secdo 2) aborda o uso de alternativas metodologicas no ensino da
Matematica e levanta uma abordagem sobre resolucao de problemas no Ensino Fundamental.

O segundo capitulo (secdo 3) fala sobre a resolucdo de problemas como proposta
metodoldgica e sobre a relagdo dos docentes com o ensino de resolucao de problemas.

O terceiro e ultimo capitulo (secdo4) ¢é sobre a descri¢do da pesquisa e abordagem sobre
a caracterizagdo fisica e pedagogicas das referidas escolas citadas no corpo do texto, incluindo-
se, portanto, a apresentacdo da pesquisa e procedimentos metodologicos, anélise da aplicacao
do questionario, resultado da pesquisa.

O trabalho ¢ fechado com as consideragdes finais, permitindo, assim, o posicionamento

e visdo acerca da proposta produzida e apresentada.
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2.0 USO DE ALTERNATIVAS METODOLOGICAS NO ENSINO DA MATEMATICA

Diferentes caminhos tém sido defendidos pela literatura acerca do ensino da Matematica
na escola brasileira, eles apontam sugestdes metodoldgicas que usadas isoladamente, ou
associadas entre si, potencializam as opcOes de trabalho didatico da disciplina. Assim,
concepcOes como o0 uso da histdria, a modelagem matemaética, a contextualizagdo de saberes e
a resolucéo de problemas, dentre outras, tém sido apontadas como alternativas para ensinar.

Sobre o0 uso da historia, destaca-se a necessidade de retornar ao teor historico em que a
Matematica nos submete, uma vez que, calcular é uma acgdo intrinseca ao ser humano e a
Matematica como conhecemos esta em constante evolucdo durante o tempo, duas aptiddes que
sdo grandes ferramentas utilizadas em situac@es geradas pela necessidade de contagem. Além
disso, atualmente podemos incluir o conhecimento histérico como uma metodologia inserida
dentro do ensino da Matematica (Barbosa, 2001).

A partir do conhecimento histérico € possivel demonstrar aos estudantes uma
aproximacdo da Matematica com a sua prépria realidade. Esse conhecimento histérico €
extremamente importante na construcdo de um ambiente seguro para processo dialégico em
sala de aula, nos quais estudante e professor sdo agentes em igualdade de participacdo. Esse
ambiente é onde deve ser feito o compartilhamento de ideias e circularizacdo de saberes,
movida pelas vozes de estudantes e professores que constroem o saber matematico por meio de
ambas as atividades intelectuais, desconstruindo o titulo de detentor do conhecimento que o
docente carrega. Ja o discente, podera visualizar o papel que a Matematica designa em seu
cotidiano, se colocando no centro do processo €, com uma série de outros conceitos, se
entendendo como cidadédo (Bertone, Bassanezi e Jafelice, 2014).

Os estudos realizados sobre a construcdo historica da Matematica permitem ao estudante
identificar os agentes historicos envolvidos no processo de construcdo dos métodos,
visualizando no caminho as dificuldades impostas pelo cotidiano desses mesmos personagens:
suas origens, estruturas, caminhos, trata-se do percurso feito pela humanidade na tentativa de
compreensdo da natureza (Oliveira, 2014).

Este campo pedagdgico e matematico permite tanto que o professor elabore sua
concepcao referente a disciplina, como também colabora para a organizacdo de abordagens
pedagdgicas que contribuirdo no processo de ensino aprendizagem. Inserir mais incisivamente
a historia da matematica no curriculo pode ajudar o estudante a analisar a construcao das no¢des
basicas dos conceitos matematicos, para que com isso reviva as descobertas e aumente a sua

compreensdo do contetido sem a necessidade de memorizagéo de defini¢bes (Oliveira, 2014).



14

Considerando a necessidade de mobilizar diferentes saberes e metodologias ao ensinar
matematica, surge, dentre as tendéncias metodoldgicas que se opGem aos preceitos da
matematica moderna, a Modelagem matematica. Cabe, no entanto, ao professor dar a devida
valorizagdo ao conteudo ensino, ministrando-o com interesse, tornando temas outrora
enfadonhos em temas prazerosos (Barbosa, 2001).

Desta forma, outro conceito pode ser utilizado no processo de aprendizagem para
combinar a brincadeira aos resultados e contexto social aos contetdos escolares. A modelagem
matematica acaba por se tornar extremamente eficaz, tanto como método de pesquisa cientifica,
quanto como estratégia pedagdgica (Bassanezi, 2002).

A Figura 1 ilustra as principais etapas na resolucdo de um problema tendo a modelagem
como metodologia norteadora. Estas etapas devem ser seguidas com base na orientacdo do
docentes permitindo, assim, a compreensdo do estudante diante as evidéncias das atividades

praticadas em sala de aula:

Figura 1: As principais etapas da resolucdo de problemas.

— - - .. 1

realidade - problema -
G ) -
— - - e
e — S =
Formulagio do problema
Elaboragiio do modelo matematico
Resgsolugiio do problema
I interpretag do I | validagiio

Fonte: (Bassanezi, 2002, p. 56).

Considerando-se que as ciéncias sdo empiricas e tedricas em varias escalas, é possivel
compreender a exceléncia da proposta da modelagem. Essa, por sua vez, aproxima o estudante
do método cientifico, e o introduz no exercicio da formulacdo de problemas, ensaio de
hipdteses, testes, avaliagbes e etc. Tudo isso promove uma participacdo mais atraente, que
obriga a reflexdo sobre temas fundamentais na Matematica (Pereira, 2016).

Um dos objetivos do ensino de Matematica por meio do uso da Modelagem é o uso

apropriado dos conhecimentos prévios em situacfes-problema que sdo desenvolvidos em sala
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de aula. Neste ponto podemos nos aproximar dos conceitos debatidos anteriormente sobre
Etnomatematica ao criar situacdes-problemas baseadas nas experiéncias espontaneas dos
estudantes, tal quais as situacGes cotidianas como comprar, mensurar, comparar e etc.
(Magalhaes, 2013).

Assim, essas atividades propdem que os estudantes a se desafiarem e interagirem entre
si. O uso da linguagem é uma forma intrinseca ao ensino de matematica, e uma grande
auxiliadora nos processos cognitivos necessarios para a chegada de resultados. A linguagem
possibilita ao estudante interpretar questfes, interagir com o outro, trabalhar em equipe e
responder as perguntas de maneira livre, fazendo com que exercite sua autonomia criativa e de
aprendizagem (Quaranta, M. E.; Wolmans, 2015).

A criatividade esta relacionada ao desenvolvimento da autonomia, ndo obstante, a
modelagem matematica age em harmonia com a criatividade, preservando a autonomia e a
liberdade como fundamentais para seu desenvolvimento. A criagdo e a ampliacdo do
conhecimento por meio das atividades em modelagem devem ser o pressuposto didatico da
potencializacdo das capacidades cognitivas, superando a simples relacdo de causa e efeito.
(Kliiber, 2016).

Por fim, ressalta-se que a escola ndo deve ser um espaco exclusivamente fechado a
instrucdo, deve ser um espaco de socializagdo e critica ao sentido da vida cotidiana, atuando no
estimulo a criatividade e a abstracdo livre (Bandeira, 2016). Por isso, histéria, modelagem e
resolucdo de problemas séo apenas metodologias que podem ajudar, mas ndo sdo o Unico tema
das mudancas que a escola deve passar para promover a aprendizagem Matematica.

O capitulo seguinte se debruca sobre a resolucdo de problemas, a fim de contextualizar

as conceitualmente o seu uso no ensino-aprendizagem de Matematica.
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3. RESOLUCAO DE PROBLEMAS COMO PROPOSTA METODOLOGICA

Nesta abordagem ¢ possivel inferir que um problema pode ser caracterizado como
qualquer situacao em que se ¢ desafiado a resolver, mas que ndo se tem um caminho imediato,
assim, torna-se necessario um tempo e o desenvolvimento de habilidades para solucionar a
situagdo-problema. Esta ideia se tem quando escreve que “um problema se diferencia de um
exercicio na medida em que, neste tltimo caso, dispde-se e utiliza-se de mecanismos que levem,
de forma imediata, a solu¢ao” (Pozo, 1998).

Um problema ¢ uma situagao enfrentada por um individuo ou grupo de individuos que se
apresenta como um jogo de esquemas de conhecimento e busca uma solugdo. Este autor indica
que esta busca implica em uma reflexao qualitativa, levando ao questionamento das proprias
ideias, necessitando a construgdo de novas relagdes, esquemas e modelos mentais, tornando-se
importante a elaboracdo de novas explicagdes que poderdo constituir a solugdo do problema.
Portanto, resolver problemas significa reorganizacdo cognitiva, maior envolvimento pessoal,
desenvolvimento de novos conceitos e relagdes que gerem motivacdo e interesse cognitivo
(Garcia, 2003).

D’Amore (2007, p.34), esclarece que

Os problemas privilegiam os processos, fazendo com que o sujeito tenha um papel
ativo enquanto os exercicios o tornam um executor de tarefas, pois privilegiam os
resultados, portanto, nesta perspectiva, os problemas sdo instrumentos de producéo e
construgdo de conhecimento e os exercicios servem para verificar e consolidar
conhecimentos e habilidades.

Por meio de leituras e dos conceitos trazidos por pesquisadores de diferentes areas
percebe-se que ¢ possivel distinguir um problema de um exercicio por alguns aspectos
identificados de uma maneira geral, tais como o enunciado. Em exercicios os enunciados sao
dotados de dados para sua solucao, pode ser resolvido através do uso de formulas matematicas,
conceitos ou regras e respostas, havendo para este uma tnica conclusdo que pode ser aplicado
a outros exercicios que tenham resolug¢des semelhantes (Medeiros, 2019).

Resolver problemas esta nos curriculos escolares desde a antiguidade, tendo em vista que
ensinar matematica € o estagio inicial de um processo de e resolugéo de problemas, € possivel
dizer que resolver problemas € o alvo principal do ensino de matematica. Ensinar matematica,
pois, esta estruturado em uma organizacdo de aulas pensadas para treinar as aptiddes do aluno

para resolver problemas (Miranda, 2015).
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A Histéria da Matematica, ou melhor, a histdria da Resolucdo de Problemas, demonstra
como ela foi formada em resposta as indagac6es surgidas de diferentes lugares, contextos e
situacOes, geridas ndo s6 por problemas praticos como também as investigacGes dentro da
disciplina Matematica. (Silva & Filho, 2004).

A metodologia de resolucdo de problemas no ensino de matematica tem um espacgo
garantido nos debates pedag6gicos da matéria nas universidades. Entretanto, é nas escolas que
estdo as situacdes de maior caréncia, uma vez que, no cotidiano de diversos professores ainda
existem muitas davidas no que se trata a esta metodologia (Halmenschlager, 2001).

Convencionalmente, a matematica escolar prioriza o rendimento sistematico dos
estudantes, ou seja, o conhecido “passar de ano”, resolver uma bateria de exercicios artificiais,
tracar caminho prontos para descobrir respostas pré-determinadas, obtidas por algoritmos e
regras abstraidas mecanicamente (Silva & Filho, 2004).

Deste modo:

Aprender matematica durante o ensino fundamental é ser privado de visualizar a
prépria vida nos contetidos, predominando a memorizagdo sem contextualizagdo. Um
ponto negativo deste modelo € o fato de que o estudante associa a ndo apreensao dos
conhecimentos como fracasso escolar, atribuindo somente a si a culpa pelo insucesso
na disciplina, gerando uma série de outros problemas, desta vem, mais complicados
de resolver. Quando aplicada desta maneira, a disciplina acaba agindo como uma
espécie de filtro social, que impede um grande nimero de aluno ao acesso aos saberes
mateméticos (HALMENSCHLAGER, 2001, p.78).

Ao trabalhar com a metodologia da Resolucao de Problemas ¢ importante conhecer os
tipos de problemas que a literatura apresenta, pois de acordo com o problema utilizado pode se
vislumbrar diferentes resultados, permitindo, desta forma, produzir problemas de acordo com
o que se pretende que o aluno aprenda (Echeverria & Pozo, 1998).

Os problemas podem ser classificados em trés tipos: fechados, abertos e semiabertos.
Problemas fechados sdo definidos como aqueles que proporcionam informagdes que permitam
ao aluno desenvolvé-lo de forma mais direta, isto ¢, o enunciado direciona para o encontro de
uma unica solucao (Echeverria & Pozo, 1998).

Os problemas também podem ser teodricos, experimentais ou teoricos versus
experimental. Os problemas tedricos podem ser classificados como aqueles puramente
conceituais, que ndo envolvem nenhum tipo de pratica. Os experimentais, em contraposi¢ao,
envolvem apenas questdoes que devem ser resolvidas com atividades praticas ou experimentais
e, 0s tedricos versus experimentais envolvem os dois tipos de atividades concomitantemente
(Echeverria & Pozo, 1998).

Os problemas podem ser classificados em escolares, cientificos e do cotidiano. Os

problemas escolares podem ter carater de uma investigacao fechada em que os procedimentos
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e os recursos sdo dados pelo professor, cabendo ao aluno a tarefa de tirar suas conclusoes.
Problemas do Cotidiano s3o circunstancias que aparecem no dia a dia e necessitam de uma
solucao pratica, quando o sucesso da acao ¢ mais valorizado do que sua elucidagdo. Problemas
Cientificos sao aqueles que possuem metodologias intrinsecas a sua resolucao e sdo reduzidos
as fases de observagao, formulacao de hipoteses, planejamento, execucdo das experiéncias e
confronto das hipdteses a partir dos dados obtidos (Pozo & Crespo, 1998)

As mudangas que ocorrem no cotidiano exigem um preparo cada vez maior para lidar
com situacdes diversas. Nesta Otica torna-se necessaria a articulagdo de propostas pedagdgicas
em que situagdes reais tenham um papel essencial na interagdo com os alunos, sendo o
conhecimento entre os sujeitos envolvidos, meio ou ferramenta metodoldgica capaz de

impulsionar os processos de constru¢do e negociacao de significados (Brasil, 2006).

3.1 A relacio dos docentes com o Ensino de Resolucio de Problemas

O termo Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo da Matematica por meio da Resolucdo de
Problemas indica uma abordagem em que a edificagdo de conhecimento é feita através de
“problemas geradores”, recomendados como o inicio do caminho e direcionamento para a
abstracdo de conteldos matematicos, sugerindo que ensino, aprendizagem e avaliacdo
necessitam acontecer ao mesmo tempo frente o processo de constitui¢do dos saberes. (Onuchic
e Allevato, 2009).

Facim (2016, p. 3) “aponta que problemas matematicos sdo formulagdes de questdes, feita
de maneira oral ou escrita, ligadas a um contexto repleto de significados que acione seu
raciocinio matematico em busca de respostas.”

Duvidas entre os estudantes sobram quando o assunto é a resolucdo de problemas
matematicos, por isso é indispensavel que possuam a capacidade de relacionar informacdes
necessarias para a resolucao do problema. Um nivel interpretativo deve ser atingido para que o
estudante entenda a situagcdo que lhe foi proposta, podendo assim identificar as operagoes
adequadas para aquele problema (Dante, 1991).

Metodologicamente, € possivel desenvolver um problema que acione os mecanismos de
abstracdo necessarios para o desenvolvimento cognitivo, pois existem algumas caracteristicas
gue compdem um problema matematico efetivo: Inicialmente o problema deve ser algo
desafiador para o estudante, que desperte o seu interesse. Além disso, o problema deve se passar
em uma situacéo real, inserida no seu cotidiano, para que assim ele possa fazer as associa¢oes

necessarias entre o objeto estudado e a realidade (Dante, 1991).
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A resolucédo de problemas faz parte de uma metodologia de ensino, como um principio e
meio do ensinar matemaética, Silva e Filho (2004, p. 3) observam os problemas matematicos
como:

[...] um elemento que pode disparar um processo de conhecimento. Sob esse enfoque,
problemas sdo propostos ou formulados de modo a contribuir para a formacéo dos

conceitos antes mesmo de sua apresentacdao em linguagem matematica formal. O foco
esta na acdo por parte do aluno.

Como o foco esté na agdo discente, a resolucdo de problemas tem uma serie de objetivos
a serem cumpridos enquanto disciplina. O intuito do problema matematico é fazer o estudante
pensar produtivamente, desenvolver seu raciocinio l6gico meio ao enfrentamento de novas
situacdes. Ele deve buscar naturalmente as operacGes matematicas e aplica-las, em uma aula
instigante e desafiadora. A Resolucéo de problemas deve ensinar estratégias vindas de uma base
matematica solida, que surja a partir da ampliacdo das ideias que o estudante ja possua. Ainda
ha, porém, muita dificuldade entre os educadores em gerir esse processo, ja que o educador €
guem media as atividades (Silva & Filho, 2004).

Normalmente, o hébito entre os professores é ensinar primeiro o conteldo matematico e
apenas em um segundo momento apresentar problemas para os estudantes resolverem. No caso,
sdo feitas perguntas diretas com resolugdes algébricas. Depois que solucionam, os estudantes
séo incumbidos de resolver uma tabela de problemas semelhantes (Miranda, 2015).

Mesmo com diversas opcdes para fazer um trabalho diferente, ha professores que ensinam
matematica associando que os estudantes aprendem apenas pela repeticdo. Fator muito comum
e encontrado nos livros didaticos. Primeiro contedo e depois problemas. Tais propostas
apresentam enunciados curtos com informag6es explicitas no texto, na ordem que precisam ser
empregados no célculo. Esses problemas apresentam falta de perspectiva e significado para o
aluno, além de ter uma linguagem inapropriada e descontextualizada. (Allevato & Costa, 2013).

O principal objetivo de um problema matematico é desafiar o estudante a construir
caminhos que o permitam fazer entender onde poderdo ser aplicados, vai muito além de
encontrar a solucéo para o proposto. O professor precisa considerar as habilidades prévias de
encontrar a solucdo do estudante, pois estes sdo aspectos basicos para a Resolugdo de Problemas
(Onuchic, 1999).

O papel do professor é ter em mente que a teoria sempre andara conexa a pratica,
justificando o porqué de os objetivos matematicos precisarem ser bem claros na proposicao da
resolucéo de problemas. Dessa forma o estudante tera como tomar decisdes autdbnomas e utilizar

o0s recursos fornecidos. (Onuchic, 1999).
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O professor é responsavel por administrar as relagdes, ajustando as situacfes que gerarao
uma infinidade de processos em sala, confrontando-as e absolvendo conhecimento muito mais
pelos procedimentos de resolucao que pelas repostas corretas. Situacdes inesperadas ocorrerdo
e o professor ndo pode ter medo de mudar o planejado, nunca se esquecendo de atentarem-se
as dificuldades dos estudantes (Onuchic, 1999).

Acompanhar os estudantes durante a resolucdo de problemas € fundamental para o
sucesso do procedimento pedagdgico, sabendo que o professor pode questiona-los, trazendo
sugestdes - que ndo os limitem -, e caminhos. No entanto, o estudante deve fazer a maior parte
do trabalho (Facim, 2016, p. 34).

[...] o objetivo da resolugdo de um problema €, ndo sd o de atingir solugbes (no caso
de existirem), mas também, e de forma marcante, o desenvolvimento de um raciocinio
s6lido e autbnomo. Este apoio é também uma oportunidade que o professor ndo deve
perder para se relacionar com os alunos e Ihes mostrar que um problema é um desafio
divertido onde podemos utilizar tudo o que sabemos e o0 que temos em maos para
resolvé-lo.

Nesse contexto, a metodologia de Resolu¢do de Problemas pode ser utilizada como uma
ferramenta didatico-metodoldgica baseada na apresentacdo de situagdes abertas e sugestivas.
Assim, tende a promover por parte dos estudantes a busca pelo dominio de procedimentos e a
utiliza¢do dos conhecimentos disponiveis para dar respostas a diferentes situacdes (Pozo, 1998).

Em aprendizagem de resolug¢do de problemas, o aluno ¢ colocado como centro do
processo de aprendizagem, sendo levado a compreender que aprender significa mais do que
adquirir informagdes, faz-se necessario processa-las, transforma-las em conhecimentos e torna-
las aplicéaveis. (Delisle, 2000).

O professor apresenta-se como mediador desse processo, possuindo como funcgdo
estimular os discentes a tomarem suas proprias decisdes, pode contribuir com eles na pesquisa
dos referenciais importantes na aprendizagem do tema em estudo e orientd-los na elaboragdo
de todo o trabalho, bem como apoiar aqueles que encontrarem dificuldades durante o processo

(Delisle, 2000).

3.2 Analise sobre: O Ensino da Matematica em Resolucio de Problemas no Ensino
Fundamental

A Matematica ¢ uma area do conhecimento que surgiu e tem-se desenvolvido a partir dos
problemas que a humanidade encontra. Dessa forma, a esséncia da Matematica € a resolugao
de problemas. Por este motivo para o seu ensino ndo basta s6 conhecer, ¢ necessario ter

criatividade, fazer com que os alunos participem das resolugdes (Bassanezi, 2002).
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Inicialmente, é possivel visualizar a Matematica ao longo de todos 0s processos
socioculturais da humanidade, por todo o globo e ao longo de toda sua existéncia. Assim, se
construiu uma infinidade de possibilidades de abstracdo Matematica de acordo com o historico
cultural do povo. Apesar de haverem similaridades na construcao simbolica e abstrata de todos
0s povos, elas sdo fundamentalmente diferentes. Para se entender toda essa gama de construgéo
de pensamento analitico torna-se imprescindivel visualizar o uso da matematica em varias
escalas, assim como também a sua utilizac¢ao cultural. (Ubiratan D’ Ambrosio, 2018).

Durante as décadas de 1960 e 1970, surgiu 0 movimento da Matematica Moderna, que
influenciou diretamente o ensino da disciplina no Brasil. Essa vertente nasceu como um
movimento educacional frente a I6gica da politica modernizadora do pais que, juntamente as
Ciéncias, era considerada um avanco privilegiado para o pensamento tecnoldgico nacionalista.
Dessa forma, a matematica proposta na escola em pouco se diferia daquela manuseada por
pesquisadores e estudiosos. A topologia, 0s conjuntos, a &lgebra, eram todos pilares
fundamentais nas grandes estruturas dos saberes matematicos modernos, que por sua vez
discutiam e modificavam o curriculo escolar. (Oliveira et al, 2014).

Claramente a utilizacdo do método Moderno ndo restringe a si a Unica parte problematica
do ensino. A outra parte do problema se encontra nas auséncias de formacgdo docente
qualificada, condicGes de trabalho e politicas educacionais revisionistas. Muitas interpretaces
das concepgdes pedagdgicas sdo errdneas e dificultam a implementacdo de ideias de ensino
inovadoras, desacelerando a democratizacdo do conhecimento matematico. A dependéncia
unilateral do livro didatico também é determinante nesse processo, e esta diretamente ligada a
falta de oportunidades dos professores em aprimorar suas aplicacBes didaticas em sala de aula
(Oliveira et al, 2014).

De acordo com Pozo (1998, p.45), “‘um problema ndo ¢ o mesmo que um exercicio, afinal,
um exercicio € uma acdo no qual utilizamos mecanismo que nos levam diretamente a solucao.
O autor afirma que uma mesma situagdo-problema pra um sujeito, pode ser um simples
exercicio para outros”.

A figura 2 ilustra as principais etapas na resolucdo de um problema, pois é importante
que se faca um breve acompanhamento sobre suas possiveis etapas, visando assim suas
estratégias de aplicacdo no contexto da aprendizagem educacional. Neste contexto, a resolugédo
de problemas faz parte do ensino de matematica e que pode ser utilizada de maneira eficiente e

flexivel.
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Figura 2: Etapas da Resolucdo do Problema
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Fonte: Pozo (2008, p.87).

Rabelo (2002, p.45) assinala trés caracteristicas que, para ele, um problema deve

apresentar: uma situacdo formada sob condigdes definidas; um desejo de alterar o estado

daquela situacdo, e a inexisténcia de uma forma clara e imediata de atingir a modificacdo dessa

situacéo.
Para Dante (1991, p.34).

Metodologicamente, é possivel desenvolver um problema que acione os mecanismos
de abstragdo necesséarios para o desenvolvimento cognitivo. Existem algumas
caracteristicas que compdem um problema matematico efetivo: Inicialmente o
problema deve ser algo desafiador para o estudante, que desperte o seu interesse. Além
disso, o problema deve se passar em uma situagdo real, inserida no seu cotidiano, para
que assim ele possa fazer as associacdes necessarias entre o objeto estudado e a
realidade. E necessario que o problema seja interessante, tendo caminhos ndo t&o
evidentes, e com o nivel de dificuldade adequado. Do contréario, o estudante
permanecera desencorajado a compreender de fato as operagdes.

A resolucdo de problemas faz parte de uma metodologia de ensino, como um principio e

meio do ensinar matematica. Silva & Filho (2004, p. 3) observam os problemas matematicos

como:

[...] um elemento que pode disparar um processo de conhecimento. Sob esse enfoque,
problemas sdo propostos ou formulados de modo a contribuir para a formagéo dos
conceitos antes mesmo de sua apresentacdo em linguagem matematica formal. O foco
esta na acdo por parte do aluno.

Como o foco esté na agdo discente, a resolucdo de problemas tem uma série de objetivos

a serem cumpridos enquanto disciplina. O intuito do problema matematico é fazer o estudante

pensar produtivamente, desenvolver seu raciocinio l6gico meio ao enfrentamento de novas

situacOes. Ele deve buscar naturalmente as operacdes matematicas e aplicar em uma aula
instigante e desafiadora (Silva & Filho, 2004).
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A Resolugdo de problemas deve ensinar estratégias vindas de uma base matematica
solida, que surge a partir da ampliacdo das ideias que o estudante & possui. Ainda ha, porém,
muita dificuldade entre os educadores em gerir esse processo, ja que o educador é quem media
as atividades (Silva & Filho, 2004).
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4. DESCRICAO DA PESQUISA

O presente trabalho de carater qualitativo, exploratério com apresentacdo descritiva,
esta direcionado ao processo do ensino e aprendizagem da Matematica basica com uso da
resolucdo de problemas. Os estudos foram realizados por meio da pesquisa de campo com
auxilio de aplicacdo de questionario (consultar apéndices 2 e 3) direcionado a professores de
Matematica referente aos estudantes do 62 ano do Ensino Fundamental das instituicdes: Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Jodo Santos e da Escola Zaira Maciel.

A pesquisa foi realizada nas referidas instituicbes de ensino com aplicacdo de
guestionarios com perguntas voltadas a importancia da resolucéo de problemas como atividade
estratégica para o ensino-aprendizagem da Matematica.

As escolas participantes foram escolhidas, principalmente por se tratar de serem uma
escola publica e a outra privada, a intencdo é realizar as comparac6es de aprendizagem dos
estudantes os seus indices de desenvolvimento no campo matematico, considerando assim o
fato de serem escolas com preparacdo pedagodgica diferente. Haja vista, que os estudantes
também tém conhecimento e aprendizagem diferentes.

Sendo assim, foi de suma importancia realizar essas comparacfes vigentes das
instituicGes educacionais presentes nesta producdo textual, pois & possivel considerar o
posicionamento das docentes participantes com as visdes que vao de acordo com a realidade de

seus alunos.

4.1 Caracterizacgdes das InstituicBes de ensino: Escola Estadual de Ensino Fundamental e

Médio Jodo Santos e Zaira Maciel

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Jodo Santos, foi fundada em 1980, a
mesma € localizada na Travessa Miguel Leite, Bairro: Igrejinha, N° 375, Capanema — PA.
Atualmente a instituicdo insere-se num contexto escolar social e econdmico atrelado ao
desenvolvimento da cidade da Capanema — PA. O municipio possui uma posi¢do geogréafica
estratégica, com cerca de 70 mil habitantes e € vista como um centro econémico pujante, indutor
de desenvolvimento na regido do Caetés.

Atualmente a instituicdo é responsavel em atender ndo somente a zona urbana, mas
também as comunidades localizadas na zona rural. No contexto educacional, € responsavel por
acolher alunos de diferentes classes sociais e territdrios, privilegiando a inclusdo, respeito a

diversidade e a sustentabilidade econdmica e ambiental.
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A instituicdo escolar estd organizada na oferta de educacéo de Ensino Fundamental Il e 0
Ensino Médio, nos turnos da manhd, tarde e noite, realizando também atendimento de pessoas
com deficiéncia, no turno da manha através do Atendimento Educacional Especializado - AEE
e Educacéo de Jovens e Adultos, ofertada no turno da noite.

No entanto, a escola segue um regimento com que fortalece ao Projeto Politico
Pedagbdgico — PPP, com objetivos filosoficos, missdo, diagnostico, metas, acdes,
operacionalizacéo, finalidades, avalicdo, ética e moral. O quadro 1 abaixo, faz referéncia da
estrutura fisica da Escola Jodo Santos, cujas quais vem apresentar a sua divisdo e suas

quantidades de departamentos atualmente.

Quadro 1: Apresentacdo Fisica da Escola Jodo Santos

Estrutura Fisica Quantidades
Salas de aula 15 (sendo que duas séo direcionadas para o
AEE).

Saldo 01

Secretaria 01

Diretoria 01

Copa 01

Refeitdrio 01

Depositos para alimentos, materiais 01

diversos, produtos de limpezas
Banheiros 06 (masculino e feminino)

Quadra 01
Fonte: Escola Joao Santos (PPP)/2024.

Atualmente, a escola passa por diversas reformas, cujas quais buscam ampliar € melhorar
sua estrutura fisica, na busca de se adequar as necessidades dos estudantes e ao contexto social
da educacao.

Nesta conjuntura o quadro 2, faz referéncia sobre a estrutura pedagogica da Escola Jodao
Santos, pois ¢ possivel visualizar a sua organizacdo pedagodgica e sua quantidade de
profissionais que ajudam a integrar a equipe em questao.

Quadro 2: Estrutura Pedagdgica da Escola Jodo Santos
Profissionais Quantidades
Diretor (a) 1
Vice-diretor (a) 2



Coordenador Pedagdgico (a)
Professores
Teécnico Administrativo
Servente
Merendeiras
Vigilantes

Alunos
Fonte: Escola Jo2o Santos (PPP)/2024.
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A Escola Zaira Maciel que é uma instituicdo privada, inaugurada em fevereiro de 2020,

inicialmente com ensino voltado a Educagao Infantil e Series Iniciais do 1° ao 5° ano. Em 2008

realizou a implantagdo do Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio. A escola estd situada na

Travessa Pedro Teixeira, N° 4088, Bairro: Igrejinha, CEP: 68700-270, Capanema — PA.

A escola tem suas participagcdes com a organizagdo pedagdgica, participando socialmente

de atividades em comemoracgdes de datas festivais que integram seus alunos aos contextos

sociais e histéricos da educacdo, por se tratar de uma instituicdo privada tem seu regimento

interno estruturada com a participacdo do marco situacional, conceitual e operacional.

O quadro 3, faz a apresentacdo da estrutura fisica da Escola Zaira Maciel e suas

reparticdes fisicas e suas quantidades de salas e organizac6es funcionais.

Quadro 3: Apresentacdo Fisica da Escola Zaira Maciel

Estrutura Fisica
Salas de aula
Auditorio
Secretaria
Diretoria
Cozinha
Refeitorio
Depositos para alimentos, materiais
diversos, produtos de limpezas
Banheiros
Quadra

Biblioteca
Fonte: Escola Zaira Maciel (PPP)/2024.

Quantidades
17
01
01
01
01
01
01

12
01
01
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O quadro 4, vem com a apresentacdo da estrutura pedagogica da Escola Zaira Maciel com seus
respectivos colaboradores da educagdo com a quantidade e fun¢ao de cada membro escolar, pois a escola

apresenta organizacdo pedagogica com base nas exigéncias do Projeto Politico Pedagdgica — PPP.

Quadro 4: Estrutura Pedagégica da Escola Zaira Maciel

Profissionais Quantidades

Diretor (a) 1
Vice-diretor (a) 1
Coordenador Pedagogico (a) 2
Professores 30
Técnico Administrativo 1
Servente 2
Merendeiras 1
Vigilantes 2

Alunos 512

Fonte: Escola Zaira Maciel (PPP)/2024.

4.1.1 Sujeitos da Pesquisa e Procedimentos Metodolégicos

Como ja foi enfatizado, o desenvolvimento desta pesquisa ocorreu por meio de trabalho
de campo que teve como instrumento a aplicacdo do questionario a docentes de 2 (duas) escolas
de Ensino fundamental.

A docente de Matematica do 6° ano do Ensino Fundamental da Escola Jodo Santos,
respondeu a um questionario e participou de um didlogo sobre o trabalho com anuéncia e
acompanhamento pela equipe diretiva da escola. O procedimento da aplicacdo do questionario
na Escola Zaira Maciel, foi, também, acompanhado pela coordenadora permitindo, assim, que
a professora gque atua no horaria da manha e tarde respondesse as respectivas perguntas. Em
ambas escolas foi possivel alcangar os objetivos propostos e assim houve a contribuicdo para a
producao textual.

E valido ressaltar que consta em apéndice (n° 3,4,5,6) a autorizacdes das escolas para a
realizacdo e aplicacdo dos questionarios e desenvolvimento da intervencdo pedagogica. O
questionario foi regido com 10 perguntas para a obtencdo de respostas cursivas com base nas
experiéncias vivenciada pela docente diante a sua disciplina. De acordo com o questionario

aplicado foi possivel alcancar os objetivos proposto na compreenséo do uso no contexto pratico
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da matematica basica no uso de resolugdo de problemas com estudantes do 6° ano do Ensino

Fundamental.

4.1.2 Analise do Aplicagdo do Questionario nas Institui¢es de Ensino Jodo Santos e Zaira
Maciel

De acordo com as informacdes cedidas por intermédio do questionario e com base nas
respostas das docentes das respectivas escolas citadas nesta producéo textual, entende-se que a
metodologia utilizada corresponde para os resultados da pesquisa de campo.

Conforme as exigéncias dos resultados dos dados as docentes responderam ao
questionario (ver no apéndice) com dez perguntas abertas, pois todas as perguntas foram
voltadas sobre o0 ensino e importancia do uso da resolucdo de problemas diante ao campo da
matematica basica, como processo de ensino e aprendizagem aos alunos do 6° ano.

O uso do questionario é uma das ferramentas mais importante para obter resultados por
meio de analises em determinados assuntos e conteldo, é necessario buscar recursos
informativos para obter resultados no que € proposto, na maioria dos casos as relevancias devem

ser determinantes na comprovacao dos resultados (Gil, 2008, p.128).

4.1.3 Apresentacdo e Analises dos Resultados da Pesquisa

No tempo espago de um més no ambiente das respectivas instituicdes Escola Jodo Santos
e Escola Zaira Maciel, foi possivel observar a forma como as professoras de matematica do 6°
ano do Ensino Fundamental, conseguem ministrar as suas aulas com atividades sobre Resolucéo
de Problemas de maneira flexivel e com base de orienta¢des argumentativas.

Decorrente as dificuldades encontradas em tentar aplicar atividades que fazem parte do
planejamento pedagogico é necessario primeiro trabalhar com contetdo tedrico.

No decorrer deste periodo, foi possivel observar que as professores diariamente utilizam
atividades com uso de recursos matematicos como processo interativo, tais como operacoes
fundamentais, medidas e comprimentos, area e volume. E vélido ressaltar que 0s respectivos
quadros abaixo € a representacdo da aplicacao dos questionarios com suas respectivas respostas.
Os professores serdo representados da seguinte forma, a professora da escola Jodo Santo sera
denominada de “A” e a professora da Escola Zaira Maciel serd denominada de “B”.

Os quadros abaixo fazem parte das informacdes dos questionérios aplicados nas referidas

escolas, considerando suas atribui¢cdes ao contexto escolar e as performas dos alunos no que
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contribuem para ensino da matematica com resolucdo de problema. E valido ressaltar a
participacdo dos professores com suas experiencias e didaticas atrativas ao campo matematico.

Os dez quadros abaixo, de numero 5 e 6, fazem parte dessa referéncia experimental com
os professores compartilhando as suas respectivas experiéncias didrias em sala de aula, os
resultados previstos nos questionarios foram com base nessa vivéncia com os alunos diante suas
respectivas dificuldades e facilidades de aprendizagem.

Inicia-se com a apresentacdo do quadro sobre 0s conceitos e descri¢des sobre o ensino de
resolucdo de problemas com os estudantes do 6° ano, pois € importante ter essa visao dos

profissionais regentes em sala de aula.

Quadro 5: Ensino de Resolucéo de Problemas

Escola Jodo Santos Escola Zaira Maciel

Conceitos e descri¢es sobre a metodologia de ensino Resolucéo de Problemas

Professora (A): Professora (B):

E uma metodologia que nos permite aplicar | E a aplicagio de situacBes cotidianas dos alunos
conceitos matematicos de forma dindmica com | como ferramenta facilitadora de conceitos que
situagbes do mundo real, desenvolvendo e | oportunizam a aprendizagem significativa.

descobrindo habilidades e pensamentos criticos.

Fonte: A autora.

Com base no depoimento dos profissionais, foi possivel compreender que suas
atribui¢6es no campo da aprendizagem da matematica tém sido realizadas de maneira dindmica
e com base na realidade dos alunos em seu dia a dia, considerando que as praticas em sala de
aula sdo com base em suas vivéncias e conhecimento de mundo. Por essas questdes que as
aplicacdes da resolucdo de problema nas aulas de matematica deve ser algo dinamico e

contextualizado, vejamos no quadro 6 abaixo que faz essa representacéo.

Quadro 6: Aplicacdo de Resolucédo de Problemas

Escola Jodo Santos Escola Zaira Maciel

Sobre 0 uso e aplicacéo da resolucéo de problemas na aula

Professora (A): Professora (B):

Sim, uso, mas com moderagdo, visto que nossos | Sim, emprego de modo exploratério e mesmo
alunos chegam com muitas dificuldades na | experimental sempre tendo como enfoque o aluno
interpretacdo. Logo, inicialmente, trabalha com | no centro das tomadas de decisoes.

problemas simples.

Fonte: A autora.
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Foi possivel observar que os relatos das professoras em relagdo a aplicacdo da resolucéo
de problemas na aula de matemética apresentam suas dificuldades devido a falta de
aprendizagem das series anteriores ao que compete a matematica, considerando assim o fato de
que os alunos ndo buscam aprender a matematica fora da sala de aula. E importante que os
alunos busquem aprender fora do contexto escolar. No quadro 7 constata-se essa Visdo a
respeito dos principais contelidos empregado em resolucdo de problemas, neste contexto é

possivel visualizar onde se tem as maiores dificuldades para o desenvolvimento matematico.

Quadro 7: Aplicagdo de resolugdo em contelidos matematicos

Escola Joao Santos Escola Zaira Maciel

Principais contetdos para o emprego da resolucdo de problemas

Professora (A): Professora (B):

As  operagbes  fundamentais, = medidas, | Em operacOes de matematica basica, geometria,
comprimentos, area e volume. em célculos de éreas, perimetros numéricos

inteiros relacionando a operagéo financeira.

Fonte: A autora.

Com base nos argumentos das profissionais, as maiores dificuldades partem do
processo do conhecimento das operagfes basicas da matematica, auséncia de conhecimento
sobre a geometria basica, considerando as questdes de calculos simples de areas, pois 0s alunos
apresentam-se com dificuldade de desenvolver as resolugdes de problemas por ndo saberem a
matematica basica das quatro operagoes.

No campo da avaliacdo de resolugéo de problemas visto no quadro 8 abaixo, se tem a
visdo a respeito sobre a maneira de se avaliar e as condi¢Oes de se empregar a resolucéo de

problemas nas atividades em sala de aula.

Quadro 8: Avaliacdo de resolucdo de problemas

Escola Jodo Santos Escola Zaira Maciel

Sobre a avaliacdo no emprego da Resolugéo de problemas

Professora (A): Professora (B):

E muito mais produtivo. A aprendizagem se torna mais significativa, pois
0 aluno consegue perceber e associar 0s

contelidos a sua vivéncia.

Fonte: A autora.
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As professoras descreveram que sobre o processo de avaliar o aluno no processo de
ensino e aprendizagem com uso de resolucdo de problema é bem significativo, considerando
assim que se torna algo de grande interacdo entre os estudantes.

As possibilidades de desenvolver o conhecimento matematico e incentiva-los a
desenvolver o interesse pela matematica se torna algo mais satisfatorio em sala de aula.

No processo de associagéo de resolucdo de problema se tem as questdes de aplicacédo
de metodologia, considerando assim as didaticas pedagdgicas e metodoldgicas visiveis no
campo da matematica, o quadro 9 tem essa apresentacdo sobre associacdo de resolucéo de

problemas.

Quadro 9: Associacéo de Resolucéo de Problemas

Escola Jodo Santos Escola Zaira Maciel

Associacdo da resolucdo de problemas a outras metodologias

Professora (A): Professora (B):

Sim, como exemplo, cito colaborativo, | Certamente, uma alternativa é a Aprendizagem
permitindo que os alunos compartilham ideias, | Baseada em Projetos que se da de forma
discutindo estratégias de resolucdo. processual objetivando o fazer pedagdgico.

Fonte: A autora.

Neste quesito de resolucdo de problemas, ressalta-se a criatividade das docentes quanto
a organizacdo do trabalho pedagdgico para incentivar os estudantes a desenvolverem suas
atividades de maneira colaborativa e participativa.

E importante que os estudantes venham entender que a aprendizagem da Matematica é
primordial para o seu desempenho educacional. As participac@es das atividades pedagdgicas
sdo atitudes que podem ser ajustadas com o nivel de conhecimento aplicado e repassado aos
alunos diariamente.

Atualmente, segundo as informacgdes cedidas por essas profissionais, 0 ensino da
matematica ¢ administrado de diversas maneiras, incentivando assim os alunos em suas
participacGes em sala de aula, cada atividade realizada é um motivo para avaliar o seu
desempenho e estruturar o seu pedagdgico no contexto matematico.

O quadro 10 demonstra os conhecimentos e as possibilidades do uso de resolucdo de
problemas em sala de aula considerando assim as didaticas aplicadas e o nivel de conhecimentos
dos professores, pois € importante que se possa avaliar o nivel de interesse e aprendizagem dos

alunos.
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Quadro 10: Conhecendo as possibilidades de uso de resolucéo de problemas

Escola Jodo Santos Escola Zaira Maciel

Possibilidade de uso da Resolucédo de problemas, como atividade participativa e integradora

Professora (A): Professora (B):

Sim, com atividades colaborativas. Sim, uma vez que o aluno se torna agente ativo
no processo, possibilitando a liberdade ideias e
criatividade na elaboracdo e resolucdo de

problemas.

Fonte: A autora.

Sobre as possibilidades de uso de resolucdo de problemas, foi possivel ser
compartilhadas pelas professoras, ambas profissionais apontaram que é possivel trabalhar em
sala de aula com atividades integradoras, nestas atividades os discentes podem ser participativos
e criativos de suas atividades dando assim a liberdade de pensamento, organizacdo, estratégias,
a fim, de concluirem suas tarefas, oportunizando assim a raciocinio I6gico dos discentes de
maneira assertiva.

No quadro 11 consta uma abordagem sobre as possiveis dificuldades de ensinar
resolucdo de problema e relatos das professoras em lidar com essa situacéo diariamente, pois é
possivel visualizar os problemas e suas respectivas atribuicdes diante as atividades aplicadas

em sala de aula.

Quadro 11: Possiveis dificuldades em aplicar resolucdo de problemas

Escola Jodo Santos Escola Zaira Maciel

Sobre a existéncia de dificuldades em aplicar a resolucdo de problema nas aulas de

Matematica

Professora (A): Professora (B):

Muitas dificuldades, pois hoje, nossos alunos | N&o.
estdo chegando ao 6° ano, em sua maioria, sem
saber ler e quando leem ndo conseguem

interpretar as situagoes.

Fonte: A autora.

A professora (A) sente dificuldade em aplicar atividades basicas em sala de aula devido
a auséncia da aprendizagem da matematica basica, percebe também a auséncia de leitura e
dificuldade de interpretacdo de comandos nas atividades aplicadas. Observa-se que isso € um

problema da maioria dos alunos que integra a educacao publica. E necessario que se tenha certos
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cuidados em realizar atividades e ministrar aulas de matematica aos alunos que ndo conseguem
desenvolver as operacfes basicas de ensino.

O quadro 12 tem uma apresentacdo sobre algumas metodologias utilizadas em sala de
aula, considerando assim o desenvolvimento pedagogico dos estudantes desde suas series

anteriores, neste contexto algumas dificuldades s&o visivelmente encontradas.

Quadro 12: Aplicag8o de Resolucéo de Problemas

Escola Jodo Santos Escola Zaira Maciel

Resolucao de problemas como metodologia de ensino-aprendizagem

Professora (A): Professora (B):

A primeira dificuldade € sempre a interpretagéo, | Uma das principais dificuldades é a falta de
seguida das 4 operagOes fundamentais. compreensdo aos conceitos matematicos e

mesmo de interpretacao.

Fonte: Autora.

Segundo as professoras as dificuldades sdo advindas da falta de conhecimento e préatica
dos alunos diante as quatro operagdes e interpretacfes das metodologias da aprendizagem, a
visibilidade da aprendizagem. Com base nas condi¢fes dos alunos em desenvolver atividades
de resolucdo de problemas, requer dos docentes meios, métodos e mecanismos que venha
atribuir na vida dos alunos condicdes de entender e aprender a matematica. E importante manter
0 incentivo aos alunos dentro e fora da sala de aula.

O quadro 13, vem apresentar as didaticas utilizadas nas aulas de Matematica,
considerando assim os possiveis recursos utilizados como possibilidade de ensino. E valido
ressaltar que se trata de realidades diferentes no contexto escolar, se trata de estudantes com

percepcOes de aprendizagem diferenciada.

Quadro 13: Didaticas utilizadas em Resolucéo de Problemas

Escola Jodo Santos Escola Zaira Maciel

As possiveis didaticas presentes nas aulas de resolucdo de problemas

Professora (A): Professora (B):

N3o séo suficientes, temos apenas o lapis e o | E necessério buscar modos diferentes de abordar os
livro didatico, entretanto recursos como kit de | conteiidos e uma alternativa bastante valida é o uso
desenho, papel para construcdo de solidos, | de jogos matematicos, principalmente quando

entre outros, seriam de grande valia. produzido pelos prdprios alunos.

Fonte: Autora.
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Com base nas professoras se tem duas concepcdes sobre as possiveis condi¢bes de
ensino da resolucdo de problemas, o primeiro relato se refere aos poucos recursos que sdo
ofertados pela escola e que também séo possiveis aos alunos em possuir, considera assim as
dificuldades encontradas em aplicar uma aula satisfatoria com pratica construtiva em sala de
aula. O segundo depoimento se tem uma abordagem suplementar de alternativas que podem ser
aplicadas em sala de aula com cria¢fes de jogos matematicos confeccionados pelos proprios
alunos, possibilitando assim maiores condicdes de desenvolvimento matematico. A visdo
empregada neste quadro, refere-se a criatividade e possibilidades que sdo ofertadas diante as
diferentes realidades na educacao.

O quadro 14, traz uma visdo a respeito sobre as metodologias presentes no ensino da
Matematica diante a eficacia da aprendizagem com os alunos do 6° ano do ensino fundamental
de duas instituicdes diferentes, a previa é observar o comprometimento das escolas e dos

professores em repassar 0s contetidos em suas aulas de Matematica.

Quadro 14: Metodologias presente no ensino de matematica

Escola Jodo Santos Escola Zaira Maciel

As metodologias que vocé emprega para ensinar Matematica sao suficientes

Professora (A): Professora (B):

Acredito que ndo, pois avaliando percebo que ndo | N4o, a pratica docente exige uma busca constante
atinjo um bom indice de aprendizagem na turma, | de inovacdo metodol6gica, haja vista a
logo, falta muita coisa. particularidade de cada turma e aluno na sua
forma de aprender, o que exige adaptacéo visando

0 acesso e aprendizagem.

Fonte: Académica de matematica.

A professora (A), diz que as metodologias empregadas por ela ndo suficientes, nao
consegue atingir seus objetivos com o indice desejado, o indice de aprendizagem se torna
insuficiente por falta de recursos didaticos ofertado pela escola, e devido a quantidade de aluno
ndo se tem como manter em suas aulas recursos ofertados por ela e os alunos também néo
conseguem ter condi¢Oes financeiras para custear matérias para ser utilizado em sala de aula.

Segundo Scolare (2015), o docente deve enriquecer suas metodologias aplicadas em
sala de aula, afim, de transformar as interagdes em ensino e aprendizagem, criando jogos

ludicos matematicos com recursos que fazem parte da realidade do estudante.
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A professora (B), também expos suas visdes em relacdo a metodologia e a eficacia das
aulas em desenvolver o processo de ensino e aprendizagem nas atividades de matematica, é
importante destacar as possiveis adaptacdes que € necessario realizar com os alunos na intencéo
de obter resultados significativos.

Diante as duas visfes & possivel esclarecer que as metodologias aplicadas com
atividades de resolucao de problemas devem contemplar o ensino da Matematica e assim fazer
parte da realidade dos estudantes de maneira flexivel e criativa, com a objetividade de que o
ensino seja realizado da melhor maneira possivel. Em termo comparativo, portanto, nédo
encontramos parametros para afirmar que uma professora ou escola aborda conhece e trata
melhor do que a outra a resolucéo de problema como metodologia para o ensino-aprendizagem

da Matematica.

4.1.4 Resultado da Pesquisa

A pesquisa de campo com a participacdo das professoras de Matematica, por meio do
uso de questionario com perguntas voltadas ao processo de ensino-aprendizagem na aplicacao
da Matematica basica no uso da resolugdo de problemas, permitiu acompanhar os relatos dos
professores sobre as possiveis dificuldades que sdo presentes em sala de aula.

A comparacdo entre as professoras das duas escolas escolhidas para a investigacao,
acabou se tornando irrelevante mediante a necessidade, em certo momento, de ambas
conhecerem e aprofundarem-se no campo da metodologia. No entanto, sabe-se que a
metodologia ndo € o Unico aspecto que interfere na ndo aprendizagem de Matematica, havendo
necessidade de trabalhos que se debrucem a estudos emocionais, econémicos, dentre outros.

As respostas foram claras ao referir-se ao trabalho realizado em sala de aula com o0s
alunos do 6° ano do ensino fundamental de ambas escolas, pois as atividades aplicadas sao
organizadas de acordo com a realidade dos estudantes e da escola. As docentes se apresentam-
se como profissionais que estdo buscando a cada dia ser util em suas tarefas pedagdgicas em
sala de aula na realizacdo de seus trabalhos de forma pacifica, flexivel e estimulativa,
observando assim as necessidades dos estudantes e repassando também suas experiéncias
docentes.

Para adaptar-se, uma alternativa as escolas seria fortalecer e aprimorar o trabalho com
problemas matematicos, atribuindo-lhe seu papel basico de ampliar a apreensdo matematica dos
estudantes, levando em conta que o entendimento, bem como o ndo entendimento de

determinada ideia, surge quando se enfrenta um problema (Onuchic e Allevato, 2009).



36

Resolver problemas é uma atividade presente em nossas vidas ha milhares de anos, afinal,
por vezes a humanidade se depara com situagcdes que requerem estratégias e solugdes ageis e
solidas. Aprender a solucionar problemas é uma forma de adquirir a autoconfianca necessaria
para enfrentar as situacGes em varias areas do conhecimento, dentro e fora da escola (Onuchic
e Allevato, 2009).
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve seus objetivos alcancados, pois foi possivel reunir estudos e
informacdes que estdo de acordo com a proposta em questdo, pois analisar sobre resolugdo de
problema com aplicacdo em aula de Matematica com estudantes do 6° ano em escolas publica
e privada tem seus diferenciais.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, foi possivel acompanhar a realidade de duas
escolas e entender que o trabalho docente tem suas diferengas e que os estudantes sentem
dificuldade decorrente a falta de aprendizagem de contetidos basicos e importantes da
matematica como, por exemplo, as quatro operagoes dificultando assim a compreensdo da
interpretagdo das atividades com resolugao de problemas.

Nesta conjuntura, se teve a oportunidade de conhecer as possiveis didaticas utilizadas
em sala, as criacdes de jogos matematicos cuja objetividade € associar os discentes com as
diversas atividades que envolve a resolug¢ao de problema.

Todas as abordagens presentes nesta producdo foram com base em pesquisas
bibliograficas e com aplicagdo do questiondrio direcionado as professoras do 6* ano do Ensino
Fundamental em Capanema - PA. Com base nas experiéncias vigentes seguidas dos
questionarios foi possivel conhecer a realidade dos estudantes e assim compreender como a
educagdo escolar tem se conduzido diante as dificuldades presentes nas atividades aplicadas de
resolugdo de problemas nas aulas de Matematica.

Em sintese, o trabalho teve suas visdes alcancadas respondendo assim as perspectivas
da proposta, organizando assim a visdo tedrica e metodoldgica do estudo, pois diante as
atribuicdes desse estudo o conhecimento sobre as projecdes da educacdo e as didaticas e
metodologias a serem aplicadas devem ser analisadas em suma, colocando sempre o aluno

como referéncia da aprendizagem Matematica.
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FACULDADE DE MATEMATICA
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM MATEMATICA

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA ACADEMICO-CIENTIFICA

Através do presente instrumento, solicitamos do {a) Gestor (a) da Escola ESCOLA
ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO JOAO SANTOS, autorizacio para
realizagdo da pesquisa integrante do Trabalho de Conclusio de Curso (TCC) da académica
BRUNA SANTIAGO CHAVES, orientada pela Prof* Dr* GERLANDIA DE CASTRO SILVA
THUM, tendo como titulo preliminar A RESOLUCAO DE PROBLEMA NO PROCESSO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM DE MATEMATICA EM TURMAS DO 6° ANO ESCOLAR
EM CAPANEMA-PA.

A coleta de dados sera feita através da aplicacdo de questiondrio voltado para docente de
Matemitica.

A presente atividade ¢ requisito para a conclusio do curso de LICENCIATURA PLENA
EM MATEMATICA, da Faculdade de Matemtica, mantida pela Universidade Federal do Pard,
Campus de Castanhal.

Solicitamos autorizagdo para divulgagdo do nome da escola, porém informamos que os
nomes dos servidores, como professores, equipe pedagdgica, ndo serdo divulgados no texto
final.
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QUESTIONARIO/DOCENTE

DISCENTE: Bruna Santiago Chaves
ORIENTADORA: Gerlandia de Castro Thijm

Prezado(a) Docente.

O Intulto deste questiondrio é levantar informagoes a respeito do processo de ensino-
aprendizagem de Matematica, com enfoque no emprego da metodologia Resolugio de
problemas. Os dados levantados serfio analisados para a construgfio do Trabalho de
Concluséio de Curso (TCC), a ser apresentado A Faculdade de Matematica.

Responda livremente e nflo precisa se identificar.

1. O que vocé conhece sobre a metodologia de ensine Resolugho de problemas?

> N RN i R i Ry

2. Enquanto docente de Matematica, vocé aplica a resolugio de problema em suas aulas?
Com quais procedimentos?

Q. . [t

afes towraclies ot obvcseso

3. Com quais contetdos costuma empegar a Resolughio de problemas?
- o ’

paa il £ SfacaocdA Juaswiecnan ¢ st

4. Como avalia a aprendizagem quando emprega a Resoluglio de Problemas?

» g - 9

'- L ]

Altnr  Th L8P Ldad s
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5. Epossivela&eoaararesoluﬁodeproblemascunwhasmetodolognas?Quaas?

_W 441:;(0 Mé'l?oa’xkn‘

L

6. E possivel empregar a resolugdo de problemas, como atividade participativa e
integradora7 De que modo?

M(HM yd /Qrﬂﬂ- M/)\}e’
alvo e puowme, poudal fondd w  flrmooede adew.

7. Enquanto docente, vocé encontra dificuldades em aplicar a resolugdo de problemas em
suas aulas de Matematica? Poderia listar algumas?

Ao

7

8. Quais as dificuldades apresentadas pelos estudantes quando se usa a resolugdo de
problemas como metodo!ogla de msmo-aptendlzagem?

2 ./Ja—.o Con ~ 31 P T -
/J?n’nru /dc.;“

9. De modo geral, os materiais didaticos utilizados nas aulas de Matematica no 6° ano do
Ensino Fundamental sao suficientes para o desenvolvimento das aulas? Caso empregue
recursos extras, poderia cita-los?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE CASTANHAL/CAPANEMA
FACULDADE DE MATEMATICA
CURSO DE MATEMATICA

QUESTIONARIO/DOCENTE

DISCENTE: Bruna Santiago Chaves
ORIENTADORA: Gerlandia de Castro Thijm

Prezado(a) Docente,

O intuito deste questionario é levantar informagoes a respeito do processo de ensino-
aprendizagem de Matematica, com enfoque no emprego da metodologia Resolugo de
problemas. Os dados levantados serfio analisados para a construgdo do Trabalho de
Concluséio de Curso (TCC), a ser apresentado a Faculdade de Matematica.

Responda livremente e nélo precisa se identificar.

1. O gue vocé conhece sobre a metodologia de ensino Resolughio de problemas?
. :

Lo O 3‘\» LA fLuRAA W ANGAANALA

1000 ‘:u;Iulu\;Qh ( ool s A \ Jwﬁém
” i \ | /
ﬁ 5 !t * I : ‘2 o 51 E . ’! !9:: !X(! i I A “y‘

2. Enquanto docente de Matematica, vocé aplica a resolugio de problema em suas aulas?
Com quais procedimentos?

\{ VSTV LN AN ANCTe ATV V.S
ALGanon LeL Avaaad o

\
3. Com quais contetdos cocmmpog{rk; Resolugéo e problemas?
(AN

QL) -4')u/\t\l
/ D) r \
4 u'\mj '\u..yu’\mxu )

VA A/ ( C&mm}uq ’YY\\UAA-

4, Cogno avalia a aprendizagem quando emprega a Resolugéio de Problemas?
\ A AANY
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Q.meulvdwlmd.mm como atividade participativa e
hhgm‘looqu.modo?

7. Enquanto docente, mmdmm-uhu-mdopmm
um.mndouamm? Pode: =7

8. De modo geral, os materiais didaticos utilizados nas aulas de Matematica no 6° ano do

EmemmMommM?me
Chr e m.podorh ?.4 - i ‘s
) VWY 0 AL - s " -
mnmn T \ Yute ol d

A i) LY AR = A
¥ Las_an] )
TN TP VNS R
1)
" _

AU - O

.
10. Sao suficlentes as metodologias que vocd emprega para ensinar Matematica? Por qua?
1] ~ ' (] |




