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“Nao ¢ o mais forte que sobrevive. Nem o
mais inteligente, mas o que melhor se adapta
as mudancas”.

Charles Darwin



RESUMO

Este estudo resultou de uma pesquisa intitulada: Andlise do desenvolvimento escolar dos
alunos do 6° ano do Ensino Fundamental antes e depois do PIBID na Escola Miguel Bitar,
Breves-Pard, foi verificada a necessidade desse estudo para identificar a influencia do projeto
nas notas e na visdo do aluno em relacdo ao ensino pratico das aulas de ciéncia. Para tal
analise foi usada a pesquisa quantitativa e qualitativa. Os resultados foram analisados de
acordo com tedricos que discutem a tematica sobre experimentos praticos, foi analisada uma
mudanca positiva ap0s as préticas do Projeto PIBID, influencindo nas notas e no interesse
dos alunos em relagdo aos experimentos apresentados e para as aulas de ciéncias, tais dados
positivos sdo observados através de gréaficos e tabelas, que afirmam que o experimento se

mostra como facilitador para a ocorréncia de interesse de aprendizagem.

Palavras-Chave: PIBID, Praticas de ensino, Desenvolvimento escolar, Ensino fundamental.



ABSTRACT

This study resulted from a research entitled: Analysis of the school development of 6th grade
students before and after PIBID at Miguel Bitar School, Breves-Para, it was verified the
necessity of this study to identify the influence of the project in the grades and in the View of
the practical teaching of science classes. For such analysis it was used for quantitative and
qualitative research. The results were analyzed according to the theorists who discuss the
topic about practical experiments, a positive change was analyzed after the practices of the
PIBID Project, influencing the notes and the interest of the students in relation to the
presented experiments and for the classes of sciences, such data Positives are observed
through graphs and tables, which affirm that the experiment is shown as facilitator for the

occurrence of learning interest.

Keywords: PIBID, Teaching practices, School development, Elementary education
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1 INTRODUCAO

1.1 ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL

O ensino de Ciéncias Naturais tem sido praticado de acordo com diversas propostas
educacionais, que se sucedem ao longo das décadas como elaboragfes tedricas e que, de
diversas maneiras, se expressam nas salas de aula (PCN, 1998).

Tais propostas educacionais ainda hoje, sdo baseadas na mera transmissdo de
informac®es, tendo como recurso exclusivo o livro didatico e sua transcricdo na
lousa; outras ja incorporam avangos, produzidos nas Ultimas décadas, sobre o
processo de ensino e aprendizagem em geral e sobre o ensino de Ciéncias em
particular.

Avanc¢os no ensino de ciéncias vém a auxiliar no processo de aprendizagem, e fazer
com que os contetidos sejam bem assimilados e tenham um maior entendimento.

Na medida em que a Ciéncia e a Tecnologia foram reconhecidas como essenciais no
desenvolvimento econémico, cultural e social, o ensino de Ciéncia toma uma importancia
maior, sendo objeto de inumeraveis movimentos de transformacdo do ensino, podendo servir
de ilustracdo para tentativas e efeitos das reformas educacionais (KRASILCHIK, 2000). Mas
com o influxo das inovagOes internacionais a educacdo teria que formar cidaddos que
pudessem contribuir para o crescimento tecnoldgico do pais.

De acordo com (Nascimento, 2010).

Atividade cientifica realizada no &mbito das universidades reencontrou seu discurso
legitimador principalmente devido a importancia crescente da pesquisa basica para o
desenvolvimento de novas tecnologias e aos avangos nos processos de inovacdo
industrial.

De acordo com Krasilchik (1988), no decorrer de 1964, as propostas educativas para o
ensino de ciéncias sofreram grande influéncia de projetos de renovacdo curricular
desenvolvidos nos Estados Unidos e na Inglaterra. Naquela época considerava-se urgente
oferecer um ensino de ciéncias mais atualizado e mais eficiente, pois 0s ingressantes nas

universidades seriam futuros cientistas.

O processo de construcdo do conhecimento cientifico pelo estudante passou a
ser a tonica da discussdo do aprendizado, especialmente a partir de pesquisas,
realizadas desde a década anterior, que comprovaram que o0s estudantes possuiam
ideias, muitas vezes bastante elaboradas, sobre os fendmenos naturais, tecnolégicos
e outros, e suas relagbes com os conceitos cientificos (PCN, 1998).
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Essa forma de ensino, a priori, foi bem-sucedida, porém com o decorrer do tempo foi

sendo pouco atraente aos alunos, logo foram criadas as CTS (Ciéncias Tecnologias e
Sociedade) que trouxe uma nova forma de educar.

Acevedo & Manasserro (2003) apontam a aproximacao entre o letramento Cientifico e
0 objetivo proposto pela abordagem das CTS, na medida em que se busca ndo somente a
compreensdo do conhecimento cientifico, de suas condigdes de producdo e utilizacdo, mas
possibilitam ao individuo a interagdo com os elementos cientificos e tecnolégicos da vida
social.

Por tanto a forma de ensinar veio para agregar conhecimento e fazer uma ligagdo de
ciéncia com o cotidiano da crianca, para que ela pudesse formular questfes e se tornar um
individuo critico e atuante na sociedade.

“O processo de formagdao do conhecimento em relagdo ao ensino de ciéncias pode ser
abordado por pelo menos dois angulos: a producdo de conhecimento sobre o aprendizado de
ciéncias e a producdo de conhecimento como resultado do ensino de ciéncias”
(KRASILCHILK, 1988).

De acordo com Nardi (2007), passou entdo a pensar em uma ciéncia moderna,
relacionada as ciéncias sociais € humanas, tendo em vista ndo somente a tecnologia, mas
abrangendo essas duas areas da ciéncia, pois surgiu a necessidade do ensino que visa a
consciéncia ambiental, em virtude do desregramento que se observa em relacdo a natureza.

Passou entdo a ser deixado de lado a forma de ensino somente l6gica e voltada para a
industria, e passa a ser um aliado na instrucdo de uma sociedade critica e consciente de seus
deveres para com 0 meio e sociedade.

A simples disseminacdo de informacdes ndo era o suficiente, pois o aluno precisa ser
critico e ter a capacidade de argumentacdo. Considerando a obrigatoriedade do ensino
fundamental no Brasil, ndo se pode pensar no ensino de Ciéncias Naturais como preparatorio,
voltado apenas para o futuro distante.

“O estudante ndo ¢ so6 cidadio do futuro, mas ja é cidaddo hoje, e, nesse sentido,
conhecer Ciéncia é ampliar a sua possibilidade presente de participacdo social e
desenvolvimento mental, para assim viabilizar sua capacidade plena de exercicio da
cidadania” (PCN, 1998).

O PCN de ciéncias, (1998) a Escola Nova veio com a tendéncia de deixar de lado os
aspectos puramente légicos para aspectos psicoldgicos e valorizar a participagdo ativa do

estudante no processo de avaliagdo, sendo que as atividades praticas passaram a representar
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importante elemento para a compreenséo ativa de conceitos.

Prigol (2008) a disciplina de Ciéncias Naturais é uma disciplina na qual a pratica ndo
deveria ser desvinculada da teoria. Por isso, o reconhecimento por parte dos alunos na
construcdo do pensamento cientifico, atesta o carater investigativo das aulas préticas.

Conforme Mamede, (2005) é necessario mantermos diferenciacbes dos termos
originais, poderiamos pensar na alfabetizacdo cientifica, como sendo referente a
aprendizagem dos conteldos e da linguagem cientifica. Por outro lado, o letramento
cientifico, se refere ao uso do conhecimento cientifico e tecnolégico no cotidiano, no interior
de um contexto socio historico especifico.

Trata-se, portanto, de organizar atividades interessantes que permitam a exploracdo e a
sistematizacdo de conhecimentos compativeis ao nivel de desenvolvimento intelectual dos
estudantes, em diferentes momentos do desenvolvimento.

Haja vista que o ensino contribua para a construcdo de uma nova imagem do
conhecimento cientifico escolar, dando énfase tanto para questbes presentes no dia- a -dia,
quanto para questdes cientificas e tecnologicas. Nesse caso, 0s aspectos mais relacionados a
ciéncia e a tecnologia contribuem para contextualizar o conhecimento cientifico a ser
trabalhado, buscando uma aproximacdo com a vivéncia cotidiana do aluno (STRIEDER,
2009).

Desde que seja possivel fazer uma associagdo do contetudo ao cotidiano, e também
inserir tal conhecimento somente quando se compete ao nivel que o aluno esta, se realmente

for adequado.

1.2 DESENVOLVIMENTO DO PIBID DE CIENCIAS NO MARAJO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID financiado pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) € um programa que
oferece bolsa para estudantes de cursos de licenciatura plena, para que eles exercam
atividades pedagogicas em escolas publicas de ensino basico, aprimorando sua formacédo e
contribuindo para a melhoria de qualidade dessas escolas; fazendo assim com que o
graduando possa ser inserido no contexto escolar, e consiga antecipar o seu vinculo com as

salas de aula da rede publica de ensino (UFG, 2016).

O PIBID abre novas possibilidades no que se refere & formacéo inicial, ja que cria
oportunidades da vivéncia da pratica docente, fazendo com que a partir dessas
praticas os bolsistas comecem a fazer o exercicio de uma reflexdo critica das suas
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préprias agdes (ANJOS, 2012).

De acordo com a CAPES (2014) o projeto tem como finalidade, estimular o
licenciando a conhecer a realidade da escola e as possibilidades concretas de exercer a
docéncia. Ao considerar as dificuldades histdricas que perpassam o cotidiano escolar, que
evidenciam a relativa qualidade no desempenho discente, o desestimulo em relacdo ao
processo ensino aprendizagem, as dificuldades de relacionamento professor-aluno; o campo
educativo revela-se como espaco promissor para o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas,
cujo horizonte seja a melhoria da qualidade do ensino.

A CAPES (2014) tem como objetivos principais para o projeto: Incentivar a formacao
de docentes em nivel superior para a educacao basica, elevar a qualidade da formacéo inicial
de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integracdo entre educagdo superior e
educacgéo basica, bem como inserir os licenciando no cotidiano de escolas da rede publica de
educacgdo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias
metodologicas, tecnologicas e préaticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que
busquem a superacdo de problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem. Para
que assim as escolas possam também incentivar um método mais criativo e dindmico para
seus professores atuantes e futuros professores.

No Arquipélago do Marajéo no municipio de Breves o desenvolvimento do projeto no
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia/PIBID de Ciéncias Naturais, da
Universidade Federal do Para, deu-se a partir de junho de 2014, a qual objetiva acdes
educativas através de aulas praticas de Ciéncias Fisicas e Biologicas no Ensino Fundamental,
no impeto de promover maior integracdo dos estudantes de graduacdo com a comunidade
escolar.

O Projeto PIBID Ciéncias Naturais teve como participantes 16 bolsistas/graduandos
em Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais da UFPA-Campus Breves. No ano de
implantacdo do projeto a Instituicdo Educacional comtemplada foi a Escola Municipal de
Ensino Fundamental Miguel Bitar, e em 2016 foi a Escola Municipal de Ensino Fundamental
Bom Jesus, assim foram atendidas todas as turmas de 6° ao 9° ano de ambas as escolas.

Parafraseando Silva, (2016) o projeto PIBID também atende outros municipios e em
diferentes mesorregides, paraense como em Braganca, Maraba, Cameta que por intervencao
vem suprir as caréncias de procedimentos experimentais, promovendo assim maior interesse
dos estudantes na educacdo bésica, e também inserindo os graduandos ao @mbito escolar

publico.
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A proposta do programa € unir as secretarias estaduais e municipais de educacao e as

universidades publicas, a favor da melhoria do ensino nas escolas publicas onde o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) esta abaixo da média nacional, de 4,4. Entre as
propostas do PIBID esta o incentivo a carreira do magistério nas areas da educacao basica
com maior caréncia de professores com formacéo especifica: ciéncia e matematica de quinta a
oitava séries do ensino fundamental e fisica, quimica, biologia e matematica para o ensino
médio (MEC. 2016).

De acordo com (Agostini, 2009):

A experimentacdo didatica precisa ser compreendida como uma atividade que,
agregada a outras, visa a busca de resposta a um problema proposto. O PIBID vem
reforcar essa ideia de experimentacdo, pois em cima do que é repassado em sala de
aula o experimento e feito e testado antes de retornar ao aluno, para que assim, além
de seguranca possamos levar o aluno a ser instigado pela sua prépria curiosidade.

1.3 O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM COTIDIANO DO ALUNO E SUAS
RELACOES COM O ENSINO DE CIENCIAS.

Para Fracalanza, (1986), ha varias maneiras de fazer uma relacdo ao cotidiano do
aluno, entretanto ha pouco interesse quando se diz respeito a matérias que remetem o aluno a
sua realidade. A ideia de se valorizar o cotidiano do aluno no processo de aprendizagem
escolar tem crescido sistematicamente nos ultimos anos, inclusive no ambito do ensino de
ciéncias.

Sintetizando a ideia de Mizukami (2011), ensino-aprendizagem € uma mudanca
relativamente permanente em uma tendéncia comportamental na vida mental do individuo,
resultantes de uma pratica reforcada e de maneira que esse comportamento ird sendo mudado
no individuo pois esta diretamente ligado ao que é visto em sala de aula, e faz uma relacéo
com seu cotidiano, bem como consolida o que é abstrato ao que €é concreto.

Parafraseando Piaget (1969), o individuo ndo é uma folha em branco, mas um ser
dotado de inteligéncia, a qual se apoia em elementos mentais que se constituem
gradativamente (esquemas de assimilacdo, nocdes, explicacOes, estruturas etc.). Haja vista,
necessario que o professor utilize do saber prévio do aluno, e do que ele ja obtém de
conhecimento, e faca a relacdo ciéncia e regionalidade para que possa fazer essa assimilacéo
de conteldo e cotidiano.

De acordo com Mizukami (2011), O processo de ensino podera depender do carater
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individual do professor, como ele se relaciona com o carater pessoal do aluno. Assume a

funcdo de facilitador da aprendizagem e nesse clima entrard em contato com problemas vitais
que tenham repercussdao na existéncia do estudante. Salvo que o professor precisa estar
preparado para se deparar com diferentes realidades, e fazer uma inter-relacdo com a
realidade do seu alunado.

E necessario a articulagdo do contetido com a vivencia do aluno, através da interacio
dos niveis mais conceituais e abstratos da aprendizagem. Essa relacdo garantira o
indispensavel respeito as peculiaridades socio-econdémico-culturais de cada estudante. Isto
porque, de cada realidade, qualquer que seja ela, serd sempre possivel extrair conteidos com
relevancia simultaneamente pessoal, social e cientifica (FRACALANZA, 1986).

Nesse sentido, é preciso que os profissionais da educacdo estejam sempre atentos a
realidade de seus alunos, e possam estar adequando suas praticas a realidade local, e que
estejam sempre se renovando, no intuito de melhor atender as necessidades de compreenséo
dos alunos para com 0 meio.

Portanto, o PIBID tem por finalidade fazer uma conexdo graduando/escola de modo
que venha inserir um interesse maior por meio de praticas palpaveis que facilite a
compreensdo do aluno, e ndo somente isso, que possa também interagir e fazer
questionamentos. Estamos falando em producéo de conhecimento Util, aplicavel e presente no
cotidiano do aluno (VASCONCELOQS, 2003).

2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Mostrar em graficos e tabelas os conceitos avaliativos dos alunos do 6° ano durante o

biénio de 2014 e 2015, na Escola Municipal de Ensino Fundamental Miguel Bitar.
2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
Verificar o desempenho de aprendizagem dos alunos do 6° ano;

Apresentar em tabelas desempenho de aprendizagem nos anos de 2014 e 2015;

Identificar as mudangas ocorridas nas notas dos alunos;

YV V V V

Mostrar a influéncia do projeto PIBID na escola;
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3 MATERIAIS E METODOS

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo apresentaremos 0s caminhos percorridos neste estudo, haja vista, que seréa
apresentado o tipo de pesquisa realizada, os sujeitos envolvidos, os instrumentos utilizados na
coleta de dados e como foi desenvolvida a anlise.

O procedimento metodoldgico inicialmente proposto incluiu-o: o levantamento das
notas dos alunos de 6° ano no periodo de 2014 e 2015, para a coleta dos dados foi utilizado as
tabelas, os gréficos, a elaboracdo e aplicacdo do questionario, e a avaliacdo do recurso por
meio dos dados obtidos com a pesquisa.

Primeiramente foi realizado o levantamento das notas dos alunos através dos diarios
de classe encontradas no arquivo passivo/ativo da Escola Miguel Bitar, dentre eles foram
utilizadas vinte cadernetas, nas quais incluiram as notas anuais dos alunos, dos anos de
2014/2015 dos turnos matutino e vespertino.

Posteriormente foram aplicados questionario com os referidos alunos que participaram
do projeto no ano de 2015, com perguntas subjetivas em relacdo a sua vivencia com o projeto.

Para Freitas (2000), ha diversas formas de pesquisa, no entanto, utilizou-se 0 método
de forma combinada, recorrendo-se a mais de uma fonte para coleta de dados, aliando os

métodos qualitativo ao quantitativo.
3.2  LOCUS DA PESQUISA
A realizacdo do trabalho de campo realizou-se na Escola de Ensino Fundamental

Miguel Bitar, localizada na Avenida Rio Branco, Bairro Centro, no Municipio de Breves-Pa.
(Figura 01).
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Figura 1: Escola Miguel Bitar

Fonte: http://trabalhoehumanismo.webnode.com.br/products/escola-miquel-bitar/

A Escola Miguel Bitar contava no ano de 2015 com um quadro de 73 funcionarios
apresenta uma estrutura fisica composta por 15 salas de aulas, sala de diretoria, sala de
professores, laboratdrio de informatica, laboratério de ciéncias, area de alimentacdo escolar,
copa, sala de leitura, banheiros para alunos com e sem deficiéncia, sala de secretaria, patio
coberto, espaco de lazer ao ar livre, ginasio poliesportivo com, vestiario, palco e
arquibancada.

3.3 GRUPO ESTUDADO

A pesquisa contou com vinte turmas de 6° ano do ensino fundamental, onde dez eram
do ano de 2014 dos periodos matutino e vespertino e outras dez do ano de 2015 também dos
dois turnos, totalizando 591 alunos, no entanto, somente 296 alunos participaram da coleta de
dados para o questionario, pois foram aqueles que participaram da referida intervencdo no ano
de 2015.

Contaram com 295 alunos do ano de 2014 e 296 alunos de 2015 com idades variando

entre 12 a 16 anos, nos turnos manhd e tarde.


http://trabalhoehumanismo.webnode.com.br/products/escola-miguel-bitar/

Figura 2: Alunos 6° ano Miguel Bitar Figura 3: Experimento sendo observado

Fonte: Coleta de campo 2015 Fonte: Coleta de campo 2015

3.4 APLICACOES DOS QUESTIONARIOS

Foram aplicados aos alunos em sala de aula questionarios para avaliar o0s
conhecimentos obtidos acerca do Projeto PIBID, ap0s a apresentacdo e desenvolvimento da
pesquisa, haja vista, que a pesquisa tem como intuito obter informacGes necessarias para a
avaliacdo e a aceitacdo do trabalho de conclusdo de curso, 0s questionarios eram compostos
por 6 questdes.

O questionario consiste em um conjunto de perguntas “com respostas frequentemente
limitadas a um namero exaustivo de possibilidades mutuamente excludentes predeterminadas,
ou seja, cada resposta refere-se a uma categoria de reacdo e, uma categoria de reacdo foi
incluida para toda resposta possivel” (HAIR, 2005).

Proeminente as perguntas abertas descrevem-se as seguintes: 1) De que forma o
projeto Ihe ajudou? 2) Quais 0s experimentos desenvolvidos em sala de aula?

Sequenciando a entrevista lista-se a pergunta fechada com o seguinte questionamento.

3) Os experimentos lhe ajudaram de alguma maneira em suas provas? 4) Todas as
atividades foram desenvolvidas voltadas para o ensino de Ciéncias? 5) Ajudou a fixar o
contedo? 6) O projeto PIBID foi importante para entendimento dos conteddos?

O tipo de pesquisa realizada envolveu a revisdo de documentos encontrados na escola
e diario de classe com a pesquisa gquantitativa, enquanto a pesquisa de campo destacando a
pesquisa qualitativa, quanto aos instrumentos utilizados na pesquisa, realizou-se a captura de
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artigos cientificos de péginas da internet tal como o Google académico.

“O questiondrio ¢ um instrumento de coleta de dados constituido por uma série
ordenada de perguntas que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do
entrevistador” (LAKATOS, 2008).

No momento da aplicacdo do questionario me retirei da sala deixando o0s
entrevistados a vontade para responderem, a professora vigente da turma ficou encarregada de
coletar os devidos questionarios.

A utilizacdo de questionarios semiestruturados é uma prética bastante usual na
obtencdo de dados objetivos, sendo que sua adocdo nas pesquisas qualitativas tem se
mostrado bastante eficiente (ROCHA, 2011).

3.5 COLETADE NOTAS

As notas foram obtidas através de coleta no arquivo da escola, no ano de 2014
existiam 10 turmas com 295 alunos sendo que constava no diario de classe as notas anuais
divididas em bimestres com o nimero de notas azuis e vermelhas e a média final de
aprovacao.

Em 2015 também a escola possuia 10 turmas com 296 alunos, com as notas da mesma
forma como foi citada acima, dentre essas turmas todas foram coletadas independente do
horéario estudado, pois o projeto incluia os dois turnos.

Nos estudos organizacionais, a pesquisa quantitativa permite a mensuracdo de
opinides, reacdes, habitos e atitudes em um universo, por meio de uma amostra que o
represente estatisticamente. (DENZIN & LINCOLN, 2005).

Esta coleta de notas foi obtida para que se possa realizar um estudo voltado para o
estabelecimento de relacbes entre causa e efeito, a partir da aplicacdo de métodos
quantitativos de investigacdo, que permitam chegar a verdades universais. Perante esta ética
os resultados da pesquisa sdo reprodutiveis e generalizaveis (HAYATI; KARAMI; SLEE,
2006).
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3.6  TIPOS DE PESQUISA

Foi realizado dois tipos de pesquisa a qualitativa e a quantitativa de forma que ambas

apoiem a pesquisa acerca do sujeito estudado.

O método qualitativo é Util e necessario para identificar e explorar 0s
significados dos fendmenos estudados e as interagBes que estabelecem, assim
possibilitando estimular o desenvolvimento de novas compreensfes sobre a
variedade e a profundidade dos fendmenos sociais. (BARTUNEK & SEO, 2002).

Consideram, que a pesquisa qualitativa pretende aprofundar a compreensdo dos
fenbmenos que investiga a partir de uma analise rigorosa e criteriosa.

No que tange ao instrumento da coleta de dados optou-se pela entrevista
semiestruturada, em suma ela tem o efeito de compactar os dados. Assim, essa opc¢do de
instrumento ganha forma no que € registrado por (LUDKE & ANDRE, 1986, p. 34).

Mediante a pesquisa quantitativa optou pela coleta de notas dos alunos de 6° ano dos
anos de 2014 e 2015 nos dois turnos que escola atua, nos dois semestres e as quatro

avaliacGes anuais.
E importante observar que as distribuices de probabilidade estdo fundamentalmente
associadas a conceitos matematicos, embora sejam derivadas das nogdes comuns de
chance e Quantitativo-Qualitativo possibilidade, estabelecidas pelo senso comum, e
as conclusdes devam ser interpretadas em sentido pratico (MINAYO, 1993)

A ldogica e a matematica sdo validas por estabelecerem as regras da linguagem,
instituindo um conhecimento prévio, independente da experiéncia. Entretanto cada conceito
de uma teoria deve ter como referéncia algo observavel, tendo em vista a verificabilidade dos
objetos cientificos e o estabelecimento de relagdes logicas entre 0s mesmos.

“Compreende-se 0 positivismo como uma combinacdo das ideias empiristas com a
I6gica moderna (que alia trabalhos de matematica e logica) influenciado pelas descobertas da
fisica, em especial pelas teorias da relatividade e quantica”. (Alves, M; Gewands, Z. 2004).

E de suma importancia destacar que ambas as abordagens sdo necessarias, pois, elas
podem e devem ser utilizadas, em tais circunstancias, como complementares, sempre que 0

planejamento da investigacdo esteja em conformidade.
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3.7  TIPOS DE ABORDAGENS DE PESQUISA

Foi empregada a abordagem quantitativa, e qualitativa para a realizacdo de trabalho.
“A pesquisa qualitativa enfatiza o processo e seu significado, enquanto a quantitativa
preocupa-se em medir (quantidade, frequéncia e intensidade) e analisar as relacbes causais
entre as variaveis” (TERENCE, 2006).

Sobre a pesquisa realizada na escola Miguel Bitar, e a atuagdo do projeto PIBID, e
possivel destacar que a coleta de dados quantitativa e qualitativa vem corroborar uma com a

outra:

[...] se a relacdo entre quantitativo e qualitativo, entre objetividade e subjetividade
ndo se reduz a um continuum, ela ndo pode ser pensada como oposi¢do
contraditoria. Pelo contrario, é de se desejar que as relaces sociais possam ser
analisadas em seus aspectos mais “ecologicos” e “concretos” e aprofundadas em
seus significados mais essenciais. Assim, o estudo quantitativo pode gerar questfes
para serem aprofundadas qualitativamente, e vice-versa. (MINAYO,1993).

Tais aspectos foram notados em dada pesquisa, e fez-se necessario que um estudo
amparasse 0 outro e tornasse a pesquisa mais concisa e clara. Pois as afirmacgdes de
positividade sobre a implantacdo do projeto PIBID foram observadas em suas notas a cada

avaliacdo, e o notorio interesse dos alunos para com as aulas de ciéncias.

3.8  COLETAS DE DADOS

As notas foram obtidas através de pesquisa de campo coletadas a partir do Diario de
Classe dos referidos anos, com vinte turmas de 6° ano contando com 591 alunos.

Para a coleta de dados foi utilizada a entrevista e aplicacdo de questionarios para 0s
296 alunos. De acordo com Gil (1999), a entrevista € uma das técnicas de coleta de dados
mais utilizadas nas pesquisas sociais. Esta técnica de coleta de dados é bastante adequada para
a obtencdo de informacGes acerca do que as pessoas sabem, creem, esperam e desejam, assim

como suas razdes para cada resposta.
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4 RESULTADOS E DISCURSOES

Diante dos graficos obtidos, foi possivel detectar a mudanca alcangadas nas notas dos
alunos de 6° ano dos anos de 2014 e de 2015 da escola Bom Jesus, onde foi observada a
importancia do projeto PIBID, e a aceitacdo dos alunos enquanto ao projeto.

Dada situacdo positiva, é de grande importancia incentivar novos projetos voltados
para a experimentacdo pedagdgica no ambiente escolar haja vista, que o gréafico pode
sintetizar um exemplo da realidade do decréscimo das notas baixas e 0 progresso das notas
acima da média, depois da implantacdo do Projeto na escola, foi possivel observar o avango
do alunado ao decorrer do ano letivo.

“A analise dos dados ¢ uma das fases mais importantes da pesquisa, pois, a partir dela,
é que serdo apresentados os resultados e a conclusdo da pesquisa, conclusdo essa que podera
ser final ou apenas parcial, deixando margem para pesquisas posteriores” (MARCONI &
LAKATOS, 1996).

A primeira fase da pesquisa quantitativa contou com um total de 591 alunos, de vinte
turmas do 6° ano, dos anos de 2014 e 2015 no qual as informacdes necessarias foram obtidas

através de analises de cadernetas anuais.

Conceitos desenvolvidos no ano de 2014 antes das praticas do PIBID

Tabela 1: Conceitos do ano de 2014

TURMAS DE CFB 6° ANO CONCEITOS
AZUL VERMELHA
1° BIMESTRE 262 33
2° BIMESTRE 260 35
3° BIMESTRE 245 50
4° BIMESTRE 234 61

Fonte: Coleta de campo 2016
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Dados tabulados antes do desenvolvimento das praticas do PIBID

Tabela 2: Percentagem por bimestre no ano de 2014
300

- 262 260 ot .
200
150
100 61
50 33 35 >0
0

1° BIMESTRE 2° BIMESTRE 3°BIMESTRE 4° BIMESTRE

mAZUL = VERMELHA

Fonte: Coleta de campo 2016

No ano de 2014 foram coletadas notas de 295 alunos de 6° ano que estudavam nos
periodos matutino, e vespertino da escola Miguel Bitar. Foi possivel observar a partir das
notas do alunado por semestre um decréscimo de notas azuis e 0 aumento das notas
vermelhas, fazendo assim com que muitos alunos ficassem em recuperacao.

E a cada semestre € possivel observar que o nimero de alunos com notas vermelhas
aumenta. No segundo bimestre em relacdo ao primeiro foi observado que dois alunos a mais
obtiveram nota vermelha, e se observa uma progressdo de notas vermelhas nos bimestres
seguintes. Em relacdo as notas azuis ha um decréscimo de 28 alunos do primeiro bimestre
para o quarto.

Sendo que no referido ano o Projeto PIBID ndo atuava na escola acompanhando as
aulas dos professores de ciéncias, ou seja, 0s conteldos ficavam sem o aparato dos

experimentos didaticos para ajudar na fixacdo dos contetdos.

Conceitos desenvolvidos no ano de 2015 apds o desenvolvimento das préaticas do PIBID

Tabela 3: Conceitos do ano de 2015

TURMAS DE CFB 6° ANO CONCEITOS

AZUL VERMELHA
1° BIMESTRE 266 30
2° BIMESTRE 271 25

3° BIMESTRE 276 20
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4° BIMESTRE 281 15

Fonte: Coleta de campo 2016

Dados tabulados a partir dos desenvolvimentos das praticas do PIBID

Tabela 4: Percentagem por bimestre no ano de 2015

300 266 271 276 281
250
200
150
100
50 25 20 15
0
1°BIMESTRE 2°BIMESTRE 3°BIMESTRE 4° BIMESTRE
EAZUL =

Fonte: Coleta de campo 2016

No ano de 2015 foram analisadas as notas de 296 alunos dos dois turnos em que a
escola funciona, totalizando dez turmas onde € possivel observar o percentual maior de notas
azuis em relacdo ao ano anterior, e 0 decréscimo de notas vermelhas a cada semestre quando
comparadas ao ano de 2014.

E a cada semestre é possivel observar que o nimero de alunos com notas vermelhas
diminui. No segundo bimestre em relacdo ao primeiro foi observado que cinco alunos a
menos obtiveram nota vermelha, e se observa uma regressdo de notas vermelhas nos
bimestres seguintes. Em relacdo as notas azuis hd um acréscimo de 15 alunos do primeiro
bimestre para o quarto.

Os bolsistas PIBID trabalhavam de acordo com os conteddos ministrados em sala de
aula, entdo as experimentacdes eram criadas e levadas para sala de aula para consolidar a
parte tedrica, fomentando o entendimento dos alunos sobre os contetdos ministrados pela
professora, auxiliando na fixacdo e entendimento de conteudos.

As atividades refletiram no comportamento dos alunos e também em suas notas que se
mostraram positivas ao ano anterior e ao decorrer dos semestres. I1sso se d& por conta do
auxilio dos experimentos, pois realizagdo de exercicios palpaveis, em Ciéncias, representa

uma excelente ferramenta para que o aluno faca a experimentagdo do conteldo e possa
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estabelecer a dindmica e indissociavel relacdo entre teoria e pratica. (REGINALDO, SHEID,
GULLICH, 2012).

A segunda fase da pesquisa foi qualitativa contou com um total de 296 alunos, de dez
turmas do 6° ano, do ano de 2015 no qual as informacdes foram obtidas através de analises de
questionario compostas por seis perguntas.

A primeira e a segunda pergunta foram perguntas pessoais e subjetiva. N&o foram
feitos graficos para essas respostas pois as mesmas se valiam de varias respostas. Entretanto
foram observadas varias respostas positivas em relacdo ao projeto, notou-se satisfatorio em
relagéo a visdo do alunado.

Nos demais grafico abaixo percebemos a expressividade na resposta dos alunos, tais
perguntas foram objetivas. Sequenciando a entrevista lista-se a pergunta fechada com o
seguinte questionamento, 3) Os experimentos lhe ajudaram de alguma maneira em suas
avaliacGes? 4) Todas as atividades foram desenvolvidas voltadas para o ensino de Ciéncias?
5) Ajudou a fixar o conteido? 6) O projeto PIBID foi importante para entendimento dos

contetdos?

Tabela 5: Os experimentos lhe ajudaram de alguma maneira em suas avalia¢Bes?

Os experimentos lhe ajudaram de alguma
maneira em suas avaliacoes?

= SIM
= NAO

= NAO OPINARAM

Fonte: Coleta de campo 2016

No primeiro gréafico, percebemos que 10%, responderam que ndo, quando
questionados se 0s experimentos ajudaram de alguma maneira em suas avalia¢es,88% alunos
responderam sim e 2% nao opinaram, percebemos que os experimentos além de refletirem nas
notas dos alunos, foram importantes na aprendizagem, e na hora da prova do alunado, nesse

sentido nota-se que o percentual de estudantes que nao foi ajudado pelos experimentos foram
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bem menor dos que foram positivos ao trabalho com experimentos em sala de aula, porém os
que ndo opinaram foram menor, ou seja, os alunos mostraram que tal complemento é
importante na hora da avaliacdo.

Quando perguntados se todas as atividades foram desenvolvidas voltadas para o
ensino de Ciéncias. Nos graficos abaixo podemos perceber as respostas dos mesmos.

Tabela 6:Todas as atividades foram desenvolvidas voltadas para o ensino de Ciéncias?

Todas as atividades foram desenvolvidas voltadas
para o ensino de Ciéncias?

W SIM

= NAO

= NAO OPINARAM

Fonte: Coleta de campo 2016

Quando perguntado se todas as atividades foram desenvolvidas voltadas para o ensino
de Ciéncias, 85% dos alunos responderam que sim, 6% responderam que ndo e 9% nao
opinaram, dessa forma, percebemos que os experimentos eram entendidos pela maioria dos
alunos, eles eram associados ao cotidiano do aluno e alguns acharam que néo era voltado para
0 ensino de ciéncia.

Quando questionados se 0 uso dos experimentos ajudou a fixar o contetdo, no grafico

abaixo podemos percebemos o posicionamento dos alunos mediante a essa pergunta.
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Tabela 7:Ajudou a fixar o conteido?

u SIM

® NAO

= NAO OPINARAM

Fonte: Coleta de campo 2016

O grafico acima, mostra que 82 % dos alunos disseram que sim, quando perguntados
se 0 experimento ajudou a fixar os contetdos, em contrapartida 7 % dos alunos disseram que
ndo, sendo que 11 % ndo opinaram.

Vale ressaltar que, os experimentos sem duvida colaboram para despertar o interesse
dos alunos sobre o tema proposto, entretanto 11 % dos alunos preferiram ndo opinar quanto se
0s experimentos ajudaram ou néo a fixar os contetdos de ciéncia.

Quando perguntados se o projeto PIBID foi importante para entendimento dos
contetidos. No grafico abaixo percebemos as respostas:
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Tabela 8:0 projeto PIBID foi importante para entendimento dos contetidos?

= SIM

= NAO

I NAO OPINARAM

Fonte: Coleta de campo 2016

Percebemos que 85 % dos alunos disseram que sim, e 7 % disseram que ndo, e 8 %
ndo opinaram, quando perguntados se o projeto PIBID foi importante para seu entendimento
quanto ao contetdo. Ao analisar o grafico acima, concluimos que os resultados obtidos
mostram que o projeto foi importante para a maioria dos alunos, quando trabalhado de forma
dindmica e com experimentos e facilitou sim na compressdo dos contetdos. Porem alguns
alunos ainda ficaram em duvida da verdadeira efetividade do projeto.

Visto que é importante as realizacbes de experimentos, em Ciéncias, pois representam
uma excelente ferramenta para que o aluno faca a experimentacdo do conteldo e possa
estabelecer a dindmica e indissociavel relacdo entre teoria e pratica (REGINALDO, 2012).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados apresentados sdo decorréncia da andlise dos questionarios e investigagdo
em diarios de classe aplicados aos alunos do 6° ano do ensino fundamental, da Escola de
Ensino Fundamental Miguel Bitar do municipio de Breves-PA.

Esse trabalho foi avaliado de duas formas diferentes, a primeira deu-se através de
analises de conceitos através dos diarios de classe, os resultados indicaram eficiéncia do
recurso didatico em relagdo ao desempenho dos alunos onde é possivel verificar o decréscimo
( de quantos %?) de notas vermelhas do ano de 2014 para o de 2015 e o avanco de notas
azuis.

E possivel ainda notar a diferenca em relagdo as notas por bimestres. No primeiro
bimestre de 2015, 30 alunos obtiveram nota vermelha e no quarto bimestre 15 alunos
obtiveram nota abaixo da media, ou seja, 15 alunos a mais obtiveram nota azul em relagéo ao
primeiro bimestre.

A segunda fase foi a analise de questionarios respondidos pelos alunos de 6° ano sobre
as propostas de ensino-aprendizagem do Projeto PIBID. Onde foi possivel verificar a
aceitacdo dos alunos em relacéo as respostas, tais como: o projeto PIBID foi importante para
seu entendimento quanto ao conteudo?. Observou-se um que 85 % dos alunos disseram que
sim enquanto que apenas 7 % disseram gque ndo houve importancia o projeto.

O Projeto despertou a curiosidade dos alunos e mostrou que tais préaticas
influenciaram o alunado. Dessa forma, as praticas aplicadas pelo projeto como recurso
didatico, foram bem sucedidas, isso ficou claro apds analise de desempenho dos gréaficos
obtidos através das notas e das respostas positivas extraidas através de questionario aplicado

aos alunos que participaram do projeto.
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APENDICE: QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIQ DO MARAJO — BREVES
FACULDADE DE CIENCIAS NATURAIS

Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia

Tema: Analise do desenvolvimento escolar dos alunos de 6° ano do ensino fundamental antes

Nome:
Ano:

e oo [ e oW

e o

e depois do PIBID na escola Miguel Bitar, Breves-Para.

Escola:

Data: / /

De que forma o projeto Ihe ajudou?

Quais os experimentos desenvolvidas em sala de aula?

Os experimentos lhe ajudaram de alguma maneira em suas avaliacdes?
Sim
Né&o
Né&o opinar

Todas as atividades foram desenvolvidas voltadas para o ensino de Ciéncias?
Sim
Né&o
Né&o opinar

Ajudou a fixar o conteudo?
Sim
Né&o
Né&o opinar

O projeto PIBID foi importante para entendimento dos contetidos?
Sim
Né&o
Nao opinar
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