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RESUMO

Este trabalho trata de atividades desenvolvidas para introduzir conceitos de Geometria para
alunos da Educacéo Infantil. Nosso interesse pela tematica se deu a partir da compreensao de
que os conceitos matematicos ndo sdo trabalhados como alfabetizacdo matematica, devido a
fatores como: falta de compreensdo dos professores e inadequacdo dos materiais didaticos.
Nesse sentido, objetivamos introduzir os conceitos de igualdade e semelhanga a partir do
desenvolvimento das percepcdes visual e tatil, na manipulacdo de objetos geométricos e do
cotidiano. Assim temos como objetivo: relacionar as estruturas das formas geomeétricas e sua
nomenclatura, com as formas e nomes dos objetos do cotidiano, para introduzir os conceitos de
classificacdo e comparacdo, com énfase no desenvolvimento da percepg¢do visual, tatil e
cultural, através do uso da caixa tatil, como recurso didatico. Para fundamentar nossas
conjecturas quanto ao processo de aprendizagem, vamos trabalhar as teorias da cognicéo, as
relagOes desenvolvidas pelos alunos para assimilar os elementos do cotidiano e suas interagdes
sociais. Como desdobramento metodoldgico utilizaremos materiais compostos de miriti para
introduzir os elementos culturais nas atividades escolares. Como resultados desse trabalho,
esperamos contribuir para o desenvolvimento sensorial dos alunos e suas percepcdes

geomeétricas dos espacos e utensilios do cotidiano.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacdo Matematica. Igualdade e semelhanca. Formas

geométricas.
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ABSTRACT

This work deals with activities developed to introduce Geometry concepts to Early Childhood
Education students. Our interest in the subject was based on the understanding that
mathematical concepts are not used as mathematical literacy, due to factors such as: lack of
understanding by teachers and inadequacy of teaching materials. In this sense, we aim to
introduce the concepts of equality and similarity from the development of visual and tactile
perceptions, in the manipulation of geometric and everyday objects. Thus, our objective is: to
relate the structures of geometric shapes and their nomenclature, with the shapes and names of
everyday objects, to introduce the concepts of classification and comparison, with an emphasis
on the development of visual, tactile and cultural perception, through the use of tactile box, as
a didactic resource. To support our conjectures about the learning process, we will work on
theories of cognition, the relationships developed by students to assimilate everyday elements
and their social interactions. As a methodological development, we will use materials composed
of miriti to introduce cultural elements into school activities. As a result of this work, we hope
to contribute to the sensory development of students and their geometric perceptions of

everyday spaces and utensils.

KEYWORDS: Mathematical Literacy. Equality and similarity. Geometric shapes.
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Introducéao

1 - Situacgdo Problema

O Ensino da Matematica é um tanto quanto dificil de ser trabalhado na Educacgéo
Infantil, muito pela falta de materiais adequados o que ocasiona baixo indice de rendimento dos
alunos, conforme os dados do IDEB(2017). Essa situacdo reflete uma concep¢do dos
professores quanto a alfabetizacdo matematica, pois alguns professores acreditam que a
matematica trata apenas de numeros, calculos e formas. Porém, existe conceitos fundamentais
na matematica que devem ser trabalhados como processo de alfabetizacdo, entre elas:
classificacdo, ordenacdo e a sequéncia, conceitos primarios que precisam ser reforcados, além
dos conceitos que estdo no campo da Geometria.

A alfabetizacdo matematica € uma importante etapa da formacéo escolar e deve ser bem
compreendida e trabalhada pelos educadores que atuam nos primeiros anos de escolarizagéo,
principalmente na Educacdo infantil. Segundo Barros (2020), a matematica é uma linguagem e
como tal deve ser trabalhada na escola, associada a alfabetizacdo da lingua materna. Nesse
sentido, compreender as formas geomeétricas a partir da identificacdo dos diferentes materiais
presentes em nosso cotidiano, possibilitam a leitura dos elementos geométricos que compdem
esses materiais.

A Geometria € um campo de estudos da matemaética, cujo ensino, assim como o
processo de contagem, deve iniciar na Educacdo Infantil. Infelizmente, ela ainda é pouco
trabalhada, muito provavelmente como resultado de concepcdes equivocadas a respeito do
papel dessa area de estudos da matematica e sua importancia no desenvolver do pensamento
I6gico das criangas, no inicio da escolarizacao.

Outro motivo da auséncia de estudos da Geometria na Educagéo Infantil, se da pela,
muito provavelmente, pela pouca orientacdo dos professores para trabalhar essa temética, em
sala de aula. Nesse sentido, para o desenvolvimento desse estudo, levantamos os seguinte
guestionamento: como se da o ensino da geometria nas Instituicbes que atuam na Educacéo
Infantil e quais as influéncias da formacg&o dos professores no desenvolvimento dos contetidos

geomeétricos e suas relacbes com objetos do cotidiano, na Educagéo Infantil?
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2 - Nossa proposta de estudo

A Base nacional Curricular Comum — BNCC apresenta, para a Educacéo infantil, no
campo de experiéncias “espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes”, Seus
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, entre o0s quais destacamos:
(EI102ETO05) Classificar objetos, considerando determinado atributo (tamanho, peso, cor, forma
etc.), voltado as criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses);
(EI03ETO05) Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhancas e diferencas, para
criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses). Essas orientagOes contribuem para o
desenvolvimento das nog¢des de reconhecimento do préprio corpo e 0 aumento da percepcao
das formas e figuras presentes ao seu redor, favorecendo a exploracdo e aprendizagem das
no¢Oes geomeétricas.

Assim para responder ao nosso questionamento, evidenciamos 0s conceitos de
igualdade e semelhanca, tendo em vista que, 0s conceitos geométricos precisam ser explorados
em sala de aula, a partir da manipulacao de objetos presentes em nosso no dia-a-dia, devido sua
compreensdo estar diretamente ligada a funcionalidade social que Ihes é atribuida, a partir das
quais as criangas fazem seu primeiro reconhecimento desses artefatos. Para trabalharmos a
nomenclatura e as formas geomeétrica, com base na identificacdo e diferenciacdo dos objetos do
cotidiano da crianca, propomos o exercicio da percepg¢do visual, tatil e cultural, através da
manipulacdo de objetos com apoio da Caixa Tatil, como recurso didatico.

Nesse estudo discutimos a percepcdo sensorial: visual e tatil, como estrutura auxiliar a
compreensdo das formas geométricas de objetos do cotidiano. Evidenciamos os conceitos de
igualdade e semelhanca, tendo em vista que esses conceitos estdo diretamente ligado a
compreensdo e identificacdo de estruturas geométricas que séo frequentemente encontrados em
nosso dia-a-dia, os quais também classificamos segundo sua funcionalidade, além de outras
caracteristicas.

No ambiente escolar, as criangas conseguem fazer o estudo de geometria, mas
apresentam dificuldades para relacionar com as formas dos objetos do seu cotidiano aos
conceitos geométricos estudados na escola. Por esse motivo, compreendemos que 0 objetivo
desse trabalho é relacionar as estruturas das formas geométricas e sua nomenclatura, com as
formas e nomes dos objetos do cotidiano, para introduzir os conceitos de classificacdo e
comparagdo, com énfase no desenvolvimento da percepg¢do visual, tétil e cultural, através do

uso da caixa tatil, como recurso didatico.
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Como etapas do estudo, para o cumprimento de objetivos especificos, visamos:
classificar os objetos em circulos, trilateros e quadrilateros, partindo da percepgao tatil e visual,
compreender os conceitos de igualdade e semelhanca a partir processo de comparacdo de
propriedades geométricas e, por fim, identificar os objetos do cotidiano a partir das suas

propriedades e estruturas geométricas, como circulares, trilateras e quadrilateras.

3 - Procedimentos Metodologicos

A pesquisa é de carater qualitativo, desenvolvida em cinco momentos, assim
discriminados: no primeiro momento fizemos levantamento bibliografico, com base na teoria
cognitiva de Piaget evidenciando os aspectos de desenvolvimento da “inteligéncia sensorio-
motriz”, para discutirmos o movimentos espontdneo da inteligéncia pratica a partir dos
conceitos elementares que a crianca tem dos objetos em sua volta. Estudaremos, também, a
teoria do desenvolvimento de Henry Wallon, para evidenciar a afetividade e discutir as relagdes
gue as criancas estabelecem com os objetos a partir de situacbes comparativas. Outro aspecto
teorico trata dos estudos de Vygotsky com o processo histérico-social e o papel da linguagem
no desenvolvimento do individuo.

No segundo momento discutimos o conceito de classificacdo, a partir das caracteristicas
dos objetos, evidenciando sua nomenclatura geométrica, nas categorias de: circulo, trilatero e
quadrilatero. A partir dessa classificacdo, sera desenvolvida uma atividade chamada de “cabra
cega”, no qual o aluno serd vendado para exercitar a sua memdoria visual do objeto, a partir da
sua percepcéo tatil.

Como terceiro momento realizamos exercicio do conceito de semelhanca, a partir do
uso de objetos geométrico que sdo relacionados a objetos do cotidiano para que a memdria da
funcionalidade dos objetos contribua para a compreensdo das caracteristicas geométricas.

No quarto momento desse estudo, exercitamos a comparacdo de solidos geometricos,
relacionados a objetos do cotidiano e a partir da visualizacéao, eles sdo comparados a parti de
uma mesma caracteristica em sua forma geométrica, cor ou funcionalidade.

No quinto e Gltimo momento, construimos a caixa tatil para o exercicio de percepcéo
geométrica a partir do tato, na identificacdo de caracteristicas fisicas dos objetos e suas

propriedades geométricas.
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4 — Memorial: Trajetoria e caminhos em construgéo

Este memorial trata da minha trajetdria escolar e académica, falando um pouco das
adversidades vivenciadas ao longo desse percurso, no sentido de conciliar meu cotidiano com
o0 desenvolvimento dos estudos, considerando que sou mulher, moradora do interior do Parg, da
zona rural de Abaetetuba.

Desde minha infancia até os dias de hoje, minha familia me repassa valores e conceitos
em relacdo a como devo ser, enquanto ser humano e como me relacionar perante a sociedade.
Desse modo, meus pais sempre me impulsionaram a estudar. Meu percurso escolar foi todo
realizado em escolas publicas e mesmo com as dificuldades me mantinha como uma aluna
dedicada, sempre desejando conquistar meus objetivos através dos estudos.

No ultimo ano do meu ensino médio, ainda estava um pouco confusa e ndo sabia muito
bem o que queria a partir dali, mas sabia que queria cursar uma graduagdo. Naquele momento
da minha vida, estava passando por problemas pessoais bem dificeis. Por consequéncia disso,
ndo queria mais tentar o vestibular, porém, com o apoio da minha familia e de amigos, fiz 0 -
Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM.

Nesse periodo ndo teria como cursar uma graduacdo para outro local, fora da minha
cidade, devido a falta de condigdes financeiras de meus pais. Desse modo, minha op¢éo foi
optar pelos cursos no meu municipio, Abaetetuba, o que era mais viavel. Foi entdo que eu
escolhi o curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, por era o curso no qual identificava maior
afinidade.

N&o esperava que eu fosse aprovada. Na primeira chamada (ps 2016)! meu nome néo
constava na lista de aprovados, mas tudo bem, pois eu sabia que ndo tinha me dedicado o
suficiente. Foi entdo que saiu a primeira repescagem e la estava meu nome, nao era bem o curso
que eu almejava, mas fiquei feliz devido ser aprovada, entre tantos concorrentes.

No decorrer do curso fui gostando do desenvolvimento das aulas e das atividades, hoje
me sinto muito bem por ter escolhido o curso de pedagogia, pois me identifico bastante. Ja
houve disciplinas em que tive dificuldades, principalmente aquelas que apresentavam bastante
leituras, mas depois aprendi a acompanhar o ritmo. Da mesma maneira, em outras disciplinas
com atividades praticas, fizeram com que eu gostasse mais ainda do curso.

Desde de marco de 2017 até os dias atuais sou bolsista da Pro-Reitoria de Extenséo

(Proex) no Laboratério de Matematica da Amazonia Tocantina — Lemat, campus Abaetetuba,

! ps 2016 — Processo Seletivo 2016
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sobe coordenacgdo do Prof. Dr. Osvaldo Barros. No Lemat, auxilio na estruturacéo didatica e
organizacdo dos documentos e registros de atividades realizadas, como é o caso do Projeto de
Nivelamento de Matematica e Fisica — do Programa Institucional de Cursos de Nivelamento de
Aprendizagem -PCNA, da Superintendéncia de Assisténcia Estudantil — SAEST, da
Universidade Federal do Para — UFPA.

O PCNA ¢é um programa que busca atender os alunos dos cursos de ciéncias exatas do
campus de Abaetetuba, sejam veteranos ou recém-ingressos, que apresentam lacunas de
aprendizagem nas areas de Matematica e Fisica, com o proposito de contribuir para a elevacédo
dos indice de aproveitamento discente nos semestres iniciais.

Desde que entrei no Lemat, tive mais incentivo para pesquisa de construcao de projetos
e leituras, para me dedicar mais nas atividades propostas pelo meu curso e suporte na realizagéo.
Através da bolsa de estudos tive a oportunidade de participar de varios eventos, ndo sé como
ouvinte, mas na maioria deles na coordenacao e organizagdo, como a Semana de matematica
do Campus de Abaetetuba, exposi¢des e cursos promovidos pelo Lemat. Nessas oportunidades
construi grande conhecimento. Acredito que foi a partir do ingresso no Lemat que me
desenvolvi muito como académica, sem contar do grande incentivo e ajuda dos seus membros.

Durante o convivio diario com materiais matematicos, amadureci a ideia de construir
meu Trabalho de Concluséo de Curso — TCC, discutindo as percepc¢des geométricas a partir da
caixa tatil, um dos materiais didaticos presentes no LEMAT. A escolha da Educacédo Infantil
como sujeitos da pesquisa, se tem, entre outros fatores, porque minha mae atua como educadora
da Educacdo Infantil em uma escola do municipio. Outro fator importante, foi meu interesse
pelas disciplinas que tratavam da educacéo infantil, que sempre me chamaram a atencao.

Desse modo, em conversa com o coordenador do Lemat, passamos a desenvolver as
atividades e construir o percurso do meu TCC. Desde entdo, venho fazendo pesquisas e leituras
sobre o tema, que agora apresentamos alguns resultados. Porém, essa jornada ndo se encerra
nesse momento, essa € a penas a primeira etapa de uma jornada que estd em constante

reconstrucao e renovacgdo dos nossos cainhos.
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Sessdo 1 — O ENSINO DA GEOMETRIA E A EDUCACAO INFANTIL.

1.1 — Possiveis origens da Geometria

Historicamente a Geometria € 0 campo do saber matematico que esteve presente em
todo o caminho percorrido pela humanidade. Conforme Aragdo (1998, p.64), os primeiros
estudos da geometria sdo atribuida ao Egito, mas reconhece que sua origem vem de épocas bem
anteriores, e suas evidencias se ddo através de estudos arqueologicos.

Boyer (1974, p. 5), por exemplo, afirmar que:

Podemos fazer conjeturas sobre o que levou os homens da Idade da Pedra a contar,
medir e desenhar. Que 0s comegos da matematica sdo mais antigos que as mais antigas
civilizac@es é claro. Ir além e identificar categoricamente uma origem determinada no
espaco e no tempo, no entanto, é confundir conjectura com histéria. E melhor
suspender o julgamento nessa questdo e ir adiante, ao terreno mais firme da histdria
da matematica encontrada em documentos escritos que chegaram até nds.

Aragéo (1998) atribui a origem da geometria ao Egito devido a um documento muito
importante, que é a obra de Herddoto (484 a. C.), onde ele relata suas experiéncias e

conhecimentos adquiridos em suas viagens. Segundo Boyer (1974, p.5):

Herddoto mantinha que a geometria se originava no Egito, pois acreditava que tinha
surgido da necessidade pratica de fazer novas medidas de terra apds cada inundacéo
anual no vale do rio.

Assim como a afirmacdo da Aragdo (1998), que a geometria se originou no Egito devido
a necessidade pratica de medir terra. Para Aristoteles “a ciéncia matematica originou-se na
regido do Egito, devido a existéncia da classe de sacerdotes a quem o lazer era permitido”
(WAERDEN, 1963, p.15). Apesar da existéncia dessa divergéncia entre Herddoto e Aristoteles,

conforme Aragdo (1988), a mais aceita era a de Herddoto, mas ndo se anula a de Aristoteles.

1.2 — As formas geométricas e suas propriedades

O estudo da Geometria no Ensino Fundamental se da a partir de dois importantes eixos:
a Geometria plana e a Geometria espacial. A forma geométrica plana corresponde aos objetos
representados dentro de um unico plano, ou seja, € caracterizado por ser bidimensional e possui
duas grandezas: comprimento e largura.

As formas geométricas espaciais corresponde as figuras de mais de um plano, sendo
representadas a partir de trés dimensdes: comprimento, altura e largura, pro isso também sdo

chamadas de figuras tridimensionais. Os estudos das figuras plana e espaciais, na geometria
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tem como base os escritos de Euclides, assim, essa geometria também é conhecida como
Geometria Euclidiana.

. . . . Figuras tridimensionais
Figuras bidimensionais

Altura Altura
Comprimento
Comprimento

Largura
Largura Largura

Figura 1 Figura 2

Formas geométricas planas

As figuras geométricas planas sdo chamadas de poligonos, isso porque sdo formadas
por segmentos que geram os lados da figura. Poligono significa, muitos lados. Entre 0s
poligonos mais estudados nos espagos escolares, encontramos: triangulo, losango, retangulo,
quadrado, circulo, trapézio, dentre outros. Nesse estudos, vamos abordaremos com mais

detalhes as figuras com trés lados, quatro lados e o circulo.

Poligonos de trés lados
Entre as figuras de trés lados ou trilateros destacam-se a classifica¢do quanto ao tamanho
dos lados e as aberturas angulares entre os lados. Os trilateros sdo assim denominados de acordo
com a quantidade de lados, que sdo trés, o0 mesmo numero de aberturas angulares que
denominam a figura como triangulo, como é mais conhecido nos espacos escolares. Os
trilateros ou tridangulos podem ser assim denominados, quanto a sua classificacédo:
Classificacdo quanto ao tamanho dos lados:
* Triangulo equilatero: é um triangulo que possui todos os lados iguais;
« Triangulo isdsceles: este tipo de triangulo possui dois dos trés lados, a mesma
medida;
» Tridangulo escaleno: tem como caracteristica todos os lados diferentes, os angulos

internos sdo distintos;

Equilatero Isésceles Escaleno
3 lados iguais 2 lados iguais 0 lados iguais

Figura 3
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Classificacdo quanto ao tamanho dos lados:
» Tridngulo obtuso: quando um dos seus angulos internos de um tridngulo é maior
que de 90° ele é classificado como obtuso;
* Triangulo retangulo: apresenta um dos lados um angulo de 90°;
* Triangulo acutangulo: possui dois lados agudos, portanto suas medidas internas

possuem angulos inferiores a 90°.

Retangulo Acutangulo Obtusangulo

1 angulo reto 3 angulos agudos 1 &ngulo/ebitzo

Figura 4

Poligonos de quatro lados

Os quadrilateros sdo poligonos que possuem quatro lados e s&o classificados de acordo

com os tamanhos dos lados e as aberturas angulares entre esses lados. Eles apresentam como

caracteristica comum, a soma dos angulos internos medir 360° (trezentos e sessenta graus).

Também sdo classificados de acordo com a posicdo relativa dos seus lados. Para nosso estudo,

destacamos somente a classificacdo dos paralelogramos, que sdo aqueles que possuem lados

opostos paralelos, como € o caso do quadrado e do retangulo.

As formas do retangulos e do quadrado apresentam algumas caracteristicas que sdo

comuns e outras que os diferenciam. Apresentamos a seguir algumas dessas caracteristicas que

serdo importantes no desenvolvimento de nossas atividades.

Tabela 1 — Comparacao entre o quadrado e o retangulo

FIGURAS RETANGULO QUADRADO
N2 de vértices Quatro Quatro
Ne de dngulos Quatro Quatro
N2 de bissetrizes Quatro Quatro
Lados adjacentes Diferentes Iguais
N2 de diagonais Duas Duas
N2 de medianas Duas Duas
Ortocentro Um Um
Baricentro Um Um
Soma dos angulos 360° graus 360° graus

internos

Fonte: Oficina de Tangram (Barros, 2018)
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Circulo e Circunferéncia

O Circulo e a circunferéncia sdo duas figuras geométricas que apresentam muitos
elementos coincidentes e por isso podem ocasionar muitas duvidas e confusdes. Para evitar
situacOes que podem gerar erros de aprendizagem € necessario diferenciar as figuras quanto as
suas defini¢bes: A circunferéncia € um conjunto de pontos pertencentes ao plano que estdo a
uma mesma distancia até o ponto centrar da circunferéncia. A distancia entre qualquer ponto
da circunferéncia (ponto A), até o centro (ponto O) é chamada de raio e é representado pela

letra r (minuscula).

Figura 5

O circulo € o conjunto de pontos do espaco que € limitado pela circunferéncia, ou seja,
podemos dizer que o circulo é a area que tem como limite ou fronteira uma circunferéncia.
Podemos concluir que para formar o circulo é necessario fazer a circunferéncia. Por esse motivo

as duas figuras sdo muito confundidas.

Circunferéncia Circulo

Figura 6

Formas geométricas espaciais

As figuras espaciais apresentam trés dimens@es: comprimento, largura e altura, entre as
mais conhecidas e trabalhadas nos espacos escolares, temos: esfera, pirdmide, cone,
paralelepipedo, cubo, cilindrico, dentre outros. Para nossos estudos destacamos: esfera, cone
paralelepipedo, cubo e cilindro.

As formas geometricas espaciais podem ser formadas a partir das formas planas quando
se faz a sua rotagé@o ou revolucéo, ou mesmo pela associagéo de algumas figuras a partir dos

seus lados, como arestas.
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Apresentamos brevemente as caracteristicas dessas figuras: Esfera - E uma das formas
geomeétricas espaciais gerada pela rotacdo completa de um semicirculo em torno do diametro.
Portanto, € composta por uma superficie curva continua. Ela também é formada por todos os

pontos que estdo a mesma distancia do centro.

ESFERA

Figura 7

O cone apresenta uma base plana no formato de um circulo e a ponta é um vértice. Ele
também pode ser formado a partir da rotacdo de um triangulo retangulo.
CONE

s R e o

- e

Figura 8

Paralelepipedo é um bloco retangular que apresenta como caracteristicas: seis faces, sendo que duas

sdo idénticas e paralelas entre si. As figuras que predominam na formacao do paralelepipedo é o retangulo.

Altura

A

argura

Comprimento

Figura 9
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O cubo, assim como o paralelepipedo, é uma figura formada por seus faces, sendo que
séo todas iguais. Podemos dizer que o cubo apresenta igualdade nas trés dimensdes, por isso,
também € caracterizado como um poliedro (hexaedro) regular ou ainda, um paralelepipedo
retdngulo com todas as faces e arestas congruentes e perpendiculares (a =b = c¢).

CuUBO

/

Comprimento = Altura = Largura

Figura 10

O Cilindro é uma forma geométrica tridimensional formada por duas bases circulares
em planos distintos e paralelos entre si, a distancia entre as duas circunferéncia é a altura do

cilindro. Podemos compreender que o cilindro também é formado a partir da rotacdo de um

retangulo.
Retangulo Cilindo circular
A A
(. A m

Figura 11

A partir dos estudos das figuras geomeétricas vamos estruturar nossas atividades

relacionando os objetos do cotidiano e suas caracteristicas geométricas.
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1.3 — Geometria na BNCC e nos PCNs

Apesar de fazer parte dos fundamentos da matematica, o ensino da geometria ainda €
pouco trabalhado em sala de aula, mesmo sendo considerado de grande relevante na formacéo
das criangas. Lorenzato (1995, p. 3) aponta duas causas que ajudam a justificar essa pouca

atuacdo no ensino da geometria:

Sédo inlmeras causas, porém, duas delas estdo atuando forte e diretamente em sala de
aula: a primeira é que muitos professores ndo detém os conhecimentos geométricos
necessarios para a realizagdo de suas préaticas pedagdgicas. [...] A segunda causa da
omissdo geométrica deve-se a exagerada importancia que, entre nés, desempenha o
livro didatico, quer devido & ma formacdo de nossos professores, quer devido a
estafante jornada de trabalho que estdo submetidos.

Atualmente o ensino aprendizagem da geometria vem ganhando espaco em sala de aula
e nos curriculos de matematica, ja é possivel notar essa mudanca até mesmo nos livros
didaticos. Segundo a BNCC (BRASIL, 2017), relacionado a matematica:

[..] as criancas também se deparam, frequentemente, com conhecimentos
matematicos (contagem, ordenagdo, relagdes entre quantidades, dimensdes, medidas,
comparagéo de pesos e de comprimentos, avaliacéo de distancias, reconhecimento de
formas geométricas, conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e ordinais
etc.) que igualmente agucam a curiosidade. Portanto, a Educagdo Infantil precisa
promover experiéncias nas quais as criancas possam fazer observac¢@es, manipular
objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipoteses e consultar fontes de
informacdo para buscar respostas as suas curiosidades e indagacdes. Assim, a
instituicdo escolar estd criando oportunidades para que as criancas ampliem seus
conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu cotidiano.

No que tange o campo de experiéncias “Tragos e formas”, o objetivo de aprendizagem
e desenvolvimento para criangas de 4 anos a 5 anos e 11 meses, segundo a BNCC (BRASIL,
2017) é:

(E103TS02):

o  Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem, dobradura e
escultura, criando producdes bidimensionais e tridimensionais.

e Estabelecer relacbes de comparacdo entre objetos, observando suas
propriedades.

¢ Registrar observagdes, manipulac@es e medidas, usando multiplas linguagens
(desenho, registro por nimeros ou escrita espontanea), em diferentes suportes.

o Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhancas e diferengas.

e  Expressar medidas (peso, altura etc.), construindo gréficos basicos.

J& de acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASILI, 1997) a
Geometria € parte importante dos curriculos de Matematica da Educacdo Bésica. Segundo o

documento supracitado,

Os conceitos geométricos constituem parte importante do curriculo de Matemaética no
ensino fundamental, porque, por meio deles, o aluno desenvolve um tipo especial de
pensamento que lhe permite compreender, descrever e representar, de forma
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organizada, o mundo em que vive. O trabalho com nogGes geométricas contribui para a
aprendizagem de ndmeros e medidas, pois estimula a crianga a observar, perceber
semelhancas e diferencas, identificar regularidades e vice-versa (BRASIL/PCN, 1997,
p. 56).

Nesta perspectiva, os conhecimentos de Matematica no campo da Geometria, estdo
divididos em dois eixos pelos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,1998), sendo
também, dessa forma, considerados na “Prova Brasil”: (1) espago e forma e (2) grandezas e
medidas, que, juntos, abrangem 42% das habilidades avaliadas em Matematica, restando 58%
para os eixos ‘“numeros ¢ operagdes” e “tratamento da informagdo”, o que indica equilibrio na
distribuicdo dos contetdos, e também, espaco significativo para a Geometria (BRASIL, 2008).
Contudo, tal equilibrio nem sempre ocorre no trabalho de sala de aula, pois 0 que vemos na
educacdo infantil € uma geometria estatica, em que a crianca vai apenas desenvolver atividades
com lapis e papel.

No decorrer da aprendizagem dos conceitos geométricos, a ordem desenvolvida para as
criangas, elas se iniciam o processo de percepcdo espacial através da topologia, ou seja, 0
primeiro contato das criancas com o mundo é de ordem espacial e ndo de ordem quantitativa.
Para Lorenzato (2006), a crianca inicia 0 processo de construcdo espacial a partir do préprio
corpo, por meio de gestos, deslocamentos, percebendo as nocGes de perto, longe, fora e outras.
Portanto, uma crianca quando se inicia o processo de escolarizagdo, ela ja traz muitas no¢des
de espaco, se vocé observar uma crianca peguena brincando, ela esta a todo momento
explorando o espaco, 0s objetos e materiais.

Segundo Gardner (1994, p. N°), o conceito de competéncia espacial:

E a capacidade de perceber o mundo visual com precisdo, efetuar transformacdes e
modificagdes, recriar aspectos da experiéncia visual, mesmo na auséncia de estimulos
fisicos. Pode-se produzir formas ou simplesmente manipuld-las, mas estas
capacidades sdo independentes entre si, podendo se desenvolver ou falhar
separadamente. Podem operar juntas e € bem possivel que 0 uso de uma possa reforcar
0 uso das outras.

Desse modo, orientar-se em seu meio, capacidade de transformar objetos, de ler e estar
no espaco. Por esse motivo a geometria na educacao infantil precisa ser trabalhada no espaco,
ser sentida com o corpo e pensada com o corpo.

O desenvolvimento da no¢do de espago na crianca acontece de forma progressiva e
percorre um caminho que se inicia na percepcdo de si mesma, passa por sua percepc¢ao de
mundo e no espago ao seu redor, para entdo chegar no espaco representado, que pode ser ele:

desenho, mapas, maquetes, e outros.
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Partindo do pressuposto de que € importante o professor conhecer como as criangas
estabelecem as relagGes espaciais no mundo fisico, de modo a encaminhar um trabalho que
permita aos alunos se relacionarem com o mundo geométrico, temos a grande contribuicdo da
Teoria Piagetiana.

Na obra “A representagdo do espaco na crianga”, Piaget e Inhelder (1993) relatam os
resultados de seus estudos relativos tanto ao espago sensorio-motor e perceptivo como ao estudo
do espaco representativo, que compreendeu o estudo das intuicdes espaciais figuradas e do
desenho, admitindo que este constitui a passagem da percepcdo visual a representacao
ideomotriz. Sdo estudos que permitem captar a passagem da percep¢do das formas a
representacdo. Ademais, apresentam, em sua investigacao, os estudos relativos as conquistas
no periodo sensério-motor, que se referem a percepcdo do espaco, visto que consideram que
elas antecipam as conquistas futuras da representacéo do espaco. Iniciam os estudos apontando
de que forma as percepgdes primeiras do espaco se manifestam. Tais estudos referem-se aos
trés periodos do desenvolvimento sensério-motor que vai desde o nascimento até os primérdios
da representacdo. No primeiro periodo (até aproximadamente quatro meses), 0s autores
identificam a manifestacdo de relacBes topoldgicas de vizinhanca, separacdo, ordem,
circunscrigdo e continuidade.

No segundo periodo (que vai até mais ou menos o fim do primeiro ano), verificam o
inicio da permanéncia do objeto, estabelecimento de relagdes euclidianas e projetivas, e também
a aquisicdo da constancia da forma e da grandeza. No terceiro periodo (que vai até mais ou
menos os dois anos de idade), Piaget e Inhelder (1993) identificam outras aquisi¢es, tais como
a do grupo de deslocamentos que permite a crianca analises de deslocamentos, posicdes,
rotacOes, inversdes, dentre outros, pertinentes ndo so ao proprio corpo, mas tambem aos objetos,
uns em relacdo aos outros. Nesse periodo testemunha-se o inicio da representacdo constituindo
a funcdo simbdlica que torna possivel a aquisi¢do da linguagem. Esses pesquisadores ressaltam
primeiramente a importancia da distincdo entre percepcdo pura, que resulta de uma
centralizacdo, e atividade perceptiva, a qual comeca com a descentralizacao, lembrando que é
esta Gltima um prolongamento da inteligéncia sensério-motora em acao, antes da apari¢do da
representacdo. Seus estudos demonstram “que o espago perceptivo ¢ construido segundo uma
ordem de sucessdo que vai de relacbes topologicas iniciais a relagdes projetivas e métricas”
(ibid.,p. 60).

Os estudos prosseguem, buscando verificar se verdadeiramente;

A construcdo do espaco representativo passa pelas mesmas fases do espaco perceptivo
e se assiste a uma reconstrucao das relagdes topoldgicas e apds a uma reelaboracéo das



27

nogOes projetivas e métricas e finalmente a uma construcéo de conjunto dos sistemas
de coordenadas e das coordenacdes perspectivas. (PIAGET E INHELDER, 1993, p. 61)

Desse modo, a geometria na Educagdo Infantil deve comtemplar a unido de trés
aspectos: a organizacao do esquema corporal, ou seja, conhecer partes do corpo, seus limites e
gue movimentos sdo adequados em determinada situacdo; orientacdo e percepcao espacial em
relacdo a espacos e objetos; e por ultimo, o desenvolvimento de nocdes geométricas, a
capacidade de perceber as propriedades, semelhancas, diferencas e formas. Desse modo, a uniéo
desses trés aspectos no trabalho com a geometria resultaria em um processo cognitivo pelo qual,
a representacdo mental dos objetos espaciais, as relagcdes entre eles e as transformacoes por eles
sofridas seriam construidas e manipuladas.

Piaget e Inhelder (1993) constataram que, a crianca percebe o espago, que € no inicio
espaco da acdo, pratico, perceptivo, a partir dos sentidos e dos proprios deslocamentos. Esses
pesquisadores afirmam que, para perceber 0 espaco, é necessario que o sujeito estabeleca
relacBes de natureza topoldgica, projetiva e euclidiana.

As relacGes estabelecidas pela crianga, no plano perceptivo, sdo reconstruidas a fim de
representar o espaco. Segundo Piaget e Inhelder (1993, p. 18): “a grande dificuldade da analise
psicogenética do espaco refere-se ao fato de a construcdo progressiva das relacdes espaciais
prosseguir em dois planos bem distintos: o plano perceptivo ou sensério-motor e o plano
representativo ou intelectual.”

E importante fazer com que a crianca saia da educacio infantil com uma linguagem na
area da geometria, ja nos dando pistas de que ele ndo ta vendo apenas figuras, mas que nela
existe propriedades. Desse modo, as atividades propostas na area da geometria tem que
comtemplar problematizacdo, experimentaces, manipulacdo de objetos e o0 registro da
observacao, ndo ensina-se geometria apenas para aprender formas, mas para a crianca ler,

caminhar e se organizar de forma melhor. Segundo Piaget (2006, p. 78),

[...] a experiéncia que incide sobre os objetos pode manifestar duas formas, sendo uma
a logico-matematica, que extrai 0s conhecimentos nao apenas dos proprios objetos, mas
também das agdes como tais que modificam esses objetos. Esquece-se, por fim, de que
a experiéncia fisica, por sua vez, onde o conhecimento ¢ abstraido dos objetos, consiste
em agir sobre estes para transforma-los, para dissociar e fazer variar os fatores etc, e
ndo para deles extrair, simplesmente, uma cépia figurativa.

Por fim, quando a crianga tem um bom ensino de geometria, falamos que ela passa a

observar o mundo que a rodeia de forma diferenciada, se locomover e se situar melhor.
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Sessdo 2 — Dialogos com professoras da Educacéo Infantil

Na segunda sessdo do nosso trabalho apresentamos os resultados de uma entrevista
semiestruturada que realizamos com trés professoras que atuam na Educacdo infantil, sobre
algumas prética pedagogica desenvolvidas com alunos de uma creche do municipio de
Abaetetuba, Para. As professoras foram identificadas pelas letras; A, B e C, para guardar suas
identidades.

As questBes apresentadas aos professores foram organizadas em trés grupos, para
discutir as nogdes geométricas que dominam, as préaticas educativas e as necessidades de
aprendizagem dos alunos, além da formacdo desses professores quanto a Geometria. Assim,
destacamos: a) quanto a pratica na Educacdo Infantil; b) quanto as necessidades de
aprendizagem dos alunos e ¢) quanto a formacéao do professor.

1 - Quanto a pratica na Educacao Infantil levantamos as seguintes questdes:

1.1- Como se da a percepgdo espacial das criancas na Educacdo Infantil? (Como é
que trabalha? Como € que ensina? Quais 0s métodos? Quais 0S recursos
utilizados?)

1.2- Os objetos séo trabalhados a partir da sua estrutura? (Que estrutura/forma é
essa? O objeto tem tamanho? Tem cor?)

1.3- Os professores sdo preparados para trabalhar a nocdo geométrica com 0s
alunos?

(Foram preparados na graduacao para trabalhar em sala de aula com isso? Existe
formacgéo continuada sobre esse tema?

2 - Para tratar das necessidades de aprendizagem dos alunos, levantamos a seguinte

questéo:

2.1 -0 que o alunotem que compreender sobre a forma dos objetos? (O que vocé

acha importante do aluno aprender?)

3 - Destacando a formacéo das professoras, questionamento:

3.1- Como se da a aprendizagem da geometria na formacéo inicial e continuada?

(E ensinado algo sobre geometria? O que é ensinado e como é?)

3.2- O que o professor precisa aprender de geometria para a sua pratica?



29

Apresentamos aqui as respostas das professoras:

2.1 - Categorias das questdes

1-

Quanto a pratica na Educacao Infantil:

Questao 1.1: Como se da a percepcao espacial das criancas na Educacéo Infantil?

Profa. A

Resposta: Trabalha-se segundo o Referéncial Curricular da Educagéo
Infantil, que sdo os (07) sete eixos: Escuta, Fala, Pensamento e
Imaginacdo; O Eu, O Outro e O Nos; Corpo, Gestos e Movimentos;
Espacos, Tempos, Quantidades, Relacdes e Transformacdes; Literatura
Infantil; Salde e Bem Estar; Tracos, Sons, Cores e Formas. Entretanto,
sdo ensinados de forma ludica, através do estimulo, ou seja, construcdo
de autonomia, motricidade livre, seguranca afetiva e social por meio da
interacdo entre os préprios alunos, professores e os demais funcionarios
do ambiente escolar. E utiliza-se de jogos e Brincadeiras; Contagéo de
Historias; Construcdo da Identidade e Autonomia; Mdsicas; Etc.

Profa. B

Resposta: Trabalha-se utilizando os eixos curricular que sdo sete,
fazendo a interagdo do mesmo a cada aula dada, utilizando o referencial
curricular da educacdo infantil e a realidade de cada criancga, para que as
mesmas possam desenvolver comparando a sua realidade.

Se ensina buscando a aten¢do para que as criangas possam desenvolver
seus conhecimentos de forma prazerosa, e aprender brincando. Ja o
método utiliza-se estimulando as criangas, para contribuir em suas
autonomias e tenham seguranca afetiva, dessa forma, sintam-se a
vontade dentro do espaco e do contato com as pessoas.

Os recursos sdo jogos, brincadeiras, contagdo de historias, musica, roda

de conversa, faz de conta.

Profa. C

Resposta: Na Geometria, por meio da experimentagdo, oportunizando
a crianga a explorar suas habilidades com atividades Iudicas dentro do
proprio espago onde se relaciona, exemplo, nas brincadeiras de direita
/esquerda; dentro/fora (lateralidade). Ademais, ensina-se por meio do
brincar, onde a crianca € desafiada a se mover, tomar decisoes.

Os métodos utilizados sdo as brincadeiras, contacao de historias, videos,
e outros. Dessa maneira, levando a crianca a interagir com o espaco onde

vivencia e assim descobrir caminhos para comparar, identificar.
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Os recursos utilizados s&o diversos: o proprio ambiente, a vivéncia do

dia a dia, danca, musica, teatro, as brincadeiras, e outros.

A partir das respostas das professoras podemos perceber que a ludicidade é um dos
elementos mais utilizados na Educacdo Infantil, com o propdsito de introduzir conceitos
disciplinares. Quanto aos conceitos geométricos, 0s jogos e brincadeiras de interacdo, ajudam

na introducdo de conceitos como a nogédo de espaco.

Questado 1.2: Os objetos séo trabalhados a partir da sua estrutura?

Profa. A Resposta: Sim, seguimos o plano de aula alinhados a Base Nacional
Comum Curricular- BNCC. Dessa forma, os objetos variam de acordo
com o desenvolvimento de cada aula, pois 0 objetivo é desenvolver
nogOes de grandeza, ampliar a capacidade de observacdo, percepgéo
visual, concentracdo e atencao.

Utiliza-se de cor, imagens, animacdes, e outros recursos simples como
a reciclagem, pois as cores e formas geométricas, estdo presentes no
ambiente onde vivemos e que fazem parte do nosso cotidiano, identificar
e nomear cores e formas geométricas (triangulo, quadrado, retangulo e
circulo), para o desenvolvimento da percepcao visual através do uso das

diferentes cores

Profa. B Resposta: Sim, pois trabalhamos nocbes de grandeza, ampliando
gradativamente a cada aula desenvolvendo a capacidade de observacao,
concentracdo, comparacdo e percepcdo. Evidenciamos o0s objetos
através de imagens coloridas e que fazem parte do cotidiano, dessa

maneira, possam reconhecer e comparar em seu meio.

Profa. C Resposta: Na percepcdo Espacial é trabalhado que um objeto tem
propriedades invariaveis, como tamanho, forma (circulo, triangulo,
quantidade, tamanho). Assim, a crianca vai diferenciar um objeto do

outro.

Os professores relataram as estruturas geomeétricas que percebiam no desenvolvimento
das atividades. Podemos observar que a BNCC ¢ a orientacédo para essas atividades e que 0 uso

de objetos € uma importante alternativa.
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Questdo 1.3: Os professores sdo preparados para trabalhar a no¢cdo geométrica com os

alunos?

Profa. A

Resposta: Sim, para isso existe 0 estagio e por conseguinte a formacéo
continuada.
Lembrando que todo ano € feito um diagnostico/relatorio final para ver

0 que deu certo, 0 que precisa ser mudado, etc..

Profa. B

Resposta: Os professores foram preparados através de estagios de
cursos pedagdgicos, oficinas e estudo continuado. A formacdo
continuada se d& através de orientacGes a cada inicio de ano letivo, nas
semanas chamadas de ‘“semanas pedagogicas”, onde encontram-Se
professores e técnicos para troca de conhecimento, e juntos destacar as

melhores formas de ensinar.

Profa. C

Resposta: Em sua grande maioria ndo, € que o0 ensino dessa area téo
importante dentro da matematica, acaba sendo deixado de lado, ou entéo

é feito de forma superficial principalmente na formacdo, o que implica

na pratica em sala de aula.

O relato dos professores mostra que as orientacdes a pratica docente na Educacédo

Infantil sdo realizadas, na maioria dos casos durante a formacao académica através de estagios.

2 — Quanto as necessidades de aprendizagem dos alunos:

Questdo 2.1: O que o aluno tem que compreender sobre a forma dos objetos?

Profa. A

1- Resposta: Os alunos precisam compreender que a geometria é
fundamental para a nossa vida e que o professor ensina de maneira
prazerosa para esse aluno. Entretanto, evidenciando a construgdo da
Identidade e sua autonomia. Principalmente a crianca de 06 meses a 03

anos.

Profa. B

Resposta: Que a Geometria esta presente em nosso cotidiano nas mais
diversas formas e seu ensino, portanto, ¢ fundamental trabalhar as

formas dos objetos.

Profa. C

Resposta: Ao aprender geometria podemos estabelecer relagdes entre

0s conceitos presentes em nosso dia-a-dia, que seria a forma dos objetos.
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Segundo os professores, a compreensdo das formas geométricas esta diretamente ligada
as percepces dos objetos presentes nas situacdes cotidianas, sendo este um importante

objetivo, na Educacéo infantil.

3— Quanto a formacao do professor

Questdao 3.1: Como se da a aprendizagem da geometria na formacdo inicial e

continuada?

Profa. A Resposta: De forma estruturada, € ensinado geometria, pois ela faz parte
do nosso cotidiano.

A geometria desenvolve o raciocinio visual e sem essa habilidade
dificilmente o aluno consegue se desenvolver. Ex: Quebra-cabecas de
figuras geométricas, pecas para contorno de figuras geométricas,

mascaras de animais com narizes de figuras geométricas, etc.

Profa. B Resposta: Minha formagdo na graduacdo foi bem vaga enquanto ao
contetdo de geometria, lembro da confeccdo de muitos materiais
manipuldveis para pratica, no entanto, esses materiais nunca foram
utilizados em minhas aulas, pois, ndo viam encaixe com a realidade dos
alunos. Porém, durante minha pratica busquei formas que contribuisse
encaixasse para o ensino, e isso foi melhorando ainda mais com as

formag0es continuadas.

Profa. C Resposta: No periodo que me formei, e logo depois fui para pratica,
pude sentir a falta de mais contelidos sobre geometria, uma vez que
pouco usei do que foi aprendido, precisei buscar melhor para colocar em
pratica na sala de aula. Vale ressaltar, que no Municipio de Abaetetuba,
especificamente na Educacao Infantil, devido a parceria cm programas
como PEI e PNAIC, a maioria d professores que ja tem pratica na
Educacao Infantil, principalmente os que tem publico de creche
(criancas de 6 meses a 3 anos, e 11meses) estdo sendo bem preparados

e capacitados com as formacOes continuada, proporcionada por esses

programas. E isso contribuiu muito para mim.
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A pratica dos professores exige uma constante formacdo sobre os conteldos
matematicos, além de possibilidades metodoldgicas que colaboram para que os alunos tenham

a possibilidade de exercitar leituras geométricas em seus cotidianos.

Questéo 3.2: O que o professor precisa aprender de geometria para a sua pratica?

Profa. A Resposta: Tudo, pois a geometria sdo recursos auxiliares, ou de apoio,

nas atividades desenvolvidas pelo professor em sala de aula.

Profa. B Resposta: Precisa aprender o0 maximo de conceitos e conteudos, para
entdo buscar didaticas que melhor se encaixem com a realidade dos

alunos.

Profa. C Resposta: A grande maioria dos professores ainda estdo presos no
conceito de trabalhar a Geometria como figura e forma. Dai, ser
necessario a formacdo continuada para possibilitar reflex6es sobre as
diferentes dimensdes da Geometria, como por exemplo, a organizacao

de esquema corporal e movimento.

A revisdo de conceitos e praticas metodoldgicas € muito importante e os professores
manifestam essas necessidades em seus registros.

O nosso estudo tem por objetivos contribuir com um essas necessidades de formacéo
continuada do professores e para isso, elaboramos uma proposta metodoldgica para 0 uso da
caixa tatil, como recurso didatico que auxilia na relagdo entre as formas geométricas basicas e
a forma dos objetos utilizados no cotidiano.

Na proxima sessdo vamos apresentar 0 processo de construcdo da caixa tatil e sua

utilizacdo com alguns exercicios para a sala de aula na Educacéo infantil.
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Sessdo 3 — Construcdo da caixa Tétil e uso metodoldgico

Nessa sessdo vamos trabalhar processo de construcdo da Caixa Tatil para utilizar como
recurso didatico a introducdo de elementos geométricos na Educacdo Infantil, visando
desenvolver a percepcdo geométrica, alem de trabalhar a nomenclatura dos objetos e suas

caracteristicas.

3.1 - O que ¢ a caixa tatil?
A Caixa Tétil ¢ um brinquedo que estimula a percep¢do sensorial de forma ludica e
divertida. Assim como outros recursos ludicos, a caixa Tatil, também pode ser um importante

recurso didatico, quando trabalhado de maneira orientadas pelos educadores.

A caixa pode ser de madeira ou de outro material como plastico ou papeldo, o exterior
deve ser colorido ou enfeitado com figuras divertidas para tornar a atividades mais atrativa as
criancas. Na estrutura da caixa devem ser colocadas duas aberturas laterais, para que as criangas
possam colocar suas méo e identificar as formas dos objetos que sdo colocados no interior da
caixa.

O objetivo da atividade “pode variar, de acordo com o que se trabalha como conceito.
Como exemplo, as criangas podem usar os conceitos de igualdade e classificacdo para encontrar
as figuras que forma pares, apresentando: a mesma textura, 0 mesmo material, tamanhos iguais

ou alguma caracteristica que os identifique, apenas usando o tato.

3.2 - Construindo a caixa tatil
Para construir a nossa caixa tatil utilizamos uma caixa de papeldo comum, com

dimensGes de: 45 cm de largura, 25cm de altura e 25 cm de comprimento.
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45 cm

T

cm

Figura 13 Figura 14

Para realizar a construcdo utilizamos os seguintes materiais: Tesoura, pistola e bastdo

de cola quente, fita adesiva, estilete, EVA colorido, copo plastico grande (molde para o circulo).

Figura 15

Etapa 1 — Marcando as aberturas
Os circulos laterais, onde as criancas colocardo as maos, devem ser marcados para

serem recortados. Para isso, utilizamos um copo plastico grande.

Figura 16 Figura 17
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Também seré necessario marcar uma abertura atrés da caixa para facilitar a colocagéo

de materiais no seu interior. Essa abertura deve ser feita como uma portinhola.

Figura 18 Figura 19

Etapa 2 — Reforcando a caixa
A estrtutura da caixa deve ser reforcada com o uso de fita adesiva ou cola quente, para

que ela ndo desarme durante as manipulacdes.

Figura 20

Etapa 3 — Recobrindo a caixa
Utilizamos EVA colorido para cobrir a caixa e deixa-la mais atrativa para os alunos.
A primeira parte a ser recoberta é a abertura por onde os alunos vao colocar as mao e nesse

momento sera necessario fazer a abertura com cortes no EVA.

Figura 21 Figura 22
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Com o uso de um estilete e uma tesoura, abrimos cortes no formato de raios das rodas
de uma bicicleta, o que vai proporcionar a entrada das maos, sem danificar a caixa e suas

aberturas.

Figura 23 Figura 24

Figura 25 Figura 26

Figura 27

Por fim sdo recobertas as laterais e a portinhola por onde serdo colocados os objetos

para os exercicios de percepgéo tatil.

Figura 28 Figura 29
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Por fim teremos a caixa tatil colorida e pronta para os exercicios de percepcao tatil.

Figura 30 Figura 31

Figura 32

3.3 - Metodologia quanto ao uso da caixa tatil

Escolhemos utilizar a caixa tatil devido ela possibilitar a identificacdo dos conceitos
matematicos por um processo de isolamento dos conceitos, visto que 0s alunos ndo utilizam a
visdo e sim o tato, para classificar as figuras. Assim os alunos podem manipular os objetos e
desenvolver uma forma ltdica no processo de aprendizagem da geometria.

A metodologia do estudo foi desenvolvida em quatro etapas assim discriminadas:
classificacdo, compreensdo visual das formas, busca pelos objetos dentro da caixa, usando 0s
brinquedos de miriti.

No primeiro momento utilizamos o conceito de classificacdo, para evidenciar as
caracteristicas dos objetos, dando a eles a sua devida nomenclatura geométrica, considerando

que para essa classificacdo vamos utilizar as figuras: circulo, trilatero e quadrilatero.
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Circulo Trilatero Quadrilatero
Figura 33 Figura 34 Figura 35

Compreendemos que as figuras do cotidiano, em geral, sdo figuras espaciais, porém a
sua identificacdo se faz em duas dimensdes, visto que na maioria das vezes as imagens sao
registradas em revistas, telas de televisdo, ou de outros aparelhos eletrdnicos, como celulares,
computadores e tablets. Assim, nessa atividade, as figuras do cotidiano sdo apresentadas em
cartelas para que os alunos possam identificar as formas que sdo propostas para classificagéo,

considerando o que pode ser visualizado em duas dimensdes.

e vl N o i 7 N 5
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b ||
DANGER
Tampa de . Pl d
Roda de carro Sanduwish acas de
panela barta aviso
Circulo Circulo Quadrilatero Quadrilatero Trilat Trilatero
7 PN 7 N Ly o
Figura 36 Figura 37 Figura 38 Figura 39 Figura 40 Figura 41

Apos a classificagdo visual os alunos identificam as figuras as figuras a parti do tato,
diferenciando-as conforme o nimero de lados e se possuem curvas, sendo circulares, ou pontas,
podendo ser trilateros ou quadrilateros. Para auxiliar, podemos utilizar as pelas do jogo Bloco
Ldgico, ou confeccionar pelas com papeldo ou EVA.

Figura 42
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O segundo momento, ocorrera de forma que os alunos terdo a possiblidade de partir da
percepcéo visual classificarem os objetos e entéo relacionar com os utensilios do seu cotidiano,
através do conceito de semelhanca. Para esse momento as cartelas serdo usadas como jogo da
memoria.

O professor pede que os alunos identifiquem as cartelas de acordo com a caracteristica:
trés lados, quatro lados ou circular.

\ DANGER
Roda de carro Tampa de ich Placas de
panela Eangeis aviso Porta
Figura 43 Figura 44 Figura 45 Figura 46 Figura 47 Figura 48

Destacamos que a compreensao das formas planas deve ser introdutdria & compreensao
das forma espaciais, assim, consideramos que o professor deve repetir 0 processo de

classificacdo das figuras, utilizando as formas espaciais, como: Esfera, cone, paralelepipedo e

cubo.
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Figura 49 Figura 50 Figura 51 Figura 52 Figura 53 Figura 54

No terceiro momento serdo apresentados alguns objetos do cotidiano, que possuem
caracteristicas das formas geométricas ja estudadas durante os momentos anteriores. A partir
da visualizagéo os objetos e com apoio de cartelas com imagens, 0s alunos manipulam objetos
e formas geomeétricas dentro da caixa tatil, exercitando as percepcdo visual e tatil, além de

considerar o conceito de igualdade. Para auxiliar na identificacdo das formas geométrica, vamos
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utilizar pegas de solidos geométricos feitos de madeira, que fazem parte de recursos didaticos

disponiveis nas escolas.

Figura 55

Podemos utilizar esses blocos geométricos e associa-los a figuras de objetos do
cotidiano, para que os alunos possam identifica-los, quando forem colocados dento da caixa
tatil.
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Figura 56 Figura 57 Figura 58 Figura 59

No quarto momento dessas atividades é feito um desdobramento metodoldgico a partir
do qual sdo utilizados brinquedos de miriti, que fazem parte do patrimonio cultural e da
identidade do municipio de Abaetetuba.

Os brinquedos de miriti sdo feitos de uma palmeira comum na regido do baixo
Tocantins. S&o confeccionados por artesdo e trazem o formato de pessoas, animais e objetos do
cotidiano, além de barcos, casas, entre outros.
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Figura 60°

O uso dos brinquedos de miriti na caixa tatil, também é uma forma de incentivar o
desenvolvimento socio-histdrico e cultural da crianca, e por meio deste influenciar no seu
desenvolvimento e formagao enquanto sujeito social, além de estimular a valorizacdo da cultura

regional e, resgatar a memoria e os valores que estdo desaparecendo da cidade.

2 Fonte: FOLHA DE ABAETETUBA: BRINQUEDOS DE MIRITI VIRAM ARTE NAS MAOS DE ARTESAQS



http://folhadeabaetetuba.blogspot.com/2010/10/brinquedos-de-miriti-viram-arte-nas.html
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CONCLUSAO

A realizacdo das atividades que planejamos nao puderam ser realizadas com as criancas
da creche na qual trabalham as professoras entrevistadas nesse estudo, porém, mesmo com a
interrupcdo das atividades presenciais devido a pandemia do novo Corona Virus, foi possivel
dialogar com as professoras e discutir sobre o desenvolvimento das atividades que propomos
nesse estudo.

As etapas das atividades propostas devem considerar o periodo de desenvolvimento
segundo a teoria de Piaget, no que trata das etapas de desenvolvimento cognitivo das criancas.
Nessa etapa a linguagem cumpre um importante papel, para que se tenha progresso na aquisicéo
da linguagem e na formacéo de vocabularios matematicos, mais especificamente na formacéo
de vocabulario dos elementos e formas geométricas.

A partir desse estudo, compreendemos que a aprendizagem das formas geométricas a
partir do exercicio da percepcao tatil e visual, na Educagdo Infantil, deve se dar a partir da
introducdo da linguagem com elementos proprios da matematica, associados aos objetos do
cotidiano.

As criancas sdo conduzidas, pelas praticas culturais, a identificar e diferenciar seus
elementos, como forma de leitura do seu mundo, por esse motivo, a utilizacdo dos brinquedos
de miriti, no exercicio de percep¢do tatil e visual, com a caixa tatil, possibilita, também a
introducdo da crianca ao universo cultural da Amazo6nia Tocantina, com seus mitos, lendas,
valores e saberes culturais.

Com o desenvolvimento desse estudo aprendemos que o trabalho docente na Educacao
Infantil exige muita preparagéo profissional e especificidade quanto ao desenvolvimento de
metodologias. Dessa forma é preciso compreender que a geometria ndo é sé forma, ela esta
diretamente ligada a funcionalidade dos objetos, e através dessa compreensdo que é possivel
relacionar a nomenclatura geomeétrica e as formas dos objetos. O reconhecimento das
caracteristicas de uma figura geométrica, nos primeiros anos de escolarizagéo se dao a partir de
percepcao visual e da associagdo com as estruturas fisicas da figura. Assim, compreendemos
que a relagdo entre o tatil e o visual, possibilitam uma melhor identificacdo dos elementos
geométricos, facilitando sua abstracdo como conceito matematico. A crianga superando esta
especificidade, certamente isso passa por ter uma formacdo melhor em todos os sentidos:

humana, cultural, cientifica e pedagogica.
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