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RESUMO

Este Trabalho de Conclusao de Curso tem como objetivo analisar de quais maneiras as
praticas de leitura e escrita podem contribuir para a superacdo das dificuldades de
aprendizagem enfrentadas por estudantes do 9° ano da Escola Quilombola Santo André,
localizada nas ilhas de Abaetetuba-PA. A pesquisa fundamenta-se em autores como
Vygotsky (1991), Freire (1996), Bortoni-Ricardo (2004) e Soares (2004), que destacam a
importancia da interagao social, do letramento critico e da valorizacdo da diversidade
linguistica no processo educativo. A metodologia adotada € de natureza qualitativa, de
carater exploratério e descritivo, utilizando questionarios aplicados a professores de
Lingua Portuguesa a coordenagao da escola e aos alunos, com analise de conteudo das
respostas. Os resultados indicam que, embora os alunos apresentem dificuldades
relacionadas a ortografia, coesdao e organizacado textual, as praticas pedagodgicas
fundamentadas no contexto cultural quilombola favorecem o engajamento, fortalecem a
identidade dos estudantes e promovem avangos significativos na produgao escrita.
Conclui-se que a integragéo entre a cultura local, as praticas de escrita e as estratégias
pedagogicas diferenciadas constitui fator essencial para o desenvolvimento das
competéncias linguisticas e para a consolidagcdo de uma educagdo inclusiva e
emancipadora.

Palavras-chave: Santo André, interacdo social, letramento critico, diversidade
linguistica, processo educativo.



ABSTRACT

This Final Paper aims to analyze the ways in which reading and writing practices can
contribute to overcoming the learning difficulties faced by 9th-grade students at the
Quilombola School Santo André, located in the islands of Abaetetuba-PA, Brazil. The
research is grounded in authors such as Vygotsky (1991), Freire (1996), Bortoni-Ricardo
(2004), and Soares (2004), who highlight the importance of social interaction, critical
literacy, and the appreciation of linguistic diversity in the educational process. The
methodology adopted is qualitative, exploratory, and descriptive in nature, employing
questionnaires administered to Portuguese language teachers, the school’s coordination
team, and students, followed by content analysis of the responses. The results indicate
that although students present difficulties related to spelling, cohesion, and textual
organization, pedagogical practices grounded in the quilombola cultural context foster
engagement, strengthen students’ identity, and promote significant advances in written
production. It is concluded that the integration of local culture, writing practices, and
differentiated pedagogical strategies constitutes an essential factor for the development
of linguistic competencies and for the consolidation of an inclusive and emancipatory
education.

Keywords: Santo André, social interaction, critical literacy, linguistic diversity, educational
process.
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1 INTRODUGAO

O ensino e a aprendizagem da escrita sdao fundamentais no processo
educacional, pois a producao textual constitui uma das principais formas de expressao e
desenvolvimento das competéncias comunicativas, cognitivas e sociais dos estudantes.
Mais do que o dominio de regras formais, a escrita representa uma pratica cultural e
social que possibilita organizar o pensamento, interagir com o mundo e participar
ativamente da vida em sociedade. No entanto, apesar de sua relevancia, muitos alunos
concluem o Ensino Fundamental com sérias dificuldades na producao de textos, o que
evidencia a necessidade de repensar as praticas pedagogicas voltadas a esse processo.

Nesse cenario, este trabalho tem como objetivo investigar de que maneira as
praticas de escrita podem contribuir para a superag¢ao das dificuldades de aprendizagem
relacionadas a producéao textual, com foco nos alunos do 9° ano da Escola Quilombola
Santo André, localizada nas ilhas de Abaetetuba. A escolha do tema surgiu a partir de
observagdes em sala de aula, nas quais se constatou que grande parte dos estudantes
apresenta inseguranga na elaboracao de redagdes, revelando problemas recorrentes de
ortografia, pontuagao, coeséao e clareza das ideias.

Pesquisas divulgadas pelo Jornal da USP refor¢cam que tais dificuldades nao séo
casos isolados, mas constituem um desafio nacional, especialmente em escolas de
contextos socioecondémicos desfavorecidos, como as comunidades quilombolas. Nesses
espacos, a distancia entre os conteudos escolares e a realidade sociocultural dos alunos
tende a ampliar os obstaculos no processo de aprendizagem, afetando ndo apenas a
ortografia, mas também a argumentacao e a construgao de textos significativos. Por isso,
compreender como as praticas pedagdgicas podem atuar no desenvolvimento da escrita
€ essencial para promover avangos nesse campo.

A presente pesquisa busca, portanto, identificar os fatores que interferem na
aprendizagem da escrita, propor intervengdes que contribuam para minimizar essas
dificuldades e reforcar a importancia da valorizacdo do pertencimento étnico-cultural no
ambiente escolar, de modo a tornar o ensino mais inclusivo e eficaz. Parte-se do
pressuposto de que a escrita € um processo que pode e deve ser ensinado, e que cabe

ao professor desenvolver estratégias que favorecam o aprendizado, conforme defendem



autores como Vieira (2005), ao destacar a relevancia do conhecimento sobre o processo
de redigir para fundamentar a didatica da escrita.

Nesse sentido, os géneros textuais assumem papel central como recurso
pedagogico, visto que, segundo Antunes (2003), devem refletir situagdes reais de uso da
linguagem e ter relevancia social para os estudantes. Assim, este estudo analisa praticas
distintas de producéo textual aplicadas em sala de aula, com vistas a compreender suas
contribuicdes para o aprimoramento das habilidades linguisticas, argumentativas e
criativas dos alunos.

Dessa forma, a pesquisa propde uma reflexdo sobre questdes praticas do
cotidiano escolar: como ensinar producao textual a alunos do 9° ano, considerando a
escrita como um processo continuo de planejamento, elaboragcado e revisdo? Como
superar a dificuldade de muitos estudantes em internalizar essas etapas? Até que ponto
a falta de familiaridade com determinados géneros textuais compromete o
desenvolvimento da escrita? Tais questionamentos orientam a investigacao, cujo objetivo
geral é avaliar as praticas de ensino-aprendizagem aplicadas a producao de leitura e
escrita em uma escola quilombola e, de forma especifica, demonstrar as consequéncias
das principais dificuldades enfrentadas pelos alunos, analisar a contribuicdo dos
professores de lingua portuguesa nesse processo e identificar como as praticas de

escrita favorecem o desenvolvimento das competéncias linguisticas.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A relacao entre ensino-aprendizagem e as praticas de escrita refletem mudancas
profundas na forma como o conhecimento, a linguagem e a educagdo foram
compreendidas ao longo do tempo. Essa trajetéria envolve desde as sociedades antigas
até os dias atuais, passando por diferentes concepgbes de alfabetizagdao, educacgao
formal e o papel da escrita na formagdo dos individuos. Nas primeiras sociedades
humanas a escrita tinha um carater restrito e elitista, dominada por poucos (escribas,

sacerdotes e governantes) que detinham o controle do conhecimento.



2.2 A HISTORIA DA ESCRITA

A relacao entre ensino-aprendizagem e escrita era instrumental, os poucos que
aprendiam a escrever o faziam para cumprir fungbes muito especificas, como a
manutengdo do registro de informagbes econdémicas ou religiosas. Segundo Roger
Chartier (1998, p. 23), “o livro permaneceu, durante séculos, nas maos de uma minoria.
Essa dominagdo cultural dos clérigos..., instituiu uma separagcdo fundamental entre
aqueles que possuiam a escrita e aqueles que dela estavam excluidos”. Nesses
contextos, a pratica de ensino da escrita era reservada as classes mais altas e ligava-se
diretamente ao poder e a autoridade. Isso demonstra que a escrita era uma ferramenta
de poder, monopolizada por uma elite de letrados que detinha o controle sobre o acesso
ao conhecimento.

O século XIX representou um marco no desenvolvimento da educagéao, pois foi
nesse periodo que muitos paises passaram a investir de forma mais sistematica na
criacdo e ampliacado de escolas, articulando a instrugdo como um elemento central para
a formacéao de cidadaos e para o progresso social. Esse movimento esteve vinculado ao
fortalecimento dos Estados nacionais, ao avango da industrializagdo e as demandas por
mao de obra mais qualificada, resultando na gradativa consolidacao de sistemas publicos
de ensino. Como destaca Saviani (2008, p. 154), “a constituicdo dos sistemas nacionais
de ensino esta vinculada ao processo de conformacido dos Estados nacionais e a
necessidade de integrar as populagdes sob uma mesma ordem social”.

Destarte, A escrita consolidou-se como uma habilidade essencial no curriculo
escolar, e os sistemas de ensino comegaram a se expandir para incluir uma parcela maior
da populagéo. Esse avango configurou um passo importante para a formacgéo intelectual
e social, ainda que permeado por desigualdades profundas no acesso.

No contexto brasileiro, por exemplo, a exclusdo racial e social permanecia
evidente. Como afirmam Santos et al. (2013), “no Brasil Império, quando as escolas se
propagam, ainda assim nao existiam escolas formais para negros/as e/ou apoio
governamental que permitissem seu ingresso”. Assim, enquanto a educagao se ampliava
para determinados grupos, negros e camadas populares continuavam alijados do ensino

formal, revelando o carater elitista e excludente das politicas educacionais da época.



Os movimentos de industrializagao e de urbanizagao tornaram a alfabetizacido um
requisito para a participagdo no novo cenario economico. No século XX, especialmente
apo6s a Segunda Guerra Mundial, a alfabetizagao era considerada um direito basico em
muitas partes do mundo. As escolas comegaram a ser vistas como espacgos centrais para
o desenvolvimento de competéncias de leitura e escrita, ndo mais apenas como uma
pratica técnica, mas como um meio de desenvolver cidadaos criticos. Com o0 avango da
teoria educacional no século XX, especialmente as ideias de tedricos como Lev Vygotsky
e Paulo Freire, as pessoas comegaram a compreender a relagao entre ensinar e escrever
de forma mais dindmica e critica. Estas teorias revelam a ideia de que escrever nao é
apenas uma habilidade técnica ou cognitiva, mas um profundo processo social e cultural.

O ensino da escrita, ocorria em escolas elitizadas, distantes da populacdo em
geral, principalmente da populagédo negra que nao tinha direito aos estudos, ao longo dos
anos o0s povos remanescentes lutaram para adquirir seu espaco, e juntamente com essa
luta encontra-se o embate da educacao escolar quilombola, o qual foi um processo
dificultoso; inserir a cultura Quilombola no espaco escolar, introduzir a cultura no
processo de escrita, no ensino, onde deve ser refletida a realidade e a cultura quilombola,
abordando sua histéria de resisténcia, os saberes tradicionais e a valorizacdo da
ancestralidade.

A escrita representa uma das principais ferramentas de construcdo do
conhecimento e expressao cultural, especialmente no contexto escolar. A relagcado entre
0 ensino e a pratica da escrita foi fortalecida com o surgimento da teoria educacional, que
passou a enfatizar a importancia do contexto social e cultural no desenvolvimento dessas
competéncias. No ambiente das escolas quilombolas, as praticas de ensino-
aprendizagem da escrita devem ir além da normatizagdo gramatical, contemplando a
identidade cultural, a oralidade e as vivéncias histéricas da comunidade. Segundo Freire
(1987 p. 78), “a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente.” Assim, a alfabetizagdo e o letramento precisam dialogar com
a realidade do sujeito, para que o aluno ndo apenas domine o cédigo escrito, mas

também se reconheg¢a como protagonista do seu processo de aprendizagem.
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Segundo Vygotsky (1991), o aprendizado € um processo essencialmente social,
que ocorre por meio da interagdo entre os individuos e se desenvolve com base na
colaboracédo e na troca de experiéncias. De acordo com ele, o aprendizado acontece por
meio da convivéncia e da troca com outras pessoas. Na educagao quilombola, isso é
muito importante, porque as comunidades quilombolas tém seus préprios jeitos de viver,
aprender e ensinar, com base na oralidade, nos costumes e na vida em grupo. Por isso,
a escola precisa respeitar e valorizar esses conhecimentos, unindo o que é ensinado nos
livros com o que é vivido na comunidade.

Paulo Freire, com sua proposta de uma educacao libertadora, destacou o papel
da escrita como ferramenta de transformacao social. Para Freire, o aprendizado da
escrita deve estar ligado a capacidade do aluno de "ler o mundo" e, assim, compreender
e agir sobre sua realidade. Paulo Freire (1921-1997), por sua vez, defende que a
educacao deve ser um processo emancipatério, baseado no dialogo e na construgéao
coletiva do conhecimento. Para ele, a educagao nao é neutra e serve como ferramenta
de libertacdo ou de opressdo. No contexto de uma escola quilombola, a abordagem
freiriana da educacgao popular € particularmente relevante, pois incentiva que os alunos
sejam sujeitos ativos na sua aprendizagem, conectando o conteudo formal a realidade

vivida.

A leitura do mundo, como sempre dissemos, € uma condi¢gao para a leitura da
palavra. O educador, ao ensinar a ler a palavra, deve estar atento para que o
aluno nao se esqueca de ler o mundo. Ao contrario, ao alfabetizar, deve também
conscientiza-lo da necessidade de tomar consciéncia do mundo em que vive, e
isso s sera possivel se a sua pratica educativa se pautar na realidade, nas
experiéncias dos alunos (Freire, 1996, p. 88).

Freire vé a escrita como uma pratica de letramento critico, na qual os estudantes
aprendem a "ler o mundo" antes de ler a palavra. O ensino da escrita, nesse caso, deve
estar relacionado as experiéncias vividas pelos alunos em sua comunidade quilombola.
Textos e atividades de escrita que reflitam a cultura, a histéria e os problemas sociais
enfrentados pelos quilombolas sdo fundamentais para que os alunos vejam o
aprendizado como significativo e relevante. O professor, nessa visdo, ndo impde o
conhecimento, mas facilita o processo de conscientizagdo, onde os estudantes, através

da escrita, podem problematizar a realidade e buscar transformacdes sociais.
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Numa visdo contemporanea, a pratica da escrita esta integrada ao conceito de
alfabetizacdo — nao apenas no sentido de alfabetizagdo (aprender a codificar e
decodificar simbolos), mas também na compreensao e producao de textos em diferentes
géneros e situagbes comunicativas. Alfabetizagao significa o uso critico da escrita para
participar ativamente na sociedade, o que inclui a capacidade de refletir sobre questdes
sociais, culturais e politicas.

No Brasil, os negros foram, muitas vezes, excluidos das escolas, e 0 acesso a
educacao formal era restrito a populacao branca e rica. Nesse contexto, as comunidades
quilombolas resistiram e criaram suas proprias formas de educacido, baseadas em
saberes tradicionais e praticas coletivas. Como destaca Carlos Rodrigues Brandao. A luta
dessas comunidades por uma educacgao propria € um exemplo claro de como elas
buscaram, por meio da resisténcia e da valorizagdo de seus saberes, alternativas ao
sistema educacional que as excluia.

No século XXI, a escrita continua a ser uma pratica central no ensino-
aprendizagem, mas a forma como ela é ensinada e praticada mudou significativamente
com a globalizagao, tal como o advento da tecnologia digital e a crescente valorizagéo
da diversidade cultural e linguistica. A era digital transformou os modos de produgéo e
consumo de textos, tornando a escrita uma pratica muito mais participativa e colaborativa,
com as redes sociais, blogs e outras plataformas digitais expandindo as formas de
interagcéo e expressao. Além disso, o reconhecimento da diversidade linguistica e cultural
no contexto educacional tem levado a uma reavaliacdo das praticas de escrita nas

escolas.

Porém é importante destacar que para que tais escolas pensem seus curriculos
a luz da experiéncia quilombola, é necessario que conhegam suas histdrias, seus
conhecimentos, sua visdo de mundo, sua maneira de educar e de garantir sua
resisténcia fisica e cultural” (Shirley, 2015, p.13).

O respeito as variedades linguisticas, bem como a valorizagdo das experiéncias
culturais dos alunos, é visto como aspectos essenciais para o desenvolvimento de
praticas de escrita que sejam inclusivas e relevantes para diferentes grupos sociais, como

os quilombolas, comunidades indigenas e outros grupos marginalizados.
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Bortoni-Ricardo (2004), com seus estudos sobre sociolinguistica e o conceito de
letramento em contextos de diversidade cultural e linguistica, oferece uma perspectiva
importante para o trabalho com a escrita em escolas quilombolas. Seu conceito de
letramento escolar envolve a nogao de que a aprendizagem formal da escrita deve levar
em consideragao as praticas de linguagem dos alunos em seus contextos familiares e
comunitarios.

Em seu livro "Educacédo em Lingua Materna: A Sociolinguistica na Sala de Aula",
Bortoni-Ricardo (2004) defende que a variagéo linguistica deve ser vista como parte
integrante do ensino, e ndo como um obstaculo. No caso das comunidades quilombolas,
onde muitas vezes ha uma variedade linguistica propria, € essencial que o professor
valorize essas formas de expresséao local ao invés de reprimi-las. A pratica de escrita no
9° ano pode, assim, incorporar o bilinguismo ou as variedades regionais como parte
legitima do processo de ensino-aprendizagem.

A reflexdo de Bortoni-Ricardo (2004) de que o ensino da escrita ndo pode ser
reduzido a uma simples técnica instrumental, mas deve contemplar as praticas sociais e
culturais que permeiam a producgao textual, revela a profundidade e a complexidade do
processo de ensino-aprendizagem. Tal perspectiva desloca o foco da escrita como mera
codificacao grafica para compreendé-la como uma pratica discursiva situada, vinculada
as relacdes de poder, identidade e pertencimento cultural. Nesse sentido, o ato de ensinar
a escrever implica reconhecer que os sujeitos constroem significados a partir de suas
experiéncias sociais, linguisticas e histéricas, o que demanda do professor uma postura
critica e mediadora, capaz de articular o dominio das convengdes formais da lingua com
a valorizacao da diversidade e da legitimidade das multiplas vozes presentes no espaco
escolar.

Essa perspectiva enfatiza que a escrita ndo é apenas uma habilidade técnica a ser
dominada, mas uma pratica social profundamente enraizada nas vivéncias e contextos
culturais dos alunos. Ao integrar a reflexao critica sobre as praticas sociais e culturais na
educacao em lingua materna, os educadores podem auxiliar os estudantes a reconhecer
de que modo suas vivéncias pessoais e sociais exercem influéncia sobre seus processos

de escrita e a construgao de seus textos. Isso ndo apenas enriquece o aprendizado, mas
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também valoriza a identidade e as vozes dos alunos, tornando a escrita um meio de
expressao significativa e relevante.

Além disso, essa abordagem desafia métodos tradicionais de ensino que podem
desconsiderar as particularidades culturais dos estudantes, promovendo uma educacéao
mais inclusiva e contextualizada. Ao adotar essa visédo, os educadores podem contribuir
para o desenvolvimento de um letramento critico, que capacita os alunos a se tornarem
nao apenas escritores competentes, mas também pensadores criticos e cidadaos
engajados.

A abordagem de Bortoni-Ricardo (2004) sugere que a valorizagdo das variantes
linguisticas quilombolas no contexto escolar pode ajudar a construir uma ponte entre o
uso da linguagem no cotidiano e a norma culta ensinada na escola. Isso promove o
respeito pela identidade cultural dos alunos e evita que eles sintam a escola como um
ambiente alheio ou opressor. A escrita, entdo, torna-se uma pratica de valorizagdo da
diversidade linguistica, ao mesmo tempo em que desenvolve habilidades formais e
académicas.

A interacdo entre as ideias de Vygotsky (1991), Freire (1996), Bortoni-Ricardo
(2004) cria uma base tedrica rica para pensar a relagdo ensino-aprendizagem nas
praticas de escrita no 9° ano de uma escola quilombola. O ensino da escrita, nesse
contexto, ndo deve ser apenas a transmissdo de uma norma padrao ou de estruturas
rigidas, mas sim um processo que respeite e integre o contexto social e cultural dos
alunos.

Com Vygotsky (1991), aprendemos que a interacado social € chave, e que os
alunos devem ser incentivados a colaborar, compartilhar e refletir sobre suas praticas de
escrita. Freire, nos faz entender que a educagéo deve ser transformadora e dialdgica, e
que a escrita pode ser um meio para que os alunos quilombolas expressem suas lutas,
suas identidades e suas aspiragdes. Bortoni-Ricardo (2004) nos mostra a importancia de
reconhecer e valorizar a diversidade linguistica e cultural na escola, utilizando as
variedades linguisticas quilombolas como ferramentas de aprendizagem e
empoderamento.

Assim, o ensino da escrita no 9° ano de uma escola quilombola deve ser centrado

no aluno, considerando seu contexto social e cultural, e orientado por praticas
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pedagogicas que promovam o didlogo, a reflexao critica e o respeito as suas experiéncias

linguisticas e culturais.

2.3 O CONTEXTO DA EDUCACAO QUILOMBOLA

Ao longo dos anos quase nao se falou da educacgao quilombola, que é um direito
garantido pela legislagao brasileira, lei n® 11.645/2008, da qual determina que o ensino
da historia e cultura afro-brasileira seja obrigatério nos curriculos da educagao basica,
reforcando a necessidade de uma educacgao que valorize a diversidade étnico-racial, tal
como busca promover uma educacgao diferenciada, antirracista e baseada nos principios
da identidade quilombola.

Durante décadas, sucessivos governos relegaram a segundo plano a
implementagdo de politicas publicas voltadas as comunidades remanescentes de
quilombos. Esse descaso traduziu-se na auséncia de escolas adequadas, de curriculos
especificos e de um modelo educacional que valorizasse a cultura, a historia, as tradicoes
e 0 modo de vida dessas populagdes. Como observa Nilma Lino Gomes (2012), a
educacao destinada a esses grupos, quando existente, foi marcada por processos de
silenciamento e pela negagdo de suas identidades, perpetuando desigualdades
histéricas.

Apenas mais recentemente o Estado passou a direcionar investimentos para
ampliar os recursos destinados as escolas quilombolas, ainda que, muitas vezes, sem
compromisso efetivo com a qualidade da educacao ofertada. Nesse contexto, a
contribuicao de Petronilha Gongalves e Silva (2007) é fundamental ao ressaltar que uma
educacao antirracista pressupde o reconhecimento da diferenca como valor € ndo como
obstaculo, exigindo que o curriculo escolar seja permeado pela memoria e pelos saberes
quilombolas. Assim, a realizacdo da Conferéncia Nacional de Educacao (CONAE) de
2010 e a construcdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar
Quilombola (DCNEEQ) representaram um marco normativo relevante, ainda que

insuficiente diante das demandas reais dessas comunidades.

Na construgdo das DCNEEQ foram realizadas trés audiéncias publicas, sendo a
primeira no Maranhdo, a segunda na Bahia e a terceira em Brasilia. Estes
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espagos foram abertos para movimentos sociais, quilombolas, professores,
pesquisadores, estudantes, poder publico e publico em geral, de modo que
pudessem construir diretrizes que representassem a realidade e os interesses
das comunidades quilombolas (Souza Shirley, 2015, P.56).

Durantes as audiéncias, foram destacados todos os desafios que as comunidades
enfrentam, como falta de infraestrutura nas escolas, necessidade de maior formacao e
valorizacao dos professores, preconceito e falta de reconhecimento da importancia dessa
educacao diferenciada, mesmo apos a implantacdo do DCNEEQ, ainda se enfrenta
muitas dificuldades. Existe na educacdo escolar Quilombola uma diretriz curricular
prépria, uma educacéao diferenciada e contextualizada, com o objetivo de estimular a
valorizagao da cultura quilombola entre seus proprios membros, as escolas, por sua vez,
tém a responsabilidade de respeitar e garantir esses direitos, reconhecendo a
legitimidade da politica publica.

Apesar dos avangos legais conquistados com a promulgagao da Lei 10.639/2003,
que estabelece a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana
nas escolas, a efetivacdo da Educacao Escolar Quilombola ainda enfrenta inumeras
barreiras. Em muitos contextos, a escassez de recursos destinados a esse modelo de
ensino compromete sua consolidagao, ja que os investimentos, quando chegam, sao
insuficientes ou ndo alcancam as escolas da forma necessaria. Soma-se a isso a caréncia
de maior envolvimento dos professores e do corpo pedagdgico, o que reforga a
necessidade de formacdes especificas que articulem a pratica educativa com a
valorizagdo da memoaria, da identidade e da diversidade cultural quilombola.

A realidade da comunidade do Baixo ltacurugca exemplifica esse cenario de
desafios. Suas vivéncias educacionais foram historicamente marcadas pela auséncia de
materiais didaticos, pela inexisténcia de uma escola propria e pela necessidade de
improvisar espagos de aprendizagem em casas cedidas por moradores. O ensino formal
limitava-se até a antiga 42 série do ensino fundamental (hoje 5° ano), evidenciando a falta
de politicas publicas que assegurassem plenamente os direitos dessa populacéo. Apenas
por meio da resisténcia e da luta coletiva dos povos tradicionais da regido foi possivel
conquistar a construcdo de uma escola, destinada a atender ndo apenas o Baixo
Itacurugca, mas também outras comunidades vizinhas, simbolizando um marco da

persisténcia quilombola frente ao abandono histérico do Estado.
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Muitas das escolas quilombolas ainda sofrem com o descaso pela educacéo,
possuem falta de materiais de ensino; os livros e materiais usados nem sempre mostram
a cultura, histéria e o jeito de viver dos quilombos, ainda ha poucos livros feitos s6 para
esse ensino, sofrem também com prédios ruins, falta de banheiros decentes, agua limpa,
luz elétrica, acesso a internet. O transporte escolar é outro problema, porque muitos

alunos devem passar por longos caminhos em areas rurais dificeis de chegar.

2.4 AS CONCEPCOES DE ENSINO E APRENDIZAGEM

A luta das comunidades quilombolas e de outros grupos sociais tem
desempenhado papel fundamental para a consolidacdo de uma educagao mais justa e
inclusiva. Nesse processo, o papel do educador é crucial, pois exige a adocédo de
metodologias que reconhegam e valorizem o conhecimento prévio dos estudantes, suas
experiéncias de vida e seus contextos socioculturais. A escola, portanto, deve se
constituir como espaco que respeita e legitima as diferentes formas de ser e estar no

mundo.

Pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o dever de ndo
sé respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes
populares, chegam a ela — saberes socialmente construidos na pratica
comunitaria — mas também discutir com os alunos a razdo de ser de alguns
desses saberes em relagdo com o ensino dos conteudos. Por que nao aproveitar
a experiéncia que tém os alunos de viver em areas da cidade descuidadas pelo
poder publico para discutir, por exemplo, a poluigao dos riachos e dos cérregos,
os baixos niveis de bem-estar das populages, os lixées e os riscos que oferecem
a saude das gentes (Freire, 1996, p. 17).

Assim, o professor deve assumir o papel de mediador e facilitador do
aprendizado, promovendo um processo dialégico e horizontal no qual educadores e
educandos aprendem juntos. O conhecimento, portanto, ndo € algo pronto a ser
transmitido, mas uma constru¢do coletiva que se fortalece na interacdo e no dialogo
critico. Quando os alunos percebem que seus saberes sao valorizados, tornam-se mais
ativos no processo de aprendizagem, desenvolvendo autonomia, pensamento critico e a

capacidade de questionar e transformar a realidade em que vivem.
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A escola, nesse contexto, ultrapassa a funcdo de mera transmissora de
conteudos curriculares e se afirmar como espaco de valorizagao das historias, tradi¢des,
manifestacdes culturais e identitarias afrodescendentes. Ensinar as criangas quilombolas
sobre suas raizes, possibilitando que se reconhegam nos espacos institucionais,
configura-se como estratégia pedagdgica de resisténcia, empoderamento e promogao da
equidade racial.

Segundo Silva (2020, p. 20):

Vivemos buscando um momento de resgate de identidade, onde as criangas
aprendam nas escolas sobre sua cultura afro e a entender desde cedo que ela
pode se reconhecer nos espagos que ela quiser. Uma luta incansavel dos
quilombos é nao deixar morrer os saberes como as histérias contadas, os mitos,
cirandas, coco de roda, lapinha e comidas tipicas.

Neste interim, a valorizagdo das narrativas orais, mitos, brincadeiras,
manifestacbes musicais como o coco de roda e a ciranda, bem como expressoes
alimentares e religiosas, constitui um repertério essencial para que o processo de
aprendizagem da leitura e da escrita faga sentido no cotidiano do aluno quilombola. Um
ensino desconectado de sua realidade cultural pode se transformar em mecanismo de
exclusao simbdlica, impedindo o educando de se reconhecer como sujeito ativo do
conhecimento.

Ao incorporar elementos culturais ao processo pedagdgico, a escola contribui
nao apenas para a alfabetizagao formal, mas também para a formacéo de uma identidade
positiva e fortalecida. Trata-se de um ato de resisténcia politica e pedagdgica que garante
a continuidade dos saberes ancestrais como parte essencial da construgdo do
conhecimento. Dessa forma, o processo de letramento nas comunidades quilombolas
nao podem ser dissociado da cultura; ao contrario, é nela que encontra sentido,
legitimidade e poténcia transformadora.

Considerando, ainda, que diversos fatores presentes tanto no ambiente escolar
quanto no convivio social influenciam diretamente o desenvolvimento das habilidades
ortograficas, argumentativas e cognitivas dos estudantes, é fundamental reconhecer que
cada aluno enfrenta desafios especificos ao escrever. Esses desafios refletem diferentes

niveis de desenvolvimento da escrita e distintas formas de construgdo argumentativa.



18

Nesse processo, cabe a escola promover uma educagao que integre elementos sociais
e culturais, estabelecendo um dialogo efetivo com a realidade dos estudantes e

favorecendo seu pleno desenvolvimento intelectual e humano.

2.5 AS PRATICAS DE ESCRITA EM UMA ESCOLA QUILOMBOLA

A pratica docente em comunidades quilombolas exige mais do que dominio de
conteudo: demanda sensibilidade, respeito a diversidade cultural e compromisso com a
promog¢ao de uma educagéo equitativa e antirracista. No ensino de Lingua Portuguesa,
essas exigéncias tornam-se ainda mais centrais, considerando o papel da linguagem
como ferramenta de expressdo, empoderamento e transformacao social. Paulo Freire
(1996) defende que a pratica educativa deve ser libertadora, problematizadora e critica,
permitindo ao aluno tornar-se sujeito de sua histéria. Nesse sentido, o ensino de Lingua
Portuguesa torna-se essencial para garantir o acesso a cidadania, a leitura de mundo
(Freire, 1989) e ao exercicio pleno da participagao social.

A docéncia em comunidades quilombolas, especialmente no ensino de Lingua
Portuguesa, carrega desafios complexos e estruturais, mas também abre possibilidades
de uma pratica pedagdgica verdadeiramente e transformadora. Valorizar a cultura local,
garantir o direito a leitura e a escrita e promover uma escola que reconheca e respeite as
identidades de seus alunos sao caminhos fundamentais para uma educacao
emancipadora. Segundo Freire (2003), aprender a ler ndo € apenas juntar letras ou
palavras, mas entender a realidade, a vida e 0 mundo. Isso significa que a leitura deve
estar ligada a vivéncia de cada pessoa, respeitando sua cultura, sua linguagem e seus
modos de existir. Na escola quilombola, essa ideia é ainda mais importante. Os alunos
vém de um contexto rico em saberes populares, histérias orais, tradicoes e resisténcia.
Por isso, é fundamental que as praticas de leitura e escrita valorizem esses
conhecimentos.

As praticas de escrita que devem ser aplicadas em sala de aula como a produgao
de géneros textuais diversificados, podem utilizar textos que retratem o cotidiano da
comunidade, histérias contadas pelos mais velhos, cantos tradicionais, vivéncias do

territorio e lutas por direitos € uma forma de aproximar o aluno da leitura e da escrita de
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maneira significativa. Dessa forma, a alfabetizagado n&o acontece de forma isolada, mas
dentro de um processo de conscientizagao, onde o estudante |€ o mundo antes de ler a
palavra, como defende Freire.

As dificuldades enfrentadas na pratica docente incluem a falta de materiais
didaticos adequados, a caréncia de formacgao continuada voltada para a realidade
quilombola, e a auséncia de politicas publicas que garantam condigdes de trabalho e
aprendizagem. Além disso, o desinteresse de parte dos alunos, muitas vezes ligado a
falta de acompanhamento familiar, refor¢ca a necessidade de uma escola acolhedora, que
construa pontes entre o conhecimento escolar e o saber comunitario Para Freire (1996),
ensinar exige a apreensao do contexto do educando. O desinteresse, nesse caso, ndo é
um trago do aluno, mas um sintoma de um curriculo que muitas vezes nao dialoga com
sua vida, suas experiéncias e sua identidade. Assim, a escola se torna um espaco de
valorizag&o da cultura quilombola e de fortalecimento da identidade dos alunos.

Embora o trabalho com conteudo da cultura quilombola ainda seja desafiador,
algumas praticas ja foram implementadas, como o uso de narrativas orais e a leitura de
artigos escritos por professores da propria comunidade sobre as origens dos quilombos
locais. Essas atividades contribuem para aproximar os alunos do saber tradicional e dos
registros histéricos produzidos por seus pares, promovendo a valorizagdo da memoria
coletiva. E importante buscar producdo de materiais com a comunidade local, trabalhar
com fontes orais, incentivar producdes dos alunos sobre suas vivéncias, fazer o uso da
pratica planejamento e reescrita e buscar formas de tornar essa reescrita mais atrativa,
como uso de tecnologia, portfélios, jogos de revisao textual.

Segundo Freire (2003, p.11), “a alfabetizagdo ndo é um ato de depositar letras,
palavras e frases na mente do educando. E um processo de criacdo e recriacdo, de
conhecimento e reconhecimento”. Também se faz necessario o uso da pratica Oficinas
de Producdo Textual com Temas Sociais e Culturais, pois utilizando as praticas de
escritas culturais nesse processo ira trazer para o aluno um melhor desenvolvimento
argumentativo, pois ele vai identificar em seus textos suas vivencias cotidianas, suas
criacbes serao exposicboes de cultura e conhecimento, sendo assim o ato da

alfabetizacao sera prazeroso entre educador e educando.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa tem como propdsito analisar de que maneira as praticas de escrita
vém sendo desenvolvidas no 9° ano do ensino fundamental, tomando como campo
empirico a Escola Quilombola Santo André, localizada nas ilhas de Abaetetuba, na
comunidade quilombola do rio Baixo Itacuruga, integrante da ARQUIA (Associagcao das
Comunidades Remanescentes de Quilombo de Abaetetuba). A escolha dessa instituicao
se deu a partir de trés critérios: atender prioritariamente estudantes quilombolas; a
acessibilidade, pelo fato de o pesquisador possuir vinculo prévio com a escola; e a
relevancia social, considerando a necessidade de contribuir para a superagdo das
dificuldades de aprendizagem em escrita enfrentadas pelos alunos. O recorte
metodoldgico concentra-se especificamente nos estudantes do 9° ano, faixa escolar em
que tais desafios tornam-se mais evidentes para a consolidacdo das competéncias
linguisticas.

Quanto ao delineamento, sera adotada uma pesquisa de natureza qualitativa, de
carater exploratorio e descritivo, por possibilitar a compreenséo da realidade investigada
em sua profundidade. A abordagem qualitativa, segundo Creswell (2014), constitui-se
como uma perspectiva interpretativa voltada a compreender as experiéncias e o0s
significados que os individuos atribuem a seus contextos sociais. Em consonancia,
Merriam (2009) ressalta que essa metodologia busca analisar os fendmenos em seus
contextos naturais, permitindo uma viséo holistica. No campo educacional, tal perspectiva
revela-se especialmente relevante, pois as interagbes sociais e culturais sao
fundamentais para a construgdo do conhecimento, conforme ja apontava Vygotsky
(1991). Assim, serdo utilizados como procedimentos de coleta de dados questionarios
aplicados a professores de Lingua Portuguesa, a equipe pedagodgica e aos alunos,
complementados por analise documental. A interpretagdo dos dados seguira a
perspectiva de analise de conteudo, conforme orientam Denzin e Lincoln (2011),

garantindo a sistematizacdo e a consisténcia dos resultados.
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3.2 POPULACAO DO ESTUDO

A pesquisa foi desenvolvida com a participagao de uma professora e com o apoio
da equipe de coordenagao pedagdgica da instituicdo de ensino. A amostra delimitada
para o estudo concentrou-se em uma docente responsavel pelo 9° ano do Ensino
Fundamental, cuja pratica pedagogica contempla atividades voltadas a producéo e ao
aprimoramento da escrita. A escolha desse perfil ocorreu em razao da relevancia de sua
atuacdo no contexto da escola quilombola, uma vez que o desenvolvimento de
competéncias linguisticas, especialmente no que se refere a escrita, constitui um dos
eixos centrais da formacao discente.

Para a coleta de dados, utilizou-se como instrumento um questionario elaborado
e disponibilizado na plataforma Google Forms, o que possibilitou maior praticidade e
acessibilidade no preenchimento por parte da participante. Ressalta-se que o0 uso das
respostas foi autorizado mediante consentimento informado, respeitando os principios
éticos que norteiam as pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais. Esse procedimento
garantiu a confiabilidade das informacdes obtidas, assegurando a legitimidade dos

resultados e a preservacao da autonomia da colaboradora envolvida no estudo.

3.3 PROCEDIMENTOS

Para alcancar as respostas propostas pelo estudo, foram aplicados questionarios
individuais a docente de Lingua Portuguesa e a coordenagao da escola, cujas respostas
serviram como material de analise. A pesquisa foi delimitada a uma unica instituicao
quilombola, aspecto que, embora permita uma compreensao aprofundada do contexto
investigado, pode restringir a generalizagao dos resultados para outras realidades
educacionais, conforme pondera Yin (2015) ao tratar dos estudos de caso.

Na construgdo do instrumento de coleta, optou-se por dois blocos de perguntas
direcionados tanto ao professor quanto a coordenacdo. O primeiro buscou tragar o perfil
educacional dos participantes, contemplando informagées como nome, idade, sexo,
formagao académica, autodeclaragao étnico-racial e tempo de exercicio profissional. Em

seguida, avangou-se para questdes relacionadas ao problema central da investigagéo.
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Com a professora, foram discutidos os principais desafios enfrentados por docentes e
discentes, bem como as estratégias adotadas para o desenvolvimento da escrita e as
praticas especificas implementadas pela escola quilombola nesse processo. No dialogo
com a coordenacédo, as questdes abordaram o papel institucional frente as dificuldades
de aprendizagem, as limitagbes enfrentadas pela escola como um todo e os caminhos
delineados no processo pedagodgico.

A anadlise dos dados obtidos foi realizada com base na técnica de analise de
conteudo, que, segundo Bardin (2011), consiste em um conjunto de procedimentos
sistematicos destinados a compreender criticamente as mensagens, buscando sentidos
além da superficie textual. As respostas foram transcritas, organizadas e categorizadas
de forma a identificar os problemas enfrentados pela escola, alunos e professores no
processo de ensino-aprendizagem. Esse processo de categorizagdo permitiu evidenciar
regularidades e singularidades, o que, conforme Minayo (2012), potencializa a
interpretacéo das informagdes no campo das Ciéncias Sociais. Complementarmente,
adotou-se a perspectiva metodoldgica proposta por Lakatos e Marconi (2003), que
defendem a importancia da clareza e da objetividade na definicdo das categorias de
analise, assegurando rigor cientifico ao tratamento dos dados.

Assim, a combinagao desses referenciais tedrico-metodolégicos possibilitou uma
leitura critica e aprofundada da realidade investigada, fornecendo subsidios consistentes
para a compreensdo dos desafios e estratégias presentes no contexto da educagao

quilombola.

3.4 ANALISE ESTATISTICA

Como o trabalho versara sobre uma analise a partir de como as praticas de escrita
podem contribuir para o desenvolvimento das habilidades dos alunos o0 método de estudo
esta sendo desenvolvido a partir de conceitos dedutivos de analise, que se da através da
realizagcao das entrevistas, por meio de questionarios que foram virtuais e realizados
individualmente, garantindo um espago seguro para que a coordenagao pedagdgica e a
professora compartilhe suas experiéncias e suas percepgdes sobre as praticas de escrita

na escola.
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O tempo disponivel para conduzir as entrevistas do grupo focal foi restrito pela
agenda dos participantes. Os dados coletados nas entrevistas foram analisados
qualitativamente, identificando os principais temas e dificuldades mencionadas por
professores e coordenagdo. A analise das perguntas foi concentrada em verificar
dificuldades e possiveis avangcos na produgcao escrita. Espera-se que no final da
pesquisa, com a contribuicdo do estudo analisado, escolas quilombolas apresentem uma
maior competéncia no processo de ensino aprendizagem e na producdo de leitura e
escrita, conseguindo elaborar produg¢des metodolégicas mais coerentes, coesas e
adequadas ao contexto da educacao quilombola. A interacdo social e cultural e a
mediag¢ao pedagogica devem proporcionar aos alunos uma maior autonomia e confianca

em suas habilidades de escrita.

4 ESCOLA QUILOMBOLA E SUAS RELACOES DE PRATICA DE ESCRITA E
ENSINO- APRENDIZAGEM: uma breve analise

Nessa secdo, sdao mostrados os resultados que foram coletados dos dados,
assim como a analise feita com base nos objetivos da pesquisa que € avaliar as praticas
de ensino-aprendizagem aplicadas a produgao escrita numa escola Quilombola. A
analise foi feita com ajuda do google forms, usando os dados obtidos por questionarios e
formas online. As informagdes foram organizadas em quadros para tornar mais facil a
compreensao e permitir uma analise entre os diferentes lados observados.

Inicialmente, fez-se uma anadlise descritiva dos dados, para mostrar o perfil das
pessoas que responderam. Posteriormente, utilizamos técnicas de analise para achar
correlagdes que ajudem com as conclusdes do estudo.

Participaram da pesquisa professores, alunos e a coordenacido da escola. Os
professores entrevistados atuam na escola ha 2 anos e 6 messes e possuem cerca de 6
a 10 anos de servico, e o coordenador possui 21 anos de servigo. A coleta ocorreu entre
0s meses de junho a agosto do ano de 2025, na escola Quilombola Santo André. Os
resultados apresentados a seguir sao discutidos em relagdo aos dados destinados para
analise buscando evidenciar, qual o papel da escola e professores em relagdao ao

desenvolvimento do ensino e aprendizagem no que diz respeito a escrita, avangos e



24

perspectivas para o fortalecimento de praticas pedagdgicas que respeitem e valorizem a
identidade quilombola.

A entrevista foi dividida em trés partes, através de questionarios via google forms
e presencial: A primeira foi destinada a coordenagéo no google forms, a segunda foi
destinada a professora via google forms e a terceira foi destinada aos alunos
presencialmente.

Na parte voltada a coordenacgao, o foco foi direcionado aos seguintes aspectos:
os alunos; o que e como esta sendo desenvolvido em relacdo a escrita na escola; a
abordagem da educagédo quilombola; e as principais dificuldades enfrentadas pela
instituicao. A partir disso, foi possivel coletar 19 respostas relacionadas ao funcionamento
da escola com base nas praticas de escrita desenvolvidas em sala de aula.

A segunda parte do questionario foi destinada a professora, com énfase nas
praticas pedagdgicas utilizadas em sala, nas metodologias aplicadas e nas dificuldades
encontradas no processo de ensino da escrita. Nessa etapa, foram coletadas 15
respostas.

A terceira parte foi uma entrevista realizada com alunos, com foco nas aulas de
lingua portuguesa, as dificuldades enfrentadas e as praticas de leitura e escrita
desenvolvidas em sala de aula com isso foram coletadas 15 respostas a partir das quais

foram obtidos os seguintes dados.

4.2 ANALISE REALIZADA PARA DIAGNOSTICAR O DESENVOLVIMENTO DA
EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA

Durante a pesquisa realizamos 19 perguntas para a coordenagéo e analisamos 5

respostas.

1. A escola desenvolve a educacgao escolar quilombola ou o0 método tradicional?
Educacao escolar quilombola paralelo ao método tradicional (Urbano céntrico)
2. A comunidade quilombola ¢é participativa na escola?

Sempre que ha necessidade de didlogos relevantes para a comunidade escolar

a comunidade quilombola participa com frequéncia
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Ao avaliarmos a pesquisa com o intuito de diagnosticar se a escola desenvolve a
educacgao escolar quilombola e como € inserida nas praticas de leitura e escrita, percebe-
se que a escola valoriza a cultura quilombola, pois trabalha em um sistema hibrido;
‘Educacdo escolar quilombola paralelo ao método tradicional (Urbano céntrico)’;
trabalhando paralelamente ao método tradicional e promovendo projetos que abrangem
desde a valorizagao da cultura até questdes ambientais e de saude, a participagao ativa
da comunidade quilombola, contribui para a constru¢cdo do ambiente escolar como
espaco de dialogo e incluséo cultural, reforga a interdisciplinaridade e a aproximagéao com
a comunidade local.

Segundo (Souza Shirley, p. 18) ha uma “necessidade de haver uma pedagogia
prépria que respeite a especificidade étnico-cultural de cada comunidade” o que nos leva
a diagnosticar que a escola estd em um caminho de construgdo de uma educagéo
quilombola pois possui projeto especifico que valorizam essa cultura: como o “Projeto de
valorizacdo da cultura quilombola” o que reforca 0 compromisso com uma educacgao

contextualizada e critica.

3. O que acha que pode dificultar o processo de leitura e escrita dos alunos?
Fatores internos: dificuldade de aprendizagem, falta de motivagéao,
dificuldades de concentragdo. Fatores externos: ambiente de aprendizagem,
métodos de ensino, falta de pratica, problemas emocionas e sociais

4. Quais os métodos que a escola utiliza para ajudar alunos com dificuldades no

processo de leitura e escrita.
Avaliagcédo individualizada, intervengcdo personalizada, praticas de leitura,

diversificada, escrita criativa e tecnologia.

A escola ainda enfrenta dificuldades relacionadas a insercdo dos conteudos
quilombolas nas metodologias exercidas em sala de aula, mesmo enfrentando problemas
com falta de recursos, ela avalia o nivel de leitura e escrita dos estudantes do 9° ano, de
“Nivel médio para nivel elevado”. Ela destaca que, as principais dificuldades enfrentadas
pelos alunos no processo de leitura e escrita, sdo atribuidas a fatores internos e externos,
essa distincdo entre fatores internos e externos aponta para a complexidade dos

obstaculos enfrentados, exigindo intervengcdes multiplas e integradas. com isso a escola



26

tem se empenhado em oferecer um acompanhamento pedagdgico individualizado para
os alunos com dificuldades no processo de leitura e escrita, utilizando avaliagbes
individualizadas, intervencdes personalizadas, escrita criativa e uso de tecnologias para
apoiar os alunos que apresentam dificuldades.

A falta de recursos didaticos adequados, pode dificultar no desenvolvimento das
praticas de escritas para uma pedagogia propria em sala de aula. A avaliagdo da escola
nos sugere que, mesmo com desafios, os alunos demonstram um certo dominio das

competéncias esperadas para a etapa final do ensino fundamental.

Para pensarmos a construcdo de pedagogias préprias para as escolas
quilombolas, é necessario articular os conhecimentos tedricos e praticos, bem
como organizar estes novos conhecimentos e praticas educativas presentes em
cada comunidade quilombolas, com os chamados conhecimentos escolares e
praticas pedagodgicas (Souza Shirley p. 19).

A escola por nés analisada adota uma abordagem centrada no estudante
demonstrando um esforgo consistente em relagao as praticas de leitura e escrita, ao
promover o letramento por meio de atividades continuas e diversificadas, como “leitura
diaria, escrita regular, analise de textos e projetos voltados a leitura e a escrita” nos revela
que essa regularidade demonstra um comprometimento importante para o

desenvolvimento das competéncias basicas, alinhadas as exigéncias da BNCC.

5. Como funciona o planejamento de aula da escola?
Considerando a realidade local, integrando temas transversais, utilizando
metodologias participativas, avaliando e ajustando o planejamento conforme

necessario para garantir a eficacia do ensino.

O ensino de leitura e escrita da escola valoriza a cultura local, com atividades
contextualizadas que fortalecem a identidade dos estudantes. O planejamento das aulas
€ elaborado de maneira integrada e participativa, o ensino é “construido a partir da
realidade local, integrando temas transversais, utilizando metodologias participativas,
avaliando e ajustando o planejamento conforme necessario para garantir a eficacia do
ensino”. Considerando a realidade local dos estudantes e incorporando temas
transversais que dialogam diretamente com a cultura e os desafios da comunidade, o

desenvolvimento das praticas de leitura e escrita se articulam a estratégias pedagogicas
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que envolvem “Planejamento integrado, diversificacdo de textos, feedback, parceria com
a comunidade. A frequéncia semanal dessas praticas contribui para o desempenho do
habito de leitura e da competéncia de escrita.

No entanto é fundamental a escola realizar um planejamento que leve em conta a
realidade local e seja ajustado conforme necessério, e organizar suas metodologias

participativas e conteudo, de acordo com os conhecimentos especificos, dificuldades e

6. Quais dificuldades a escola enfrenta?
Infraestrutura deficiente e desigualdade digital; Formacao e valorizagdo dos

professores, infraestrutura escolar e investimentos.

vivéncia dos alunos. Em contextos quilombolas, essa perspectiva € ainda mais
significativa, pois dialoga com a necessidade de construgdo de pedagogias que
respeitem e incorporem as especificidades culturais de cada comunidade.

Apesar dos avangos pedagodgicos, a escola enfrenta dificuldades relevantes
relacionadas a infraestrutura, desvalorizagdo dos professores e aos recursos didaticos,
especialmente no que se refere a disponibilidade de materiais especificos da cultura
quilombola e ao acesso a tecnologia, que ainda € desigual. A escola considera essencial
que os professores compreendam a cultura quilombola para atuarem de forma eficaz, é
clara a necessidade de investir na formagao continuada e na valorizagao dos professores
para que possam atuar de forma mais qualificada frente as especificidades culturais e as
praticas diversificadas de leitura e escrita.

Diante desse cenario, a coordenacdo deve focar em fortalecer e ampliar as
praticas pedagdgicas ja existentes, garantindo que as intervencdes individualizadas
continuem eficazes, e que o planejamento siga incorporando os temas transversais e a
cultura local de forma consistente. Também é fundamental buscar parcerias e recursos
para melhorar a infraestrutura e os materiais didaticos, além de promover programas de
formagao continuada para os docentes, a fim de valorizar o profissional e potencializar a
qualidade do ensino. Por fim, manter o dialogo constante com a comunidade quilombola
€ essencial para que a escola continue sendo um espaco inclusivo, respeitoso e alinhado

as necessidades e valores da populagao atendida.
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4.3 ANALISE DESTINADA A COMPREENSAO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS E 0S
DESAFIOS ENFRENTADOS EM SALA DE AULA.

A anadlise das respostas obtidas na entrevista com a docente de Lingua
Portuguesa evidencia aspectos relevantes sobre a pratica pedagdgica e os desafios
enfrentados no processo de ensino e aprendizagem. No processo de analise fica evidente

que o ensino da leitura e da escrita enfrenta multiplas barreiras; entre as principais,

1. Quais as maiores dificuldades dos alunos no processo de leitura e escrita?
Fazer uma leitura com proficiéncia e conseguir organizar textos coesos e
coerentes.

2. Quais metodologias vocé utiliza para ajudar alunos com dificuldades na
leitura e na escrita?

Apds as metodologias descritas anteriormente, sempre que possivel
fazemos a corregédo e reescrita dos textos para que os alunos consigam
perceber os erros e os acertos que tiveram. Isso vale para as outras

atividades, como simulados, exercicios, etc.

destaca-se a escassez de recursos pedagodgicos, a auséncia de livros didaticos e de
literatura diversificada, o desinteresse de parte dos alunos, dificuldades técnicas, e as
dificuldades socioecondmicas enfrentadas pela comunidade.

A docente menciona que entre as maiores dificuldades observadas nos
estudantes estdo a baixa proficiéncia leitora, que surge através do desinteresse de parte
dos alunos, muitas vezes relacionado a falta de acompanhamento familiar a dificuldade
de organizagao e producao de textos coesos e coerentes, além da incompreensio de
comandos simples em atividades. A avaliagdo diagnostica aponta para uma diversidade
significativa de niveis de aprendizagem entre os alunos do 9° ano. Alguns demonstram
facilidade na leitura e escrita, enquanto outros enfrentam barreiras que comprometem o
entendimento basico das atividades.

Sendo assim a frequéncia de leitura em sala de aula é de duas a trés vezes por
semana, as praticas de leitura e escrita desenvolvidas com os alunos do 9° ano incluem
a leitura compartilhada e silenciosa, bem como a producao e reproducao de textos de

diferentes géneros textuais vinculados ao cotidiano dos estudantes. Com isso, para
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melhorar o ensino da leitura e escrita, essa realidade demanda praticas pedagdgicas

mais sensiveis as singularidades dos estudantes, Diante disso tém-se buscado

3. O que vocé considera essencial para melhorar a aprendizagem de leitura e
escrita dos estudantes do 9° ano?
Conseguir focar nas dificuldades certas de cada aluno, sem desmotiva-los.
Ter materiais adequados e variados € fundamental, ja que nem livros
didaticos temos para fazer leituras

4. No processo de ensino e aprendizagem, vocé utiliza ou ja utilizou o conteudo
da cultura quilombola nas atividades de leitura e escritas, quais?
Ja trabalhei com narrativas orais e um artigo de pesquisa sobre as origens
do quilombo de autoria de um professor da localidade, mas confesso que

ainda é um pouco desafiador trabalhar nesse sentido.

estratégias como a reescrita orientada dos textos, em que o aluno, ao revisar e corrigir
suas produgdes desenvolve maior consciéncia linguistica e reflexiva sobre o proprio
processo de aprendizagem, buscando tornar o processo mais significativo. Ainda assim,
a auséncia de um acompanhamento pedagdgico mais individualizado e a falta de
recursos limitam o alcance dessas intervengdes.

A professora destaca a importancia de diagnosticar e trabalhar as dificuldades
especificas de cada aluno sem desmotiva-lo, bem como garantir a oferta de materiais
adequados e variados, de modo a favorecer tanto o desenvolvimento das competéncias
linguisticas quanto a valorizagao da cultura quilombola. Apesar disso, ha a necessidade
de incorporar metodologias mais ativas, como projetos interdisciplinares, rodas de
conversa, sequéncias didaticas e o uso da oralidade como base da produgao escrita;
aspecto essencial em contextos quilombolas, onde a tradigdo oral desempenha papel
central na transmissao de saberes (Munanga, 2005).

O ensino de leitura e escrita em escolas quilombolas demanda uma pratica
pedagogica comprometida com a equidade, com o reconhecimento das culturas locais e
com a formacao integral dos sujeitos. A entrevistada reconhece a importancia da insergcao
da cultura quilombola no trabalho com leitura e escrita, ela aponta a inclusdo de
conteudos sobre a cultura quilombola nas aulas de Lingua Portuguesa, através de

narrativas orais e textos produzidos por autores da propria comunidade. Essa pratica,
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embora ainda esporadica, € fundamental para promover o pertencimento e o
reconhecimento identitario dos estudantes. Como defende Bell Hooks (2013), ensinar &
um ato politico, e a sala de aula deve ser um espacgo de valorizagdo das multiplas vozes
e experiéncias culturais.

Entretanto, embora a professora compreenda a importancia dessa integragao para
fortalecer o sentimento de pertencimento, ela destaca que essa inser¢cao ainda é
desafiadora devido a escassez de materiais pedagogicos adequados, tal pratica nao é
plenamente viabilizada pela auséncia de recursos que conciliem o conteudo curricular
com a valorizagdo cultural. E necessario pensar a docéncia a partir de uma perspectiva
que una teoria e pratica, que seja sensivel as diferengas e comprometida com a justica
social. Como nos lembra Paulo Freire (1989), “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra”, e s6 havera educacido verdadeiramente emancipadora quando a escola
respeitar e valorizar os saberes construidos historicamente pelas comunidades
quilombolas.

A valorizagao da cultura quilombola no processo de ensino-aprendizagem é nao
apenas necessaria, mas urgente; O conceito de letramento como Soares (2003) salienta
amplia a ideia de alfabetizacdo, ao reconhecer que ler e escrever sdo praticas sociais
que mudam dependendo dos contextos culturais e historicos. Em comunidades
quilombolas essas praticas tomam sentidos préprios, marcados por oralidades,
narrativas locais, histérias de resisténcia e ancestralidade.

Para que os estudantes se reconhegam nos espacgos escolares, € fundamental
que vejam refletidas nas praticas pedagdgicas as historias, as lutas, os valores e os
saberes de sua comunidade. Logo o ensino da leitura e da escrita precisa ser situado
contextualizado e culturalmente atento, de maneira oposta a uma forma homogénea
desligada do mundo. Essa contextualizagdo reforca o pertencimento, combate o

apagamento historico e promove a construgdo de uma identidade cultural positiva.

Por que vocé optou pela carreira docente, em especial por lingua portuguesa?
2. Por ser uma maneira de contribuir na sociedade buscando demonstrar que por
meio da educacdo tudo € possivel. Além disso, tive varios exemplos de

profissionais comprometidos no meio familiar em que nasci que foram

determinantes para a escolha de minha area de atuagao docente.
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Atuar em uma escola quilombola exige mais do que conhecimento técnico; requer
sensibilidade, respeito e valorizagado dos tragos culturais que definem a identidade dessa
comunidade, ndo basta compreender a cultura quilombola é preciso reconhecé-la como
parte legitima do saber escolar, combatendo estigmas e promovendo inclusdo. A escolha
da professora pela carreira docente, influenciada pelo desejo de contribuir para a
transformacao social por meio da educagao, reforca o papel social da docéncia como
elemento transformador e formador de cidadania. No entanto, na pratica, a auséncia de
formacdo continuada voltada especificamente para o ensino em comunidades
quilombolas representa um entrave significativo.

A formacdo continuada de professores ainda € insuficiente, deixando os
professores sozinhos diante de contextos que exigem preparo especifico, escuta ativa e
reflexao constante. De acordo com a Base Nacional Comum curricular para a Formagao
de Professores da Educagéo Basica (BNCC-Formacgao, 2019) prevé que os educadores
devem estar preparados para lidar com a diversidade sociocultural e desenvolver praticas
inclusivas. Porém um dos maiores desafios nesse processo € a auséncia de materiais
didaticos contextualizados, o que exige do professor um esforgo continuo de adaptagéo
e criagao de conteudo, o que evidencia uma lacuna na formacao docente e dificulta a

aplicagao de praticas mais contextualizadas.

4.4 ANALISE DESTINADA COM A INTENCAO DE COMPREENDER AS PRATICAS
PEDAGOGICAS DE LEITURA E ESCRITA DESENVOLVIDAS EM SALA DE AULA.

As respostas da entrevista com os alunos foram analisadas de forma, a identificar
categorias emergentes relacionadas a frequéncia das atividades, participacdo dos
alunos, uso de tecnologias, valorizagao cultural e percepgcdo sobre as metodologias
adotadas. Durante o processo fica evidente o interesse, prazer e valorizacao das praticas
de leitura e escrita, onde os alunos reconhecem seus beneficios para a vida pessoal e
escolar.

Os estudantes relatam que frequenta a biblioteca da escola, e reconhece que ha
livros da cultura quilombola disponiveis. Apesar de haver esse tipo de material na
biblioteca estes ainda sao pouco utilizados em sala de aula, essa resposta destaca uma

lacuna na valorizagao da diversidade cultural no curriculo, contrariando os preceitos da
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Lei n°® 10.639/03, que tornou obrigatorio o ensino da histéria e da cultura afro-brasileira e

africana nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publicos e privados,

1. Na sua opinidao, se vocé tivesse a oportunidade de escolher o livro em sala de
aula, vocé acha que seria um incentivo para realiza essas leituras fora da escola?
Se a leitura fosse apresentada de um jeito leve e interessante, conectada aos
meus gostos e curiosidades, isso seria um grande incentivo para ler também fora

da escola.
2. Sao utilizados equipamentos tecnoldgicos como celular, computador, e projetor

nas aulas de lingua portuguesa?

Nao, apenas livros por enquanto

conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (BRASIL, 2003). Esse dado
sugere que a biblioteca € um espago com potencial a ser mais bem explorado, tanto para
a leitura espontanea quanto como apoio as praticas pedagogicas inclusivas e culturais.

Os alunos informam que as aulas de leitura e escrita ocorrem diariamente, com
maior énfase nas segundas e sextas-feiras, dias dedicados a disciplina de Lingua
Portuguesa. Isso demonstra que as praticas de leitura e escrita estdo incorporadas na
rotina semanal, embora a énfase em dias especificos possa indicar uma distribuicao
desigual do conteudo ao longo da semana. Essa constatagao reforga a importancia da
constancia nas praticas de leitura e escrita, conforme aponta a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018), ao estabelecer que o desenvolvimento das competéncias
linguisticas deve ocorrer de forma continua e progressiva ao longo de toda a Educacao
Basica.

Segundo o relato, os professores ainda ndo fazem uso de tecnologias nas aulas
de leitura e escrita. A auséncia dessas tecnologias durante as aulas de lingua portuguesa
representa uma limitagdo significativa, especialmente considerando os letramentos
digitais e multimodais que sdo essenciais na formag¢ao dos alunos do século XXI. A Base

Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) destaca que o uso das Tecnologias Digitais

3.Quais os métodos que ela utiliza, textos, poemas, musicas postagens ou historias
do dia a dia?
Textos, poemas e assuntos relacionados a aula do dia.
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da Informagao e Comunicacao (TDICs) deve ser integrado as praticas pedagdgicas para
o desenvolvimento de competéncias e habilidades dos estudantes.

Os alunos afirmam que os professores trabalham somente com livros e textos,
escolhidos exclusivamente pela professora, sem espaco para participacdo de escolha
dos alunos; quando questionados sobre a possibilidade de escolher os materiais, os
alunos demonstram que isso seria um fator motivador para o desenvolvimento da leitura
fora da escola. A falta de autonomia pode limitar o engajamento e a construgao de sentido
pessoal com o texto. Como apontam Soares (2004) e Kleiman (1995), a leitura
significativa esta profundamente relacionada a identificacdo do leitor com o conteudo,
sendo um processo que exige mediagao, escolha e conexao com os saberes prévios do
aluno.

Apesar da avaliagéo positiva, a respeito das praticas pedagogicas da professora,
os alunos relatam nao realizar praticas de leitura e escrita fora do ambiente escolar, isso
evidencia uma limitacdo na formagao de leitores autbnomos e criticos. Esses dados
sugerem que as atividades realizadas em sala de aula ndo estao sendo suficientes para
motivar ou despertar o interesse pela leitura como pratica cotidiana, nota-se a auséncia
de recursos mais variados e de praticas que envolvam multiplas linguagens, como
musicas, videos e midias digitais, que poderiam ampliar os letramentos e promover maior
engajamento.

A auséncia de leitura fora da escola reforca a necessidade de propostas mais
atrativas e conectadas com os interesses dos alunos, como sugere Freire (1996), ao
enfatizar que a educacao deve partir da realidade concreta dos educandos, promovendo
um dialogo constante entre saberes escolares e experiéncias de vida. A proposta de
copiar textos como forma de melhorar a escrita revela uma pratica ainda tradicional, que
poderia ser complementada com atividades autorais e criativas, como producédo de

narrativas, reescrita de contos e oficinas de poesia.

4. Quais as maiores dificuldades que os alunos e professores enfrentam nas aulas?

Falta de materiais para nés estudarmos.

A maior dificuldade nas aulas, apontada pelos alunos foi a falta de materiais para
estudo, essa caréncia reflete uma questdo estrutural comum nas escolas publicas

brasileiras, afetando diretamente a qualidade das praticas de ensino e aprendizagem.
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Apesar das limitagdes externas, os alunos demonstram ter uma visao positiva sobre a
leitura e a escrita, reconhecendo nelas um meio de expressao, imaginagao e construgao

de conhecimento. Como podemos observar na fala a seguir.

O que eu mais gosto nas aulas de leitura e escrita é que elas permitem viajar por
histérias, conhecer novos mundos e ideias, além de ajudar a expressar pensamentos
e sentimentos no papel. Também é legal perceber como a leitura aumenta o

vocabulario e a escrita da voz as nossas proprias criagoes

Essa resposta mostra que o(a) aluno(a) reconhece o potencial formativo da
linguagem, o que pode ser um ponto de partida importante para estratégias pedagdgicas
mais envolventes e participativas. A auséncia de autonomia, o uso limitado de recursos
tecnologicos, a nao valorizagdo da diversidade cultural e a caréncia de materiais
estruturais sdo desafios que ainda precisam ser enfrentados pela escola a fim de
compreender as praticas pedagdgicas de leitura e escrita desenvolvidas em sala de aula,

bem como os desafios enfrentados nesse processo.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo possibilitou compreender, de forma critica, como as praticas
de leitura e escrita podem contribuir para a superagao das dificuldades de aprendizagem
e para o desenvolvimento da competéncia linguistica em uma escola quilombola.
Constatou-se que atividades pedagdgicas contextualizadas, alinhadas a realidade
cultural e social dos estudantes, favorecem nao apenas a compreensao textual, mas
também a capacidade de produgdo, estimulando processos de interpretacéo,
organizacao e expressao de ideias.

Entretanto, ficou evidente que tais avangos ainda esbarram em limitacdes
estruturais e pedagogicas. A caréncia de materiais didaticos diversificados, a auséncia
de recursos tecnoldgicos e a permanéncia de praticas tradicionais, como a copia de
textos, revelam a necessidade de repensar metodologias, incorporando multiplos
letramentos, recursos digitais e produg¢des autorais. Nesse sentido, a analise aponta para

a urgéncia de politicas publicas consistentes que garantam condi¢des materiais e
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formacado docente adequada, especialmente voltada as especificidades da educacao
escolar quilombola.

Outro aspecto relevante identificado refere-se a valorizagao da cultura local como
elemento central no processo de ensino-aprendizagem. Quando os conteudos dialogam
com as experiéncias dos alunos e com a identidade quilombola, ha maior engajamento,
sentido e motivacao para aprender. Essa constatagao corrobora a perspectiva freiriana
de que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”, destacando que o ensino da
escrita deve ser também um exercicio de emancipagao e construcao critica da realidade.

Assim, embora este trabalho evidencie experiéncias positivas e avancos no
desenvolvimento das praticas de leitura e escrita, reforga igualmente os desafios ainda
presentes: falta de infraestrutura, insuficiéncia de politicas publicas especificas e a
necessidade de um curriculo que integre de forma sistematica a historia, a cultura e os
saberes quilombolas. Portanto, a escrita no contexto investigado deve ser compreendida
nao apenas como técnica escolar, mas como pratica social e cultural, capaz de fortalecer
identidades, promover inclusdo e contribuir para a formacado de sujeitos criticos e

autbnomos.
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ANEXOS

Como a escola
avalia o nivel de
leitura e escrita dos
estudantes do 9°
ano?

Perguntas destinadas para a coordenagao

Nivel médio para nivel
elevado.

Quais as praticas de
leitura e escrita
utilizadas na escola?
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Leitura diaria, escrita
regular, andlise de
textos, projetos de

leitura e escrita.

O que acha que
pode dificultar o
processo de leitura
e escrita dos
alunos?

Fatores internos: dificuldade
de aprendizagem, falta de
motivagao, dificuldades de

concentragao. Fatores
externos: ambiente de
aprendizagem, métodos de
ensino, falta de pratica,
problemas emocionas e
sociais.

Como estao sendo
desenvolvidas essas
praticas?

Planejamento
integrado,
diversificagao de
textos, feedback,
parceria com a
comunidade.

Quais os métodos

que a escola utiliza

para ajudar alunos
com dificuldades
no processo de
leitura e escrita.

Avaliacgao individualizada,
intervengao personalizada,
praticas de leitura,
diversificada, escrita criativa
e tecnologia.

Com que frequéncia
essas praticas de
escrita sao
desenvolvias?

Semanalmente.

Como funciona o
planejamento de
aula da escola?

Considerando a realidade
local, integrando temas
transversais, utilizando

metodologias participativas,
avaliando e ajustando o
planejamento conforme

necessario para garantir a

eficacia do ensino.

A escola trabalha com
as competéncias de
leitura e escrita exigidas
na BNCC

sim.

Existem projetos de
temas transversais
na escola? Quais?

Projeto de valorizagdo da
cultura quilombola, projeto
de educacao ambiental,
projeto de promocgéo da
saude

A escola desenvolve a
educacgéao escolar
quilombola ou o método
tradicional?

Educacéo escolar
quilombola paralelo
ao método tradicional
(Urbano céntrico)

Quais os temas
transversais
trabalhados na

Identidade cultural, direitos
humanos, sustentabilidade,
saude e bem estar.

Para atuar em uma
escola quilombola
precisa compreender a

E necessario e
relevante.

escola? cultura quilombola?
Todos os :
A escola realiza a
professores

trabalham praticas

de leitura e escrita,
ou somente o

professor de lingua
portuguesa?

Tentamos engajar a maioria
deles, pois é necessario
estarem integrados.

contextualizagao do
conteudo da cultura
quilombola em
atividades de leitura e
escrita?

Sim, é de extrema
relevancia fazer a
contextualizacao

O ensino de leitura
e escrita realizado
na escola valoriza
a cultura
quilombola dos
estudantes?

Consideravelmente
valorizada.

A escola possui todos

0s recursos didaticos

para a realizacédo das
aulas?

Infelizmente nao.
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Sempre que ha necessidade

A comunidade ”
de dialogos relevantes para

quilombola é :
participativa na a comunidade escolar a
escola? comunidade quilombola

participa com frequéncia

A escola possui
materiais exclusivos da
cultura quilombola?

Sim

Infraestrutura deficiente e
desigualdade digital;
Formacao e valorizagao dos
professores, infraestrutura
escolar e investimentos.

Quais dificuldades
a escola enfrenta?

Por que vocé optou
pela carreira docente,
em especial por lingua

portuguesa?

Perguntas destinadas a professora

Por ser uma maneira
de contribuir na
sociedade buscando
demonstrar que por
meio da educagao
tudo é possivel. Além
disso, tive varios
exemplos de
profissionais
comprometidos no
meio familiar em que
nasci que foram
determinantes para a
escolha de minha area
de atuacao docente.

Vocé acha que deve
ser contextualizada o
conteudo da cultura
Quilombola em
atividades de leitura e
escrita?

Sim

Quais as maiores
dificuldades
encontradas no
desempenho da
docéncia, no processo
de leitura e escrita?

a falta de recursos
pedagdgicos, como
variedade de livros, e
também o desinteresse
de alguns alunos que
nao sao devidamente
acompanhados pelos
pais ou responsaveis.

No processo de ensino
e aprendizagem, vocé
utiliza ou ja utilizou o
conteudo da cultura
quilombola nas
atividades de leitura e
escritas, quais?

Ja trabalhei com
narrativas orais e um
artigo de pesquisa
sobre as origens do
quilombo de autoria de
um professor da
localidade, mas
confesso que ainda é
um pouco desafiador
trabalhar nesse
sentido.

Quais as praticas de
leitura e escrita vocé
utiliza no 9° ano?

Leitura compartilhada,
leitura silenciosa,
producéo e reproducao
de textos de géneros
diversos

voceé realiza atividades
de leitura em sala?

2 a 3 vezes por
semana

Quais as metodologias
voceé utiliza para a
realizagao dessas
praticas no 9° ano?

Aula expositiva, criagao
e recriagao de textos
visando a utilidade nas
vivéncias do cotidiano
dos alunos

Que tipo de material
de leitura vocé mais
utiliza?

Textos literarios
(contos, poemas,
cronicas etc.)
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Quais as maiores
dificuldades dos
alunos no processo de
leitura e escrita?

Fazer uma leitura com
proficiéncia e conseguir
organizar textos coesos

e coerentes

Como vocé avalia o
nivel de leitura e
escrita dos estudantes
do 9° ano?

Temos alunos em
niveis diferentes,
alguns destacam-se
pela facilidade em
compreender e
elaborar textos. No
entanto, temos alunos
que ainda sentem
dificuldades em
compreender
comandos simples de
questdes, por exemplo.

Quais metodologias
vocé utiliza para ajudar
alunos com
dificuldades na leitura e
na escrita?

Apods as metodologias
descritas
anteriormente, sempre
que possivel fazemos a
correcao e reescrita
dos textos para que os
alunos consigam
perceber os erros e 0s
acertos que tiveram.
Isso vale para as outras
atividades, como
simulados, exercicios
etc.

O que vocé considera
essencial para
melhorar a
aprendizagem de
leitura e escrita dos
estudantes do 9° ano?

Conseguir focar nas
dificuldades certas de
cada aluno, sem
desmotiva-los. Ter
materiais adequados e
variados é
fundamental, ja que
nem livros didaticos
temos para fazer
leituras.

Vocé acha que para
atuar em uma escola
quilombola precisa
compreender a cultura
quilombola?

Sim, néo s6
compreender, mas
valorizar tragos que sao
importantes e que
reforcam o
pertencimento dentro
da comunidade

Quais os desafios
vocé encontra ao
tentar incluir a cultura
quilombola nas
praticas de leitura e
escrita?

Conseguir organizar
materiais que
contemplem o

conteudo e a cultura

em todas as aulas

Vocé ja recebeu
formacao continuada
voltada para o ensino

em comunidades

quilombolas?




	c7f940ce73893f5fdba776cd12797231d2379c4db81fe62af6a54c24ecb8825a.pdf
	c7f940ce73893f5fdba776cd12797231d2379c4db81fe62af6a54c24ecb8825a.pdf
	c7f940ce73893f5fdba776cd12797231d2379c4db81fe62af6a54c24ecb8825a.pdf

