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RESUMO

Este trabalho investiga a implementacdo da Lei 10.639/03 no espaco escolar e
2municipal, que tornou obrigatério o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira nas
escolas brasileiras, e sua influéncia na abordagem da historia e cultura afro-brasileira
em livros didaticos de Histéria, com foco em uma anélise de caso da Editora FTD. O
estudo analisa como essa legislacdo impactou a representacéo da historia e cultura
afro-brasileira em livros didaticos do 8° ano, buscando identificar avancos e desafios
na inclusdo desses conteudos e dessas abordagens étnico-raciais. Ao tomarmos o
livro didatico como objeto de estudo partimos do entendimento que o0 mesmo nao é
neutro no ensino escolar ou seja através dos seus conteldos podem ser disseminados
sistemas de culturas e valores para corrobora com a pesquisa foi realizado entrevista
com uma docente no ensino de Historia os resultados indicam avancos em relacdo a
edicbes anteriores, mas ainda revelam estereétipos e uma énfase na abordagem
racialmente branca e eurocentrada. Conclui-se que, embora o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) tenha potencial para promover uma educacdo mais inclusiva,
no que tange a Educacdo para as Relacbes Etnico-Raciais, ele ndo substitui a
necessidade de professores engajados e materiais complementares para abordar de

forma mais eficaz as relagdes étnico-raciais no ensino de Historia.

Palavras-chave: Livros Didaticos de Histdria; Ensino de Histdria, Relagdes Etnico-

Raciais.

1 Graduacado em Histéria pela UFPA/Campus Ananindeua
2 O livro didéatico pesquisado é utilizado nas escolas municipais de Marituba-PA, regido
metropolitana de Belém.



ABSTRACT

This work investigates the implementation of Law 10.639/03 in school and municipal
spaces, which made the teaching of Afro-Brazilian History and Culture mandatory in
Brazilian schools, and its influence on the approach to Afro-Brazilian history and
culture in History textbooks, focusing on a case analysis of Editora FTD. The study
analyzes how this legislation impacted the representation of Afro-Brazilian history and
culture in 8th grade textbooks, seeking to identify advances and challenges in the
inclusion of this content and ethnic-racial approaches. The results indicate advances
in relation to previous editions, but still reveal stereotypes and an emphasis on a
racially white and Eurocentric approach. It is concluded that, although the National
Textbook Program (PNLD) has the potential to promote a more inclusive education,
with regard to Education for Ethnic-Racial Relations], it does not replace the need for
engaged teachers and complementary materials to address ethnic-racial relations in
History teaching more effectively.

Keywords: ; History Textbooks; Teaching History, Ethnic-Racial Relations.
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1. INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo analisar a presenca do ensino das relagdes
étnico-raciais nos livros didaticos de Historia do 8° ano no contexto escolar paraense,
com base na Lei 10.639/03. A escolha da tematica ensino étnico-racial surgiu em
2018, quando me tornei bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacéo a
Docéncia (PIBID), sob a supervisao do professor Doutor Adilson Junior Ishihara Brito,
durante quase 4 anos que fui bolsista acompanhei o cotidiano escolar, assim como
participei de debates em grupos com os demais bolsistas para entendemos a
importancia de promover uma educacao representativa democratica e plural.

Durante essa experiéncia, percebi que a maioria dos alunos néo se
autoidentificava como negros ap0s um questionario numa escola em Ananindeua-Pa.
A partir dessa problemética foi realizada durante a semana da consciéncia negra
varias oficinas para valorizar a cultura e a identidade negra nessa escola. Contudo
enceramos o projeto no periodo da pandemia e ndo conseguir ter acesso a escola,
porém essa experiéncia contribui para me direcionar para 0 campo pesquisa em
Educagdo, mais precisamente na Educagdo para relagbes étnico raciais,
posteriormente, durante o estagio obrigatério em uma escola municipal em Marituba-
Pa deparei-me com a mesma problematica em um cenario escolar diferente.

ApGs participar de uma aula sobre o periodo colonial era nitido que os alunos
ndo sabiam nem onde se localizava o continente africano. Isso me levou a analisar o
ensino e o material didatico voltado para a educacao étnico-racial e sua contribuicdo
para a valorizacao da cultura e identidade dos alunos.

Ao escolher os livros didaticos de Histéria do 8° ano como objeto de pesquisa,

partimos do entendimento de que os livros didaticos ndo sao elementos neutros, como
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apontado por Bittencourt (1993). Ou seja, a sele¢do de conteudo a serem ministrados
em sala de aula é feita por meio desses livros e a distribuicdo dos mesmos nas escolas
€ influenciada pelo Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD), estabelecido em

1985 durante o processo de redemocratizacdo do pais.

Na Constituicdo de 1988 o principio da igualdade se tornou um eixo central
da ordem constitucional, impondo ao Estado o dever de combater a
mentalidade segregacionista que aparta a sociedade em camadas e estratos

baseados em aspectos étnico-raciais (FERREIRA & MARQUES, 2022, p. 4).

Nesse sentido, a obrigatoriedade de ensinar cultura afro-brasileira e africana
no ensino fundamental e médio esta respaldada na Lei 10.639/03 e no dispositivo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), mais precisamente no artigo
26-A da LDB, acrescido por essa lei, que determina a inclusdo desses contetdos no

curriculo escolar.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histdria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 1° O contetdo programético a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacgéo da populacéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histoéria do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e histéria
brasileiras. (BRASIL, 2017, p. 21)

Além disso, no campo curricular, a Educacdo das Rela¢bes Etnico-Raciais
(ERER), nos reportamos aos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1998, que
destacam a importancia do ensino sobre as relagbes étnico-raciais. As Diretrizes

Curriculares Nacionais (DCNs) de 20042 também estabelecem diretrizes para a

3 Este parecer visa a atender os propdsitos expressos na Indicagio CNE/CP 6/2002, Desta forma, busca cumprir
0 estabelecido na Constituicdo Federal nos seus Art. 59, 1, Art. 210, Art. 206,1, § 1° do Art. 242, Art. 215 e Art.
216, bem como nos Art. 26, 26 A e 79 B na Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, que
asseguram o direito a igualdade de condices de vida e de cidadania, assim como garantem igual direito as histérias
e culturas que compdem a nacao brasileira, além do direito de acesso as diferentes fontes da cultura nacional a
todos brasileiros. (BRASIL,2004, p.4).
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inclusdo dessas tematicas no curriculo escolar. J& a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) de 2017 reforca essa abordagem, delineando as competéncias e habilidades
gue os estudantes devem desenvolver em relacédo as relacdes étnico-raciais

Nesse contexto, nossa pesquisa voltara o foco para o livro didatico de Historia,
a fim de investigar a presenca de conteudos relacionados ao ensino das Rela¢cbes
Etnico-Raciais no livro do 8° ano. Buscaremos compreender como a populagdo negra
€ representada nesse material didatico, se o livro atende ao dispositivo da Lei
10.639/03 e, adicionalmente, como os professores abordam esses conteudos étnicos
em seus ambientes escolares. Avaliaremos se suas praticas contemplam o ensino
para as relacdes étnico-raciais ou se seguem um padrao de histéria “tradicional”
europeia que destacar os colonizadores no papel principal no ensino (MATOS, 2012).

Compreendemos através da PCNS que a Histdria vem permanecendo nos
curriculos escolares, constituindo assim o saber histérico escolar, ou seja, a Historia
cumpre um papel importante para difundir e consolidar identidade no tempo, sejam
étnicas, culturais, religiosas, de classes e grupos, de Estado ou Nacdo. (BRASIL,
1998.)

Nele, fundamentalmente, tém sido recriadas as relacdes professor, aluno,
conhecimento historico e realidade social, em beneficio do fortalecimento do
papel da Histéria na formagédo social e intelectual de individuos para que, de
modo consciente e reflexivo, desenvolvam a compreenséo de si mesmos, dos
outros, da sua insercao em uma sociedade histérica e da responsabilidade
de todos atuarem na construcdo de sociedades mais igualitarias e

democraticas. (BRASIL, 1998, p. 29).
Nesse sentido a atuagdo do docente de Histéria desempenha um papel

fundamental na promoc¢ao no ensino das relagdes étnico-raciais. Isso se deve ao fato
de que, por meio do conhecimento historico escolar, o professor pode capacitar 0s
estudantes a compreender como o racismo e a discriminagdo presente na realidade
social brasileira de forma estrutural (SILVA, 2018). Uma das estratégias presente no
ERER para tratar desse tema nas aulas de Historia envolve a apresentacdo de
situacdes-problemas, abordagens e perspectivas de diversos grupos étnico-raciais.
Esse método pode ser realizado por meio da analise de obras literarias, muasicas,
filmes e outras linguagens que oferecam a perspectiva de desnaturalizacdo da
hierarquia racial de grupos que, com frequéncia, sdo marginalizados na sociedade.
Outra estratégia consiste em abordar a tematica dos direitos humanos e das

politicas publicas direcionadas para a promoc¢éao da igualdade racial e o combate ao
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racismo (BRASIL, 2017). Nesse contexto, € imperativo que o professor introduza os
estudantes nos marcos legais e politicos, que buscam assegurar os direitos das
diversas comunidades étnico-raciais. Além disso, € importante discutir as lutas sociais
gue desempenharam um papel crucial na conquista desses direitos. Essas
abordagens contribuem para uma compreensao mais completa das questdes étnico-
raciais e capacitam os estudantes a se engajarem na promocao da justica

Social e na construcdo de uma sociedade mais igualitaria.

E essencial que o docente esteja plenamente comprometido em construir uma
educacdo antirracista, Silva (2007) um conceito recente que busca explicar a
necessidade de combater o racismo de forma sistemética em todos os aspectos da
sociedade. Para isso, é imprescindivel que os professores estejam em constante
formacdo e aprimoramento, buscando compreender profundamente as questbes
étnico-raciais e as lutas dos diferentes grupos presentes na sociedade. Dessa
maneira, 0 ensino de Historia pode desempenhar um papel significativo na formacéo
de cidadéaos criticos e conscientes, capazes de atuar na transformacéo social e na
promocao da justica social.

O manejo consciente da historiografia pelos(as) professores(as), ou seja, do
estudo. Sistematico de temas étnico-raciais em diversas temporalidades, constitui
uma ferramenta poderosa para combater estigmas e preconceitos em relacdo a
cultura e a contribuicdo dos negros e dos povos indigenas para a formagéo da nacéo.
Através da historia escrita e dos metodos de pesquisa utilizados, produzimos
conhecimento que pode desafiar visdes distorcidas e promover uma compreensao
mais completa da contribuicdo afro-brasileira para a sociedade (PINHA, RANGEL &
PEREZ, 2020).

A lei 10.639/03 é considerada uma medida de reparacdo historica para a
populacdo negra, uma vez que garante o ensino e a valorizacdo da cultura e da
identidade africana e afro-brasileira nos espacos escolares. Isso demonstra o
reconhecimento de que o povo brasileiro € diverso e plural em sua formacéao étnica e
cultural. Além disso, a lei promove relacbes sociais igualitarias no ensino basico e
superior, contribuindo para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa. Como afirma
Munanga (2015), € fundamental a implantacdo de uma educacgéo e de um processo

de socializacdo que enfatizem a coexisténcia ou a convivéncia igualitaria das
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diferencas e das identidades particulares. Isso € crucial, uma vez que a historia
ensinada sobre a Africa e seus descendentes foi frequentemente distorcida e
permeada por preconceitos em relacdo a outros continentes, principalmente o
europeu.

A implantacao desta lei acarretou mudancas culturais e politicas significativas
no campo curricular. A obrigatoriedade do ensino étnico-racial representou uma
conquista do movimento negro, que ha décadas luta arduamente por igualdade e
acredita que a educacao é um dos caminhos fundamentais para promover a ascensao
social da populacédo negra (GOMES & RODRIGUES, 2018).

E essencial contextualizar historicamente essa demanda de luta contra o
racismo, principalmente a partir da aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) em 1996. Esse contexto histérico € marcado pela
redemocratizacao brasileira apdés anos de regime militar, culminando na promulgacao
da Constituicdo de 1988. Foi nesse periodo que se estabeleceu um ambiente propicio
para a discussao e aprovacao de leis e politicas que visam combater a discriminacao
racial e promover a igualdade de oportunidades para todos os cidadaos,
independentemente de sua origem étnico-racial, SADER,( 1988).

Embora a luta do movimento negro no Brasil tenha suas raizes na época
colonial, ganhou forca e organizacao significativas a partir da primeira metade do
século XX, especialmente na década de 1930, com o surgimento das primeiras
associaclOes de negros. Essas organizacdes se dedicaram a combater o racismo,
promover os direitos dos afrodescendentes, valorizar a histéria e a cultura negra,
denunciar a violéncia policial e a criminalizacéo da juventude negra, além de lutar por
igualdade de oportunidades no mercado de trabalho e na educacdo. Também
buscaram a reforma agraria e o reconhecimento dos direitos das comunidades
quilombolas, entre outras questdées ALBUQUERQUE & FRAGA FILHO (2006)

Portanto, € fundamental reconhecer a importancia do movimento negro ao
longo da historia brasileira e compreender como as conquistas e demandas desse
movimento contribuiram para a implementacdo de politicas e leis voltadas para a
promocédo da igualdade racial e o combate ao racismo no Brasil, com a resisténcia
dos escravos africanos que eram trazidos a forca para trabalhar nas lavouras e nas

minas de ouro e diamantes. Porém, 0 movimento se organizou e tem suas primeiras
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manifestagcbes na década de 1930, quando surgem as primeiras associacdes de
negros. Suas pautas sociais estao ligadas a luta contra o racismo e a discriminacao
racial, a defesa dos direitos dos afrodescendentes, a valorizagdo da historia e da
cultura negra, a denuncia da violéncia policial e da criminalizac&o da juventude negra,
a luta pela igualdade de oportunidades no mercado de trabalho e na educacéo, a luta
pela reforma agraria e pelo direito a terra para as comunidades quilombolas, entre

outras questodes:

A continuidade de associacfes nascidas no século XIX e o surgimento de
outras, nas primeiras décadas do século XX, sdo a mais viva demonstragdo
da participacdo politica negra. Por meio delas, ativistas negros
desenvolveram acdes de combate a discriminacdo racial e formularam
diversas propostas de inclusdo social da populacdo afro-descendente
(ALBUQUERQUE & FRAGA FILHO, 2006, p. 255).

E fundamental que o Estado promova e incentive politicas de reparacées, no
que cumpre ao disposto na Constituigdo Federal, Art. 205, que assinala que “E dever
do Estado garantir indistintamente, por meio da educacéao, iguais direitos para o pleno
desenvolvimento de todos e de cada um, enquanto pessoa, cidadao ou profissional”
(BRASIL, 2004, p, 3).

Mesmo com o processo de democratizacdo da educacgdo publica no Brasil,
evidencia-se que as desigualdades no sistema de ensino ainda sao bastante latentes,
principalmente entre a populacdo negra. Como apontou Araujo (2014), a falta de
politicas educacionais, aliada aos avancos e retrocessos politicos, econémicos e
sociais, influencia decisivamente a conjuntura atual da educag¢do publica no pais.
Portanto, as desigualdades sociais e raciais dificultam a permanéncia e a vida dos
grupos historicamente discriminados no sistema educacional.

A questdo fundamental é repensar as praticas pedagogicas e estabelecer
rotinas educacionais que tornem visiveis as contribuicbes de mulheres e homens
africanos e seus descendentes na formacéo cultural e social do Brasil. Conforme
destacou Gomes (2012), é necessario uma (re)construcdo histérica alternativa e
emancipatéria que busque construir uma narrativa que se oponha a perspectiva
eurocéntrica dominante.

Essa pesquisa € de extrema relevancia para a sociedade, uma vez que a
educacdao para as relagdes étnico-raciais desempenha um papel crucial. No Brasil, a
populacdo negra continua sendo a maior vitima de violéncia, resultado de relacdes

profundamente enraizadas no passado escravista do pais. Embora a escravidao tenha
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sido abolida ao longo de séculos, ndo garantiu direitos e cidadania para 0s negros e
seus descendentes, que constituem a maioria da populagéo pobre no Brasil, conforme
pesquisas do IBGE (2010).

As questbes étnico-raciais ganharam notoriedade nos Ultimos anos,
impulsionadas por movimentos sociais que lutam por seus direitos. Um marco
importante para o fortalecimento dessa causa foi a "Marcha Zumbi dos Palmares”,
uma manifestacdo que ocorreu em 1995, em Brasilia, marcando os 300 anos da morte
de Zumbi dos Palmares, uma figura significativa do Quilombo dos Palmares. Essa
marcha teve grande repercusséao e evidenciou o racismo na sociedade brasileira, além
de fomentar discussGes sobre como combater essa situacdo. Apds esse evento,
surgiram diversas pesquisas relacionadas aos conteudos étnico-raciais apresentados
nos livros didéaticos para o ensino de Historia, bem como a invisibilidade dos africanos
e afrodescendentes no ensino da historia do Brasil.

Dentre eles estao as pesquisas de Gomes (2012), Munanga e Gomes (2004),
Silva (2007) e Coelho (2013). Os trabalhos apresentam perspectivas no ambito
educacional a respeito da lei 10.639/03, que modifica as visbes estereotipadas, assim
como propde atualizacdes curriculares direcionadas as escolas e proposta de
qualificacdo para os professores do ensino béasico.

Nossa pesquisa contribui para o campo de conhecimento com foco na realidade
dos alunos em escolas da Amazénia, especificamente da regido metropolitana do
Para. Além disso, também se concentra na formacao de docentes que, por meio do
ensino, podem influenciar na autoidentificacdo racial dos alunos, bem como na
construcdo de uma educacdo antirracista que fortaleca a cidadania e garanta a
igualdade de direitos a todos os alunos.

A metodologia utilizada na pesquisa envolveu uma andlise documental,
conforme o entendimento de Severino (2014). Foi realizado um estudo minucioso do
livro didatico, considerando-o0 como um documento importante para a cultura escolar,
incluindo textos e imagens iconograficas. O objetivo era compreender como a questao
étnico-racial estava representada no livro didatico de Hist6ria do 8° ano. Além disso,
realizamos pesquisa de campo, na qual entrevistamos um docente em um ambiente

escolar da regido metropolitana de Belém.
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Nossas referéncias bibliograficas basearam-se nos estudos de teéricos como
Ferreira (2021), Gomes (2012), Bittencourt (1993, 2017), entre outros. A pesquisa foi
estruturada considerando 0os conceitos e problemas levantados por esses autores,

bem como a relag&o direta com o contexto escolar da pesquisa.

2. A TRAJETORIA DO LIVRO DIDATICO

O livro didatico esté presente na educacéo brasileira desde o século XIX, e, ao
longo dos anos, tem sido objeto de debates e reflexdes. Isso ocorre porque, de forma
positiva ou negativa, ele faz parte da cultura escolar (conceito discutido na pesquisa
de Rocha, 2006).

0 conceito de "cultura escolar" refere-se ao conjunto de praticas, valores e
tradicdes que sdo instalados e compartilhados em um ambiente escolar especifico.
Isso inclui ndo apenas os aspectos formais da educacdo, como curriculos e métodos
de ensino, mas também as intera¢des sociais, normas nao escritas e valores que
moldam a experiéncia dos alunos e professores na escola.

No contexto do uso de livros didaticos, a cultura escolar desempenha um papel
fundamental na maneira como esses materiais sao selecionados, adotados e usados
nas salas de aula. A cultura escolar pode influenciar as preferéncias por determinados
tipos de conteudo, abordagens pedagdgicas e narrativas presentes nos livros
didaticos. Além disso, a cultura escolar também pode ser influenciada pelos livros
didaticos, a medida que eles moldam as expectativas e praticas dos educadores e
alunos.

Portanto, a compreenséo da cultura escolar é fundamental para analisar como
os livros didaticos sao recebidos e integrados no ambiente educacional, bem como
para entender como eles estéo incluidos para a construcdo do conhecimento e da
identidade dos alunos e professores.

"Existem professores que abominam os livros escolares, culpando-os pelo
estado precario da educacao escolar, enquanto outros docentes se calam ou se
posicionam de forma positiva pelo auxilio que os livros prestam ao seu dia a dia
complicado” (BITTENCOURT, 2017, p. 71).



25

O livro didatico é uma ferramenta amplamente utilizada por professores e
alunos, desempenhando um papel fundamental no processo educacional. No entanto,
nos ultimos anos, as avaliagdes sobre os contetudos presentes na producao didatica
vém sendo questionadas. Isso ocorre porque o livro didatico, em certos casos, tornou-
se uma mercadoria que impulsiona uma inddstria livreira no Brasil. E importante
destacar que essa industria esta profundamente relacionada ao Estado brasileiro,
especialmente ap6s a instituicdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).
Nesse contexto, pesquisadores como Ball (2004) e Cassiano (2013) discutiram
amplamente o impacto e a complexidade dessa relacdo entre a producédo de livros

didaticos e o sistema educacional no Brasil.

O livro didatico como uma mercadoria passa por um mundo de edicéo,
obedecendo regras e evolugéo das técnicas de fabricacdo e comercializacao
que fazem parte da logica do mercado material didatico passa por
interferéncia, desse modo o livro didatico é um espaco de disputas e

interesses de diversas formas (Bittencourt, 2017, P. 71).
A utilizacdo do livro didatico no ensino brasileiro remonta ao periodo imperial

sobre a inspiracdo do liberalismo francés. O Colégio Pedro Il foi criado no Rio de
Janeiro na década de 30 do século XIX. Segundo Silva (2012), essa escola privilegia
a elite dominante da época e seu modelo de educacéo e cultura se espelhava na
sociedade francesa, por isso buscavam inserir no ensino 0s manuais franceses que
eram traduzidos para o portugués e inseridos na producao didatica.

Apos esse periodo ocorreu alguma mudanca de acesso ao livro, em 1929, com
criacdo de um Orgdo especifico para legislar sobre politicas publicas do livro didatico
chamado, Instituto Nacional do Livro (INL), o principal objetivo era legitimacé&o do livro
didatico nacional, assim como aumenta a producao e distribuicdo, contudo somente
1934 no governo de Getulio Vargas, o INL recebeu suas primeiras atribuicbes, como
editar obras literarias para a formacdo cultural da populagdo, elaborar uma
enciclopédia e um dicionario nacionais e expandir o nimero de bibliotecas publicas.
(FREITAS; RODRIGUES, 2008).

Em 1938, foi criada a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), que tinha
como subordinadas as Comissdes estaduais de livros didaticos (CELD),
estabelecendo o controle politico e ideoldgico da producao e distribuicdo de livros
didaticos no pais pela ditadura Vargas. Naquele periodo, os livros didaticos eram

adotados por um tempo extremamente longo. Segundo Soares (1996), muitos livros
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didéaticos tinham numerosas e sucessivas edi¢cdes e chegaram a ser utilizados por até
cinquenta anos nas salas de aula.

Em 1985, o INL foi fundido com a Fundacédo Nacional Pr6-Memoria, criando o
Instituto Nacional do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (IPHAN). Apés essa
fusdo, a Fundacdo Nacional do Material Escolar (FENAME) assumiu um papel
fundamental na execucdo do Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental (PLIDEF).

A transformacdo da FENAME no Instituto Nacional do Livro (INL), em 1975, e
sua subsequente fusdo com o IPHAN em 1985, representaram mudancas
significativas nas politicas culturais do Brasil. No entanto, a relag&o entre as politicas
publicas do livro didatico e a l6gica neoliberal € um aspecto relevante e complexo que
merece atenc¢do, conforme mencionado nas leituras de Ball (2004) e Cassiano (2013).
Essa abordagem pode destacar como as mudancas nas politicas do livro didatico
refletiram as transformacgfes mais amplas na estrutura do Estado e na educacao no
Brasil, influenciadas por fatores econémicos e politicos, como a adocado de politicas
neoliberais.

O PLIDEF foi substituido, pelo (PNLD) 1985, o programa nacional do livro
didéatico foi implantado através do MEC, Ministério da Educacédo e Cultura, com o
processo de redemocratizacdo no Pais,

O programa tinha como objetivo centralizar na esfera da Unido a
producéo e distribuicdo continua e massiva desse recurso, porém foi
no governo de Fernando Henrique em 1995, que PNLD se legitimou
com garantia de destinacdo de recursos substanciais, dentre eles a
universalizacdo da distribuicdo no ensino fundamental (FERREIRA;
MARQUES, 2022, p. 6).

O PNLD tornou-se o maior do mundo em aquisicéo e distribuicdo de livros
subsidiados pelo Estado para a Educacao, de acordo com Bittencourt (2004). Durante
o governo de Luiz Inacio Lula da Silva, houve uma expansao da distribuicao de livros
para o Ensino Médio e Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Para que as escolas
publicas recebam os livros didaticos do Programa Nacional do Livro Didatico e do
Material Didatico, € necesséario que elas participem do Censo Escolar do INEP e
formalizem a adesédo ao programa, conforme preconiza a Resolugédo CD/FNDE n°® 42,
de 28 de agosto de 2012.

A distribuicdo dos livros é realizada por meio de um contrato entre o Fundo

Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e a Empresa Brasileira de
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Correios e Telégrafos (ECT), que transporta os livros diretamente das editoras para
as escolas. Essa etapa do PNLD é acompanhada por técnicos do FNDE e pelas
Secretarias Estaduais de Educacgdo. Os livros sdo entregues nas escolas entre
outubro do ano anterior ao atendimento e o inicio do ano letivo. O FNDE distribui os
livros didaticos de acordo com as projecdes do censo escolar referentes aos dois anos
anteriores ao ano do programa, pois essas sdo as informacdes disponiveis no
momento do processamento da escolha feita pelas escolas. A distribuicdo dos livros
abrange todo o ensino publico de diversos municipios do Brasil, entregando um
exemplar para cada disciplina no inicio do ano letivo, incluindo o livro de Historia.

O PNLD foi criado com intenc&o de melhorar a qualidade do ensino, quebrando
paradigmas conservadores, Senna (2018). Contudo néo atingiu seus objetivos uma
vez que tal politica acirrou disputas por producgéo, circulacdo e consumo dos livros
didaticos por varias editoras, outra problemética e a escolha do livro didatico, mesmo
com a disponibilizacéo das guias pelo PNLD que orientam a escolha do livro didatico
pelo docente desde 1996, a um descompasso em relacdo os livros avaliados e
recomendados pelo MEC (Ministério da Educacéo e Cultura) e os livros escolhidos
pelos professores, como afirmar Cassiano (2013)

Na maioria das vezes o docente utilizar livros que ndo foram de sua escolha
dessa forma o livro ndo cumprir sua funcdo como recurso didatico, beneficiando
apenas os editores dos livros publicados. “Na pratica, isso representa, nao raramente,
0 abandono daquele material que ndo corresponde aos projetos que escola definiu
e/ou ao que o curriculo oficial demanda o contrario, também acontece” (Senna, 2018,
p,13). Tal situacéo ocorre com o livro pesquisado uma vez que atraves de entrevistas,

o docente afirmar nédo utilizar o livro na aula de Histéria. (LIMA, 2023)

2.1 O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA

O surgimento da disciplina escolar de Historia esta intimamente ligado a
fundacao do Colégio D. Pedro Il, em 1837. No mesmo periodo, em 1838, foi criado o
Instituto Geogréfico Brasileiro (IHGB). Ambas as instituicdes foram estabelecidas com
0 propdsito de educar os filhos da nobreza e forjar uma identidade nacional por meio

do ensino da Historia. A relacéo entre essas duas instituicdes era profunda, uma vez
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gue os membros do IHGB também atuavam como professores no Colégio D. Pedro I,
e as resolucdes do IHGB em relacéo a histéria exerciam influéncia sobre o ensino na
escola e na producédo de um determinado conhecimento historico.

Conforme Abud (2017), "As instituicdes buscavam situar a recém-criada nacéo
dentro da 'civilizacdo ocidental cristd’, de maneira que este objetivo exigia o
estabelecimento da relacao direta do Brasil com o continente europeu, nas producoes
do IHGB e nos programas de ensino do Colégio Pedro II". Dessa forma, a cultura
eurocéntrica e o ensino de Histdria foram fundamentais para a construcéo da historia
brasileira, excluindo dos curriculos escolares e dos livros didaticos outros povos que
formaram o territério, como negros e indigenas, tornando-os invisiveis para a histéria
oficial. Ao analisarmos os livros de histéria ao longo dos anos, é possivel constatar
gue tanto os textos como as imagens iconograficas ndo abordam as tematicas étnico-
raciais.

Com a criacao de politicas e programas para a construcao do Estado Nacional
na era Vargas, o ensino de Historia tornou-se um instrumento para forjar a identidade
nacional. Os livros didaticos da época enfatizavam a formacao do sentimento nacional
e 0s "herdis" que contribuiram para a constru¢ao do Brasil. “A producao historiografica
brasileira sobre a formagao do Brasil moldou-se em torno da designagéo do Estado
como o principal agente histérico, gerando, assim, um paradigma da auséncia’
(CHALHOUB E SILVA, 2009, p 3).

A Historia do Brasil presente no ensino e nos livros didaticos. se constitui como
0 passado dos colonizadores e suas conquistas, excluindo as camadas populares dos

acontecimentos histoéricos:

Todos os movimentos histdricos que implicaram com a expansao da
dominacado colonial portuguesa e a implantacdo de uma unidade cultural
fundamentada na civilizagcéo europeia era apresentada de uma forma positiva
pelos programas e livros didaticos (ABUD, 2017, p. 38).

O modelo do ensino de historia do Colégio Pedro Il ainda néo foi superado na
Educacgédo basica, mesmo com transformacdes e estudos assim como organizacfes
de movimentos sociais que lutam pelo protagonismo na historia, como 0 movimento
negro no Brasil, ainda sim o viés eurocéntrico persiste sendo referéncia no ensino de

Histdria, principalmente, nos livros didaticos. Chesneaux, (1995).
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Outrossim, ap0s uma analise minuciosa do livro Historia e Sociedade e
Cidadania do 8° ano, da editora FTD, aprovado pelo PNLD em 2020, de autoria do
professor Alfredo Boulos Junior, mestre em Historia pela Universidade de Sdo Paulo
(USP) e Doutor em Educacédo pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo
(PUC-SP), é importante contextualizar como esse livro se encaixa em sua pesquisa
mais ampla, que estd sendo desenvolvida em escolas da regido metropolitana de
Belém, na rede publica de ensino municipal. A escolha desse livro didatico ocorreu
apo6s uma reunido com uma comissao de professores dos municipios de Ananindeua,
Belém, Benevides, Marituba, Santa Barbara e Santa Isabel. Visando selecionar um
livro que melhor se aproximasse da realidade do alunado.

Segundo Cavalcanti (2018), "Com os limites, vantagens e desvantagens, o livro
didético tornou-se nas ultimas décadas a principal ferramenta de trabalho do professor
da educacao basica". O livro, no cotidiano escolar, desempenha um papel crucial no
processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Portanto, é essencial que ele atenda
as demandas escolares dos alunos que o utilizardo durante todo o ano letivo.

A capa do livro didatico, intitulada "Arraial de Beld," chama a atencao pela
representatividade cultural. O Arraial de Bel6 € uma das maiores festas populares do
Sudeste brasileiro, com raizes em Portugal. No Brasil, essa festa foi reinventada e
ganhou caracteristicas proprias. Além disso, a imagem utilizada na capa destaca a
maioria das pessoas de origem afro-brasileira. Essa representagéo étnica se destaca
pela utilizacdo de cores e vestimentas tipicas, 0 que possibilita uma construcéo de
identidade historica "nossa," como afirma Gomes (2003). Nesse sentido, é possivel
ter a perspectiva de que o livro aborda a cultura e a diversidade dos diversos povos
que compdem a sociedade brasileira, com foco especial na cultura negra.

Figura 01: Nubia Alfaia, outubro 2023, capa do livro
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Alfredo Boulos ;
Historia
Sociedade & Cidadania

Ao examinar o sumario do livro didatico "Historia e Sociedade e Cidadania" do
8° ano, da editora FTD, aprovado pelo PNLD em 2020, percebe-se que a obra segue
uma organizacdo cronoldgica composta por quatro unidades e 14 capitulos. Os
contetudos sao divididos em trés grandes blocos: Europa, Brasil e América. Esse
modelo de organizagdo quadripartite comega com a Historia Medieval, seguida da
Histéria Moderna e Contemporéanea, e a do Brasil, destacando principalmente os
eventos ocorridos na Europa. No entanto, esse enfoque segue o modelo tradicional
eurocéntrico, que tende a privilegiar o papel do Ocidente na Histéria mundial,
reduzindo a importancia quantitativa e qualitativa dos povos ndo europeus na
evolucao universal. Sobre isso:

As narrativas sdo organizadas a partir de recortes j4 consagrados, as fontes
histéricas

ganham carater mais ilustrativo e ndo sédo exploradas numa dimenséo que
aproxime o aluno daquilo que preside o procedimento histérico; nesse
sentido, uma concepcado de verdade pronta e irrefutavel preside a obra. Em
geral, as colecdes que integram esse subconjunto mantém coeréncia com a

visdo processual e evolutiva do tempo e das sociedades e ndo rompe com a
quadriparticdo classica de base eurocéntrica. (MIRANDA; LUCA, p. 140).

Figura 02: Nubia Alfaia, outubro, 2023, Sumario.
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E relevante mencionar que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017
estabelece diretrizes que preconizam a divisdo dos conteudos em cinco blocos:
Ameérica, Asia, Africa, Europa e, por fim, Brasil. No entanto, a narrativa histérica
eurocéntrica continua predominante, uma vez que a obra inicia com a Europa, e 0s
eventos cruciais que ocorreram nesse continente, como a Revolucéo Industrial e o
Imperialismo, servem de base para a abordagem posterior dos capitulos sobre Brasil
e América.

No livro analisado, a narrativa da histéria e a cultura eurocéntrica ainda sao
promovidas pela historiografia no ensino basico. Isso reflete a concepgéo de que a
Europa é o epicentro da histéria do Brasil, como afirma Wilma Coelho (2013), sua
influéncia é considerada a heranca mais significativa para a formacéo do pais. Nesse
contexto, os colonizadores sdo valorizados em detrimento de outros grupos que

contribuiram para a formacédo do Brasil, como 0s negros e 0s povos originarios do



32

continente. Essa abordagem afeta a construgdo da identidade cidada e étnica dos
individuos, em particular dos alunos negros, que frequentemente ndo se veem
representados nos livros de Histéria. Senna (2018)

Mesmo com as transformacdes ocorridas no ensino de Histéria, o viés
eurocéntrico ainda persiste nos livros didaticos e na literatura especializada sobre o
ensino de Histdria. Isso ocorre devido as escolhas feitas nos curriculos e nos proprios
livros didaticos, que continuam priorizando uma perspectiva eurocéntrica na narrativa
historica.

No livro analisado os episddios politicos e administrativos da coroa portuguesa
sdo presentes nos principais paragrafos e as imagens iconograficas ajudam a manter
a familia real em evidéncia, além de frisar as mudancas na infraestrutura da cidade
com a chegada ao Brasil em contrapartida a maioria da populagcdo permanecia em

condicao de escravidao e pobreza, a seguir texto do capitulo sobre o Brasil.

Com a vinda de D. Jodo, a cidade do Rio recebeu uma série de melhorias
sua area foi ampliada, abriam se vias publicas para facilitar a circulagéo de
pessoas e mercadorias e as casas ganharam janelas envidragadas que
permitiam a entrada de luz, por influéncia inglesa, os mais ricos fizeram

jardins ao redor de suas casas (BOULOS, 2018, p, 124).
As narrativas construidas ao longo dos livros didaticos buscaram centralizar a

narrativa nos agentes da colonizacdo — brancos, homens, letrados e com titulos - e
nos espacos privilegiados da antiga coldnia portuguesa — Rio de Janeiro, Sado Paulo,
Minas Gerais -, que hoje correspondem a regido centro sul do Brasil. O processo de
colonizacdo e o dominio da coroa portuguesa frequentemente refletem uma
perspectiva historicista, do século XIX que foi centrada no processo de
neocolonialismo como a afirmar Matos (2012), que estd vinculada a construgéo
politica dos Estados-Nacédo. Essas narrativas se baseiam em grandes eventos
selecionados pelo Estado por meio de documentagdes oficiais. Para romper com
essas construcdes presentes nos livros didaticos é necessario fazer reflexdes criticas
e propor novas leituras do processo historico apresentado, uma vez que o livro é um
instrumento pedagogico fundamental para a construgdo do conhecimento histérico
pelos alunos. Conforme Bittencourt (2017), os livros didaticos desempenham um
papel importante na disseminacéo de sistemas de valores, ideologias e culturas. Eles

influenciam a maneira como o0s alunos se relacionam com o mundo ao seu redor e
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moldam sua compreensédo da historia e da sociedade. Portanto, € crucial analisar o
conteudo desses livros com um olhar critico.

No livro didatico pesquisado a questdo sobre a sociedade e cidadania se
constitui de forma resumida. No entanto, nos finais dos capitulos seja em atividades
ou em um "Box" se problematiza e contextualizar a importancia dos negros para a
formacdo do Brasil. Como nas pinturas do artista francés Debret com um olhar
europeizado que € inserido aos longos dos capitulos. Por exemplo na figura a seguir.

Figura 03:Nubia Alfaia outubro, 2023.
e

o texto a seguir & da historiadora Valeria Lima. Leia-6 com atencao

o computo geral das imagens de »
¢, |..] € evidente que os tipos privi-
s30 0s negros. No entanto, em

momento o autor declara que
thes buia um espaco diferenciado na
obrs. Se isto ocorre [..] deve-se ac papel
pesmo dessa parcela da populagao
na realidade brasileira da época. [.] A
nacac gue vira, por assim dizer, nascer,
devia grande parte dessa vitdria aos
negros: “Tudo assenta pois, neste pais,
no escravo negro”, diz ele. Pertence-the,
;.aztanlo. a maioria dos costumes, das
Ltitudes, dos habitos e das atividades -
,cpyesentados nas litografias, assim
como a grande parte dos comentdrios
extuais.

- 2 ne

{...] Sem deixar gue o prin-
cipic da hierarquia das ragas

a seus arios,
o del assi que emprega
yéi.a retrata-los eleva-as 3OS
olhos de quem admira suas
figuras. [..] Em geral, envolvidos
com o trabalho, negros € negras

tual que vai além das cenas em
-s3o representados. [.]

S A viagem pi -
‘Ao Brasil. In- LIMA, Valeria.
2 <om Debret. Rio de

Seguindo a analise os principais contetdos relacionados a América no livro
estdo vinculados ao processo de formacdo dos Estados Unidos e a luta pela
independéncia do Haiti (Boulos, 2018, p 104). A luta pela independéncia do Haiti tem
0S negros como protagonistas, e no livro pesquisado destaca o pioneirismo e a
organizagao dos africanos nesse movimento. Os africanos compunham a maioria da
populacédo e viviam em condi¢cdes desumanas. A revolta e a posterior conquistam da
independéncia pelo Haiti sdo apresentadas como um exemplo de luta na América. E
mencionado o termo "haitianismo," que se refere ao medo de levantes escravos bem-
sucedidos, como o que ocorreu ha ilha do Haiti, na América Central.

O livro também apresenta informac6es em um "Box" sobre o lider Francois

Dominique, conhecido como "Napoledo Negro”. Esse conteudo pode ser abordado
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nas discussbes sobre relacdes étnico-raciais em sala de aula, uma vez que esse
evento historico foi um marco na luta contra a escravidao e pela independéncia do
Haiti, que era uma colbnia da Franca. O levante liderado por Frangois Dominique
ganhou forga e resultou na abolicdo da escravidao nas colonias francesas

Até este ponto, a andlise realizada concentrou-se principalmente na narrativa
presente no livro didatico. A analise se baseou na andlise textual do livro e nas
informacgdes disponiveis nele. A pesquisa abordou a forma como o livro didéatico
apresenta o conteudo relacionado a histdria e & cultura, bem como seu potencial
impacto na construcédo do conhecimento historico dos alunos

Vale ressalta que o sumario ndo apresenta capitulos especificos sobre Africa,
0s assuntos sobre os africanos e afrodescendentes, estéo inseridos dentro de alguns
conteudos e em "boxs" ao longo do livro, por exemplo quando ocorre as revoltas nas
colénias luso-espanhola, no periodo regencial com imperialismo e a formacdo dos
paises modernos, inclusive o Europeu que foi o principal beneficiado das riquezas do
continente é possivel verificar uma auséncia dos conteidos com relacao ao continente
africano como um todo, porque n&do tem textos que contextualize as riquezas e a
diversidade cultural e étnica da Africa, anterior & colonizacg&o.

As questBes étnicas analisadas pelo livro estdo dentro de uma historia
eurocentrada, os negros e indigenas estdo em posicao inferior aos europeus, iSso
acontece porque a historiografia ainda valoriza os acontecimentos como o
“iluminismo” e a “revolucao industrial”. As paginas com esses assuntos sdo em
maiores quantidades, portanto o livro prioriza uma Histéria tradicional em sua
composicéo isso implicar no silenciamento da histéria dos negros. No livro manual do
professor é pautado que a colecdo da obra historia, sociedade e cidadania, buscar
entender que a Historia € um conhecimento em permanente constru¢ao, assim o livro
toma o documento como ponto de partida e ndo de chegada, além de incorporar a
acao e fala das minorias como (mulheres, indigenas, negros, operarios). (BOULOS,
2018). Porém a Histéria social inglesa se destaca frente a outros acontecimentos,
utilizado como referéncias teoricos Cristtopher Hill, e E. P Thomposom, além disso o
livro didatico enfatiza a Histéria politica do passado publico, ou seja, as questdes
étnico-raciais aparecem de forma resumida e posicdo inferior frente aos

acontecimentos da Europa. como a afirmar Gomes.
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O ato de falar sobre algum assunto ou tema na escola ndo é uma via de mao
Unica. Ele implica respostas do “outro”, interpretagtes diferentes e confrontos
de ideias. Para ela a Lei n° 10.639/03 ndo como mais disciplinas ou novos
conteldos, mas sim como uma mudanca cultural e politica no campo
curricular e epistemoldgico que podera romper com o siléncio e desvelar esse
e outros rituais pedagoégicos a favor da discriminagéo racial” (GOMES, 2012,

p. 105).
Além disso, vale destacar que o livro didatico apresenta algumas exce¢des em

gue imagens e textos abordam as rebelides dos africanos e afro-brasileiros que
lutaram contra o sistema escravista e 0 racismo na sociedade, bem como as
condicdes de vida desses grupos. Um exemplo mencionado € a narrativa sobre a
"Conjuracdo Baiana," (Boulos, 2018, p78,79) que ressalta os impostos abusivos e o
racismo contra afrodescendentes como motivacdes para as agitacdes politicas em
Salvador que culminaram na revolta colonial.

Foto 04: Nubia Alfaia outubro 2023, Conjuracéo Baiana

No entanto, o autor destaca no livro manual do professor a importancia de
compreender como todos esses conteudos do livro didatico podem abrir
possibilidades para um ensino de Histdria mais conectado com uma Educac&o Etnico-
Racial. Essa analise ndo se limita apenas ao livro em si, mas também considera a
forma como esses conteudos sao utilizados em sala de aula, a didatica adotada pelo

professor e a receptividade dos alunos. (BOULOS, 2018, p 80)
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Em relacdo a presenca do ensino étnico-racial, observa-se que ele € inserido
com maior frequéncia no capitulo sobre a abolicdo da escraviddo da pagina
(BOULOS, 2018, p 204,212,) onde esta relacionado aos contetdos sobre imigracdo e
indigenismo no império. Esse capitulo aborda a "A resisténcia dos escravizados,"
destacando a resisténcia dos africanos e afrodescendentes por meio da
desobediéncia, da fuga e da formacédo de quilombos, bem como levantes urbanos
para preservar sua cultura e religido.

Entretanto, a analise aponta que, assim como 0s demais assuntos, 0 ensino
étnico-racial frequentemente é apresentado de forma resumida, muitas vezes em
apenas dois paragrafos. Para complementar as informacdes, o livro inclui links para
videos no YouTube, como uma entrevista com o historiador Jodo Reis, que discorre
sobre a escraviddo do Brasil e as lutas contra esse sistema nesse periodo.

Foto 05: Nubia Alfaia, outubro 2023
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Ainda no mesmo capitulo, 0 movimento abolicionista é abordado em apenas
um paragrafo, seguido pela insercdo de um "Box" que destaca a bibliografia de
homens negros que fizeram parte desse movimento. Portanto, a pesquisa busca
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compreender como esses elementos presentes no livro didatico podem ser
efetivamente utilizados em sala de aula para promover uma educacao étnico-racial
mais significativa.

E importante citar que as leis abolicionistas como a “a lei do ventre livre”, “lei
dos sexagenarios” é “lei Aurea” sao destacadas de forma detalhada dando énfase
para acles do Estado e presséo externos de outros paises para o fim da escravidao,

porém a luta dos negros por liberdade aconteceu bem antes.

A movimentacdo dos escravos teve repercussdo politica e influenciou
decisivamente o processo da aboli¢do. Influenciou inclusive a forma como os
politicos encaminham as discussGes sobre as leis emancipacionistas.
Deputados, senadores e conselheiros do Império, muitos deles grandes
proprietarios de escravos, estavam atentos ao que acontecia a sua volta e
muitas das suas decis6es foram tomadas sob pressdo do que viam nas ruas
e nas senzalas (ALBUQUERQUE & FRAGA FILHO, p. 175, 2006).

A abolicdo no livro se trabalha a perspectiva que mesmo com a pressao interna
e externa do movimento abolicionista o governo de D. Pedro e sua elite defenderam
uma abolicdo lenta e gradual, nessa perspectiva se entende o porque até hoje o Brasil
€ um pais desigual corrobora para compreender as leis abolicionista. E para Soares
& Alves (2003, p. 149) “Existe uma diferenga bastante expressiva entre ricos e pobres,
brancos e negros no acesso aos diferentes niveis e modalidade de ensino no pais”.

Nos ultimos capitulos do livro, os acontecimentos de Europa e Estados Unidos
estdo em evidéncia novamente, temas sobre Imperialismo € destacado e a politica de
disputa entre as poténcias da época, assim como a partilha e a destruicdo da Africa e
Asia, pelos paises capitalistas Estados Unidos, Gra Bethania, Franca e Jap&o, que
motivados pela ambigé&o e ideias racistas como o “darwinismo social” acirram disputas
nos territérios que hoje vivem em guerra. (BOULOS, 2018, p 226 a 246).

Mas uma vez nesse capitulo os acontecimentos se desdobram em torno da
Europa como a imagens iconograficas reforcam o entendimento do poder politico e
bélico dos colonizadores, no assunto abordado ndo mostra as lutas e a resisténcia dos

africanos em relacéo ao dominio dos Europeus em seus territorios.

“Durante muito tempo, os europeus se restringiam ao litoral africano,
a partir de 1980, avancaram em dire¢cdo ao interior em busca de
matérias primas necessarias a industria e de areas onde pudessem
investir, construir ferrovias e fornecer empréstimos a juros, as
poténcias da época partiam das feitorias do litoral para
controlar terras, riquezas e gentes do interior africano” (BOULOS, p.
232, 2018).
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Foto 06: Nubia Alfaia, outubro, 2023
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No ultimo capitulo, intitulado "Estados Unidos e América Latina no século XIX,"
o livro didatico aborda o protagonismo da luta dos negros na guerra civil norte-
americana e na promulgacéo da lei de emancipacao dos escravos que se engajaram
no exército do Norte, contribuindo para a vitoéria dos nortistas na guerra. No entanto,
mesmo sendo essencial para a vitéria, um "Box" sobre o assunto destaca que "As leis
se mostraram insuficientes para transformar homens livres em cidaddos. A elite
branca, sobretudo no Sul, procurava impedir o direito do negro a cidadania” (BOULOS,
2018, p. 255)

Neste capitulo, também é abordada a questao do racismo nos Estados Unidos,
a segregacao entre brancos e negros nos espacos publicos, a experiéncia dos negros
na América do Norte e o progresso americano no século XIX. Além disso, séo
discutidas as guerras entre indigenas, que ndo eram considerados cidadaos e foram
praticamente exterminados durante a expansao territorial dos Estados Unidos.

A abordagem da questéo étnico-racial neste capitulo é condensada em apenas
duas paginas, que incluem imagens representando um jovem soldado que lutou na
guerra civil e uma crianca sendo escoltada por um agente federal para assistir aulas
apos a proibicdo da segregacédo racial em 1960 na pagina (BOULOS, 2018, p, 254,
255).

E importante ressaltar que nem todos os temas pensados pelo autor estéio

necessariamente presentes no livro didatico. Isso ocorre porque os livros sao limitados
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e passam por uma selecdo de contetdos devido a véarias razdes, como consideracdes
econdmicas, ideoldgicas e técnicas. Além disso, a linguagem deve ser acessivel ao
publico juvenil. No entanto, essa selecdo de contetdos pode limitar a formagéo
intelectual dos alunos e sua capacidade critica, como aponta Bittencourt (2017, p. 73).

E necessario considerar que essa analise se concentrou principalmente na
narrativa presente no livro didatico. A analise da utilizagdo do livro em sala de aula e
sua interacdo com o professor e 0os alunos sao aspectos fundamentais que também

podem ser abordados em futuras pesquisas.

2.2 ENSINO PARA RELACOES ETNICOS RACIAIS NO LIVRO DE HISTORIA

Em 2023, comemoramos 20 anos da entrada em vigor da Lei 10.639/2003, que
complementou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional e tornou obrigatoria
a inclusdo da histéria e cultura afro-brasileira na grade curricular dos ensinos

Fundamental e Médio.

“O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas &reas social, econdmica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.” (BRASIL, 2004, p. 35)

Nesse contexto, as escolas brasileiras precisaram repensar suas praticas
pedagdgicas cotidianas, transformando gradualmente o ensino tradicional em um
modelo mais inclusivo e representativo, que reflita a diversidade étnica e plural da

populacédo brasileira, incluindo tanto a populacdo negra quanto os povos indigenas.

A Lei 9.394/96, que estabeleceu as diretrizes e bases para a educacgao
nacional, foi ampliada pela Lei 10.639/03, visto que a versao original da primeira lei
tratava de maneira limitada a questdo étnico-racial. como afirmar Gomes (2012), a
conquista da aprovacao da Lei 10.639/03 foi resultado de anos de luta do movimento
negro. A legislacdo busca promover uma abordagem que ndo apenas enriqueca o
conhecimento dos estudantes, mas também fomente a compreenséao do presente, da

historicidade e da diversidade étnico-racial do Brasil.

A implantacado da Lei 10.639/03 representa uma conquista significativa para a

populacdo negra no Brasil. O movimento negro desempenhou um papel fundamental
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ao pressionar o Estado a reconhecer oficialmente a desigualdade racial e o racismo

gue historicamente afetam a populacdo negra.

Os negros frequentemente enfrentam preconceito e discriminacdo antes
mesmo de expressarem suas opinidées ou tomarem iniciativas, devido a estereétipos

e preconceitos enraizados na sociedade (BRASIL, 2013).

Quanto a questao racial no Brasil, € importante destacar que os debates sobre
essa questdo ganharam maior visibilidade apds a Terceira Conferéncia Mundial da
ONU contra o racismo, realizada em Durban, Africa do Sul, em 2001. A partir desse
evento, o Brasil passou a se engajar na busca de estratégias para implementar as
diretrizes da Declaracdo da conferéncia. Antes desse momento, os debates sobre
racismo e discriminacao racial ndo haviam alcancado grande proje¢cdo na midia e no
publico em geral. como destacado por Munanga (2015), foi somente a partir de entao

gue se reconheceu a existéncia de um "Racismo a brasileira".

Nesse contexto, é essencial que haja uma articulacéo eficaz entre o Estado, os
municipios, diretores, coordenadores, professores e outros atores da educacao para
desenvolver métodos e projetos que incorporem o ensino das relagfes étnico-raciais
nas escolas. “Como a Lei existe e deve ser cumprida em todos os niveis da educacgao,
as primeiras a¢0es a serem tomadas pela escola séo a capacitagéo do corpo docente
e a aquisicao de material adequado para o ensino da historia e cultura afro-brasileira
e africana (KRAUS & ROSA,2010, p?)

Essa legislacdo ndo apenas exige o ensino sobre a cultura e historia africana,
mas também aborda questdes sociais, incluindo o combate ao racismo na sociedade
e na cultura escolar. Isso contribui para promover a cidadania e igualdade presente
na Constituicdo de 1988, além de da perspectiva de uma reparacao histoérica, ja que,
o Estado reconhece e assume que a populagdo negra é, até hoje, a mais prejudicada

e marginalizada apds séculos de escravidao (BRASIL, 2004).

Para ressignificar a historia dos negros nos livros didaticos, € fundamental que
sejam produzidos materiais que valorizem a cultura africana e a diversidade étnica
gue contribuiram para a formacao da cultura brasileira. Durante muito tempo, esses
aspectos foram excluidos ou silenciados nos livros e na narrativa histérica oficial. A

aprendizagem sobre a historia e a cultura dos africanos e afrodescendentes nao
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apenas pode ajudar na valorizagdo da identidade dos alunos negros, mas também

contribuir para a construcdo de uma consciéncia histdrica®.

Conforme apontado por Munanga (2006), ser negro € uma identidade politica
gue busca solidariedade e construcao de identidade para aqueles que enfrentam a
exclusdo e o racismo. A afirmacéo dessa identidade pode desempenhar um papel
importante na luta contra a discriminacdo racial e na promo¢ao da consciéncia
histérica ndo apenas entre os alunos negros, mas entre todos os estudantes, ajudando
a desnaturalizar a hierarquia racial a partir do conhecimento histérico.

A Questédo do ensino étnico no livro da editora FTB, esta em conformidade com
a lei 10.639 em alguns capitulos, os temas relacionados a cultura e a luta dos negros
aparecem principalmente no periodo colonial e na abolicdo. Entretanto, na maioria
das vezes, essa abordagem é condensada e resumida. Isso significa que os alunos
gue se identificarem com alguma tematica étnica ou desejarem aprofundar seus
conhecimentos precisaréo recorrer a links disponibilizados pelo proprio livro.

Os conteldos étnicos sédo apresentados em quantidades limitadas e podem
nao atender a todas as expectativas, o que ainda coloca 0s negros em uma posi¢ao
inferior em relagcdo aos europeus. “O conhecimento sobre os aspectos econdmicos,
politicos e culturais é quase inexistente, como se a Africa passasse a existir depois da
escravidao.” (KRAUS & ROSA, 2010, p. 859). Sobre isso e possivel verificar que na
analise dos conteudos dos livros ndo existe nada a respeito do continente africano
anterior & escravidao.

O livro ainda deixa de explorar detalhadamente alguns assuntos importantes,
como a religido afro-brasileira e os quilombos e irmandades que desempenharam
papeis cruciais na resisténcia e na libertacdo de negros da escravidao. o livro didatico
tem limitacGes em relagdo aos contetidos sobre a Africa e a luta dos negros contra a
escravidao pois deixar de explorar tematicas fundamentais para o ensino de Historia
como Educacao quilombolas, a ancestralidade Historica, ja que os quilombos como
afirmar o movimento negro sdo pedacos da “Africa no Brasil” (KRAUS & ROSA, 2010).

4 A consciéncia histdrica refere-se & compreensdo e apreciacdo do passado reconhecendo diferentes perspectivas
e contextos. No contexto de autoindetificacdo de alunos negros isso pode ajuda na valorizacdo de sua Historia.
Incoporar a diversidade étnica nas narrativas histéricas ajuda a construir uma consciéncia mais inclusiva,
promovendo autoestima e 0 senso de pertencimento entre alunos negros.
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A colonizag¢do no Brasil durante o século XVI e o tréafico de escravos até o
século XIX reuniram em um mesmo territorio diversas etnias e povos, resultando em
convivéncias conflituosas e, em muitos casos, na violéncia dos colonizadores contra
0s nativos e africanos. No entanto, a resisténcia desses grupos contribuiu para tornar
a populacao brasileira multicultural. Como mencionado por Munanga (2015), debater
e defender a diversidade em sala de aula, essencial no processo de construcao de

uma cidadania duradoura e verdadeira e contribuir para formacéo étnica dos alunos.

2.3 O DOCENTE E O LIVRO DIDATICO

Em relacédo ao silenciamento e a falta de representatividade da cultura e da
historia dos negros e indigenas no livro de Histéria do 8° ano do ensino basico e como
prejudicar a autoidentificacdo dos alunos negros da rede publica, foi realizada uma
entrevista com uma docente da regido metropolitana de Belém, no municipio de
Marituba, a escola é publica atende alunos de bairros periféricos proximo ao centro
da cidade, a mesma nao utilizar o livro da editora FTD, durante as aulas, pois 0
considera "superficial* com relacdo as tematicas étnicos raciais. LIMA (2023)

A professora afirma que no livro, os contelidos sobre a Africa e os
afrodescendentes ndo sao suficientes para os alunos entenderem sobre a cultura. Ela
observa que o livro retrata principalmente a escravidao e representa os escravizados
como sendo de uma uUnica etnia. Esta constatacdo levanta a questdo de como o
professor efetivamente aborda essa lacuna e complementa os conteddos para
enriquecer a compreensao dos alunos sobre a cultura africana e a diversidade étnica
dos afrodescendentes. Sabemos que para o aluno aprender sobre o processo de
formacao da consciéncia Historica é preciso que o estudante analise a importancia
das fontes, memaria, as narrativas no livro didatico.

Em entrevista para a presente pesquisa a docente afirma que encontra grandes
dificuldades para ensinar a histéria da Africa e implantar a lei 10. 639/03. em seu
cotidiano escolar uma vez que seus alunos ndo sabem nem onde se encontra o
continente africano, é uma realidade apds décadas de invisibilidade da historia

africana no ensino. LIMA (2023)
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Ao ser gquestionada sobre o processo de escolha do livro didatico da editora
FTD, a docente mencionou que nao participou da selecéo, pois ingressou na escola
durante a metade do ano letivo. Ela comentou sobre essa situacao da seguinte forma:
"Sobre isso, FTB né? Entédo é assim, ndo faco uma critica tdo profunda. O livro ndo é
ruim, utilizamos o livro em situacdes em sala de aula, principalmente quando néo tive

tempo de elaborar meu préprio plano de aula" (LIMA, 03 de marco de 2023)

E importante reconhecer que o livro didatico € uma ferramenta relevante para
auxiliar no processo de ensino e aprendizagem, porém, a deciséo de utiliz4-lo ou ndo
fica a cargo do professor. A docente mencionou que o livro pesquisado ndo €&
amplamente incorporado ao ensino de Histéria. LIMA (2023) explicou que utiliza
apenas em ocasides pontuais, principalmente quando nao tem tempo para preparar
seu proprio material complementar. Sendo assim na maioria das vezes o livro didatico
de historia é inutilizado na escola municipal.

Durante a entrevista foi perguntando sobre a Lei 10.639 e como € abordada
nas aulas de Histéria, a mesma afirmar que quando explicar sobre os conteddos ao
longo dos semestres letivos tentar inserir tematicas étnica raciais para além da
escravidao, buscar pontuar sobre os negros e sua diversidade cultural.

Sabemos que, por varios motivos e por escolha editorial, a abordagem étnica
sobre a Africa e os afrodescendentes séo silenciados. No entanto, cabe ao docente
problematizar porque a cultura e a histéria desses povos ndo sao abordadas e, quando
sdo, de que maneira sdo construidos, uma vez que a maioria dos individuos entra em
contato com o conhecimento histérico no ensino escolar. Conforme Bittencourt (2008,
p. 313), "O livro didatico tem sido o principal responsavel pela concretizacdo dos
conteudos histéricos escolares. Essa condicdo de depositarios de determinados
conteldos histéricos se torna um importante instrumento de trabalho do docente."

Para garantir que a Lei 10.639 alcance seus objetivos, instituicbes como o
Conselho Nacional de Educacéo instituem diretrizes para o ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana. Entre essas diretrizes, estdo o planejamento,
execucao e avaliagdo da educacdo, com o objetivo de promover a formacgéo de
cidadaos atuantes e conscientes na sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil,

buscando relagbes étnico-sociais positivas.
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Outro objetivo € a divulgagéo e producéo do conhecimento, bem como atitudes,
posturas e valores que eduquem os cidadaos quanto a pluralidade étnica, garantindo
0 respeito aos direitos legais de todos. O cumprimento dessas diretrizes é obrigatorio
para manter o funcionamento das instituicdes de ensino.

As instituicdes de ensino desempenham um papel importante no cumprimento
dessa legislacéo, pois sdo responsaveis por incentivar e criar projetos e pesquisas
sobre o processo educativo com valores e visbes de mundo do conhecimento afro-
brasileiro. Além disso, o sistema educacional, deve proporcionar formacgfes
continuadas de professores que insiram a perspectiva da Educacéo para as Relacdes
Etnico-Raciais. I1sso pode abranger ou ndo o movimento negro, assim como outros
movimentos e realidades sociais dessa maneira podera alcan¢ar uma educacdo mais
inclusiva e representativa. Todos esses mecanismos S0 meios para 0 Sucesso na
Educacdo Etnico-Racial e uma resposta na area da educacéo para a populagéo negra.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, conforme estabelecido no Parecer CNE/CP 3/2004 (BRASIL,
2004a) e na Resolucdo CNE/CP 1/2004 (BRASIL, 2004b), também enfatizam a
importancia da educacdo das relacdes étnico-raciais. Dessa forma, os projetos
politicos pedagodgicos devem orientar os procedimentos e instrumentos a serem
desenvolvidos nas escolas, visando oferecer uma educacéo que promova a cidadania
e forneca meios para identificar e combater préaticas discriminatorias, a fim de enfrentar
0 racismo presente na sociedade brasileira e nas escolas, uma vez que, dentro desses
ambientes, ainda se perpetuam praticas da cultura hegeménica em seus curriculos.
GOMES (2012).

Embora as mudancas na pratica pedagdgica sejam necessarias, existem
lacunas na formacgédo dos professores, uma vez que, muitas vezes, ndo foram
expostos ao Educacdo Etnico-Racial durante sua formac&o. Além disso, por escolha
pessoal, alguns ainda optam por evitar debates sobre o0 ensino étnico em sala de aula.
Como afirmou a professora na entrevista “Os meus professores na faculdade de
Historia diziam para nunca usar livro didatico nas aulas de Histéria” (LIMA, 2023). Ao
problematizar esta fala, podemos verificar que o livro didatico ndo faz parte do
cotidiano escolar da docente, devido a lacunas durante sua formagéo, uma vez que

seus professores inferiorizavam o uso do livro durante a aula de Historia.
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A lei 10.639 faz parte do programa de direitos humanos e est4 alinhada com o
compromisso internacional assumido pelo Brasil no combate ao racismo e a
discriminacdo. Portanto, é essencial que todos os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem, especialmente os professores, promovam uma educacao antirracista.
Como destacado no documento oficial (BRASIL, 2013, p. 90), "A luta pela superacgao
do racismo e de toda discriminacdo racial € uma tarefa de todo educador,
independentemente de sua origem étnico-racial, crenca religiosa ou posi¢ao politica".

Para Miranda & De Luca (2014) a lei 10.639/03 passou a ser estimulada no
livro didatico tornou um dos critérios adotados pelo PNLD para publicar e distribuicao
do material didatico no sistema educacional. Entdo os autores e editores para nao ter
seus livros excluido do Guia do PNLD, passaram a ter cuidados evidentes para que
os livros néo veiculassem mais estered6tipos com conceitos, géneros e etnias. Ainda
sim os livros retratam de forma superficial os negros isso se deve a naturalidade que
a sociedade brasileira concebeu praticas discriminatorios. Sobre isso " A luta pela
superacao do racismo e de toda discriminacao racial €, pois, tarefa de todo educador
independente do seu pertencimento étnico-racial, crenca religiosa ou posicéo politica"
(BRASIL, 2013, p. 90). Isso é possivel através da educacao escolar que ajuda na
formacdo de cidaddos conscientes e politicos aliado aos materiais didaticos que
apoiem o ensino e aprendizagem do educando. Portanto, segundo Kraus & Rosa
(2010) o objetivo da Lei 10.639/03 ndo € substituir uma educagdo eurocéntrica por
outra afrocéntrica, mas sim valorizar os aspectos culturais africanos e afro-brasileiros
gue por muitos anos foram silenciados e discriminados na educacao nacional. O papel
fundamental do docente especificamente de Histéria, nesse sentido, seria o de educar
para a desnaturalizagdo do racismo e o respeito a diversidade étnico-racial do povo

brasileiro.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A lei 10.639 entra em vigor em 2003 se tornou obrigatéria a inclusédo da
tematica étnica racial no livro didatico, a partir da promulgacéo desta legislacéo nos
voltamos o olhar para compreender como a Histéria da Africa e dos afrodescendentes

se apresentam, na colecao do livro didatico da editora FTD, Historia sociedade e
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cidadania do 8° ano e notério que ouve avancgos significativo em relagdo aos livros
anteriores a lei, uma vez que encontramos no livro, assuntos sobre a resisténcia dos
negros em varios momentos ao longo da Historia, assim como a importancia dos
afrodescendentes para formacéo da Nacao brasileira.

Entretanto no livro didatico pesquisado ainda persiste um tradicionalismo com
a cultura eurocéntrica uma vez que a Europa é privilegiada nas narrativas, enquanto
a cultura e a diversidade da populacdo negra e silenciada, O problema e que tal
narrativas, corrobora para o racismo presente na sociedade e na invisibilidade dos
negros no espaco escolar brasileiro, prejudicando a formacao étnica dos alunos que
nado se veem representados no livro didatico.

Ressaltamos, 0os avancos na educacao étnico raciais, através de legislacdes e
politicas publicas, tais como Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo
Basica, que orientam a organizacao e o desenvolvimento das propostas pedagdgicas
das redes de ensino publica e privada (BRASIL, 2004); e a Base Nacional Comum
Curricular, que definem os parametros para escolha do livro didatico através do PNLD,
contudo para uma aprendizagens significativa e preciso que a pratica docente e 0s
matérias didaticos atendam as demandas sociais das instituicbes de ensino,
realizando durante o cotidiano escolar projetos e planejamento para valorizar os
aspectos culturais africanos e afro-brasileiros na educacéo,

E possivel concluir que somente o livro didatico ndo atende as demandas para
a pratica pedagogica de ensinar as relacdes étnicos raciais, uma vez que o professor
entrevistado admite que utiliza outros materiais para ministra a questao étnico-raciais,
sabemos que o PNLD movimenta uma induastria livresca e que se tornou um dos
maiores programas de distribuicdo de livros democratizado o acesso por todos os
estudantes no ensino basico, porém se torna inutil e mal utilizado para ensino se
guestdes tdo importantes como a histéria dos negros e negras ndo sao inserido de
forma igualitaria.

Vale mencionar a importancia dessa pesquisa para minha formacdo em
Licenciatura em Histéria, uma vez que ao me aprofundar nos estudos sobre a
Educacdo Etnico-Racial, concluir que papel do professor de Histéria é fundamental na
promocdo da educacdo antirracista, pois desempenha um papel crucial na

transmissdo de conhecimentos que abordam a diversidade e a complexidade das
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culturas e sociedades ao longo do tempo. Ao destacar eventos e contribuicoes de
diferentes grupos étnicos, o professor contribui para a constru¢cado de uma consciéncia

histérica mais inclusiva e respeitosa.
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APENDICE A — ROTEIRO ENTREVISTA

1. Como se da o processo de selecdo até a chegada do livro didatico na sala
de aula?

2. A utilizacdo do livro didatico na escola ocorre? Se sim, as praticas
pedagdgicas associadas a esse material promovem 0 ensino para as
relacdes étnico raciais?

3. O livro esta de acordo com a lei 10.639?
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4. Como vocé abordar o ensino étnico nas aulas de Histoéria?

APENDICE B- TRASCRICAO DA ENTREVISTA

N&o, eu ndo estava na selecéao do livro didatico, eu néo participei, e trocado o livro a
cada 2 anos,

Sobre isso, FTB né? Entdo € assim, ndo faco uma critica tdo profunda. O livro ndo e
ruim, utilizamos o livro em situacdes em sala de aula, principalmente quando nao tive
tempo de elaborar meu proprio plano de aula. O livro é ruim? ndo, mas quando tu tens
uma visao diferente, ndo quer usar, outra coisa sabemos que para aulas de Historia,
e muito pouco tempo, né? Quando gente trabalhava o livro é bom nessa parte ai. Eu
uso o livro raramente e quando uso faco atividades do livro, pois as vezes tem
perguntas pertinentes que da pra ti o utilizar. O livro serve mais pra isso também, pra
te usar como atividade, quando estou sem tempo." (LIMA,2023)

No livro so fala da escraviddo, uma outra frase que explica como era a vida do negro,
mas nao é tao profunda assim, eu tenho que explicar para eles que quando 0s negros
vinham para c4, eles ndo eram pessoas leigas, eram pessoas de combate |4 dentro
de suas aldeias, eram guerreiros e reis, tinha varias etnias. falo que os negros eram
colonizados, eram praticamente obrigados a viver uma cultura européia, esquecendo
as culturas que existiam. Quando vou falar do levante dos malés, sé mostra um negro
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que se revoltou basicamente no livro, eles ndo sabem nem onde e a Africa é um
continente, digo para eles tenho que contextualizar." (LIMA,2023 Eu tento ndo deixar
s6 naquela superficialidade, Eu tento aprofundar s6 mais um pouquinho geralmente,
a das pesquisas que faco, utilizo das imagens, videos, documentarios. (LIMA, 2023)

Durante a minha formacéao, uma professora colocou uma coisa na minha cabeca, que
ndo gostava de professor que usa livro didatico para ensinar, e dizia que professor
gue entra na sala com o livro didatico. Nao era pra estar dando aula e ai eu fiquei com
isso desde entdo. (LIMA, 2023)

Quando pego o livro didatico. Vejo que falta varias informagdes. Falta um “ponto” aqui
e ali, e vejo que tenho de buscar um pouco mais de assuntos e informacgdes por outros
meios.

A gente quer aprofundar um pouquinho para ndo deixa a aula chata. Entdo tem que
deixar o tema mais interessante, trazer curiosidades, coisa que o livro ndo te deixa tao
aberto para isso.

Sim a abordagem étnico racial ocorre principalmente na semana da consciéncia negra
na escola, e também durante assuntos abordo algo referente as questbes étnicas
raciais, olha, quando eu estava falando agora sobre a Primeira Guerra Mundial,
Durante e até depois da Primeira Guerra Mundial e da Segunda, a Africa ainda era
uma colbnia da Inglaterra, e muitos alunos ndo sabem disso. Entdo, o livro tem suas
limitagBes, ndo é ruim, mas poderia ser melhor" (LIMA, 2003).

ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu, )
portador da Cédula de Identidade RG n° , AUTORIZO o uso da

minha entrevista para a realizacdo de uma pesquisa sob o tema “Livro Didatico”. A
presente autorizacéo € concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da entrevista acima
mencionada em todo territorio nacional e no exterior, em todas as suas modalidades, meio
digital ou eletrdnico. Por esta ser a expressao da minha vontade declaro que autorizo o
uso acima descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a
minha imagem ou a qualquer outro, e assino a presente autorizacdo em 02 (duas) vias de

igual teor e forma.

Ananindeua, de , de 2023
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