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EDUCAGAO INCLUSIVA E A PARTICIPACAO DA FAMILIA NO
DESENVOLVIMENTO DE ALUNOS COM DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM

ELUANE CHRISTINE DE BARROS GOMES

RESUMO

A familia e a escola sé@o bases propulsoras do desenvolvimento do aluno, ambas precisam
reconhecer isso para que possam ajudar o aluno sua escolarizacdo. Neste artigo é discutido
a importancia das duas instituicdes, tendo como problema de pesquisa verificar quais as
implicagbes da familia no processo de aprendizagem do aluno. Diante disso, traz como
principal objetivo principal compreender a influéncia da participacéo da familia no processo
de aprendizagem de aluno com dificuldade de aprendizagem e os objetivos especificos séao:
identificar o nivel de acolhimento da escola ao aluno com dificuldade de aprendizagem, e
comparar 0 resultado da participacdo da familia, na escola no desenvolvimento da
aprendizagem. A metodologia utilizada na pesquisa foi o estudo de caso de dois alunos (A
e B) com dificuldades de aprendizagem do 3° ano do ensino fundamental, de uma escola
estadual localizada no bairro do Guama em Belém-Para. Foi desenvolvido um estudo
tedrico para melhor analise do problema enfrentado pelos sujeitos da pesquisa. Os
resultados descritivo-analiticos mostram a situacdo dos alunos levando em conta o0s
contextos familiar e educacional. Nas comparac¢des entre os alunos A e B, as suas
dificuldades na escrita e na compreensao de textos foram notadas pelas observacdes e
analises de suas atividades, e até mesmo em seus comportamentos interpessoais. O aluno
gue recebeu maior atencdo da familia e atendimento especializado apresentava melhor
desempenho e motivacéo para resolver suas dificuldades de aprendizagem, ao contrario
do aluno que dependia somente das tarefas em sala de aula e da atencdo do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) da escola o qual manifestava-se desmotivado e muitas
vezes ausente do ambiente escolar. Consideramos que quanto mais acontece a
participacdo da familia e o atendimento de profissionais especializados tanto maior o
interesse do aluno e melhor desenvolvimento na aprendizagem do mesmo. Portanto,
entende-se gue essa pesquisa € de grande relevancia para novos estudos e para minha

formacéo académica e profissional.

Palavras-chave: Estudo de caso. Dislexia. Escola. Atendimento Educacional

Especializado.



INCLUSIVE EDUCATION AND FAMILY PARTICIPATION IN DEVELOPING
LEARNING DIFFICULTY STUDENTS

The family and the school are thrusters bases to the development of student, both of them
need to recognize this to help the schooling of student. This article discusses the importance
of the two institutions, having as research problem to verify which the implications of family
in the learning student process. Therefore, the main objective of this article is to understand
the influence of family participation in the learning process of students with learning
disabilities and the specific objectives are: To identify the level reception of school with the
student with learning disabilities and to compare the result of the participation of the family
in the school in the development of the learning. The methodology used in this research was
the case study of two students (A and B) with learning disabilities in the 3rd grade of
elementary school, from a state school located in the neighborhood of Guama in Belém-
Para. A theoretical study was developed to an better analyze the problem faced by the
research subjects. The descriptive-analytical results show the situation of the students
taking into account the family and educational contexts. In comparisons between students
A and B, their difficulties in writing and comprehension of texts were noted by observations
and analyzes of their activities, and even in their interpersonal behaviors. The student who
received the most attention from the family and the specialized attendance showed better
performance and motivation to solve their learning difficulties, unlike the student who
depended only on classroom tasks and the attention of the school's Specialized Educational
Attendance. He was unmotivated and often absent from the school environment. We
consider that the more family participation and the attendance of specialized professionals,
the greater the student's interest and better development in their learning. Therefore, it is
understood that this research is of great relevance for further studies and for my academic
and professional education.

Keywords: Case Study. Dyslexia. Learning. School and family.
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1. INTRODUCAO

Atualmente, o olhar sobre as pessoas com deficiéncias tem sido bastante
diferente do que ja foi nas sociedades antigas. As leis voltadas para este assunto
asseguram a condicéo de igualdade, a realizacao dos direitos e da liberdade das
pessoas com deficiéncia, visando sua inclusdo. Dentro dos direitos fundamentais
da lei brasileira sobre inclusdo (BRASIL, 2015), o direito a educacédo € dever do

estado, da escola, da sociedade e da familia.

Para assegurar a formacédo do aluno com deficiéncia conta-se com agentes
principais que sé@o a escola e a familia. Nesse caso temos eles como instituicdes
fundamentais que atuam nos processos evolutivos dessas pessoas, incentivando
ou inibindo-as, para os avan¢os do seu desenvolvimento (DESSEN; POLONIA,
2005).

Embora esse processo seja movido por uma parceria entre aluno, familia e
escola, sabemos que, mesmo tendo poucas instituicdes dispostas a promover um
atendimento educacional especializado, ha familias que se recusam a participar
desse processo, por ndo aceitacdo das condicdes do seu filho, pela dificuldade de
locomocédo ou apenas descaso. No entanto, € um fato que durante todo o processo
de crescimento da pessoa, 0s pais estardo a frente das decisdes, logo as escolhas
de profissionais seréo realizadas pelos mesmo caso tenham interesse. (PANIAGUA
et al.,2004)

Mas, nem todos os alunos com necessidade de atendimento especializado
possuem o apoio dos pais, logo, essa lacuna pode influenciar no processo de
aprendizagem. Sendo assim, foi formulada a seguinte pergunta de pesquisa: quais
as implicacdes da participacdo da familia no processo de aprendizagem do aluno

com deficiéncia?

Este estudo deu inicio a partir do eixo tematico Compreenséo e explicacao dos
processos de desenvolvimento e da aprendizagem Il e Estagio supervisionado I, do
curso de Licenciatura Integrada ministrados pela professora Dr. Maria de Fatima
Vilhena da Silva, em que os discentes graduandos foram observar e acompanhar

turmas dos anos iniciais, e observar com maior rigor alunos que apresentavam
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dificuldade de aprendizagem, sindromes ou TGD (transtorno global do

desenvolvimento).

Portanto, este trabalho se faz importante para que haja o despertar da escola
e da familia, haja vista que sé@o os propulsores para o desenvolvimento de qualquer
crianca, seja com dificuldades de aprendizagem ou ndo. E para isso temos como
objetivo principal compreender a influéncia da participacdo da familia no processo
de aprendizagem de aluno com dificuldade de aprendizagem. Como objetivos
especificos temos os seguintes: identificar o nivel de acolhimento da escola ao
aluno com dificuldade de aprendizagem; comparar a participagdo da familia na
escola de dois alunos com dificuldade de aprendizagem.
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2. A IMPORTANCIA DA ATENCAO ESPECIAL DA ESCOLA E DA FAMILIA

Depois de muito tempo, os alunos com necessidades educativas especiais tém
ganhado espaco na sociedade como um todo. Por meio de leis, hoje eles tém
direitos que o0s possibilitam ser vistos como pessoas capazes de viver em
sociedade, sem que sejam excluidos. Porém, apesar de ser um direito, essa
realidade ainda nao € totalmente vivenciada, pois ainda encontramos varias escolas
gue nao estao preparadas para receber esse aluno. Para Glat e Fernandes (2005)
compartilham das defesas Ministério da Educacdo — Secretaria de Educacao
Especial (MEC-SEESP, 1998): “Inclusdo né&o significa, simplesmente, matricular os
educandos com necessidades especiais na classe comum, ignorando suas
necessidades especificas, mas significa dar ao professor e a escola o suporte

necessario a sua agao pedagogica”.

Apesar disso, ainda temos escolas com sala disponivel para o Atendimento
educacional especializado (AEE), e também funcionam como salas de recursos
multifuncionais, com parcos recursos para prestar o servico a educacao especial.
Em geral, o processo de atencao especial segue a regra de os professores regentes
identificar a necessidade do aluno na sala de aula, informar aos especialistas do
AEE e, estes elaboram recursos pedagdégicos que visam eliminar as barreiras para
a participacdo do aluno. Nesse espaco 0 objetivo é complementar a formacéo do
aluno que apresente alguma deficiéncia, possibilitando autonomia dentro e fora da
escola e, o professor deveria compartilhar desse mesmo processo sem deixar tao
somente por conta do AEE o atendimento ao aluno com deficiéncia ou com

transtorno ou com altas habilidades.

Para o MEC “o AEE deve se articular com a proposta da escola comum,
embora suas atividades se diferenciem das realizadas em salas de aula de ensino
comum” (SEESP/MEC; 01/2008). Esse atendimento traz um suporte para que o
aluno consiga se desenvolver mesmo com suas limitacdes, e proporciona ao aluno
0 acesso a Tecnologias Assistivas (TA). Nas salas multifuncionais sdo atendidos
alunos que possuem deficiéncia fisica, mental e sensorial e alunos com transtornos
em geral. Os profissionais que atuam nas salas do AEE precisam ter formacgao

especifica, tais como: Braille, Libras, TA, etc.
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Embora haja esse suporte na escola para impulsionar o desenvolvimento
desses alunos, nem todos 0s pais se sentem responsaveis ou estdo dispostos a
procurar esse atendimento, pois, em alguns casos, 0s pais se veem em choque com
a realidade do seu filho. Mas, “a familia e a escola [...] s&o fundamentais para
desencadear os processos evolutivos das pessoas, atuando como propulsores ou
inibidores do desenvolvimento (POLONIA e DESSEN, 2005). As autoras também

acrescentam:

Como primeira mediadora entre 0 homem e a cultura, a familia
constitui a unidade dindmica das rela¢ges de cunho afetivo, social e
cognitivo que estdo imersas nas condicfes materiais, histéricas e
culturais de um dado grupo social. Ela é a matriz da aprendizagem
humana, com significados e praticas culturais proprias que geram
modelos de relacdo interpessoal e de construcdo individual e
coletiva. (DESSEN; POLONIA, 2007, p.2)

De acordo com autores Seligman, (1979); Hornby, (1995), citados por Coll et
al. (2004) ha um modelo de adaptacdo em que se descreve uma sequéncia de

reacdes que ocorrem com alguns pais, essas sao:

12 — Fase de choque: quando a familia recebe a informacdo de que o filho
tem uma deficiéncia, é criado um bloqueio onde pode vir a impedir a compreensao
de novas informacdes. Este choque pode durar alguns minutos ou se estender a
alguns dias, ou mais que isso, porém quando ja ha uma suspeita por parte da familia

esse choque é mais leve;

22 - Fase da negacdo: E o momento em que os pais passam por uma
perturbacdo e desorientacdo inicial; buscam esquecer ou ignorar a situacao,

guestionam se o diagndstico foi preciso, ou se houve um erro;

32 - Fase de reacado: Nessa fase os pais passam por periodos de varios

sentimentos e emoc8es como irritacdo, culpa e depressao;

42 Fase de adaptacdo e de orientacdo: Aqui 0s pais ja se encontram mais
estabilizados e é onde pensam nas necessidades dos filhos e de como ajuda-los.
Cada fase é um periodo de amadurecimento dos pais em relacdo a realidade do
seu filho, e esse amadurecimento é fundamental para que os pais busquem meios

de proporcionar a educacgéo de forma adaptada as necessidades.
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Normalmente, os pais passam por essa fase no periodo em que os filhos
ingressam na escola, pois as diferencas podem ser notadas ou serem visiveis com
relagdo aos outros alunos. Panigua (2005) diz que nos primeiros anos de
escolarizacao os pais s6 reconhecem a deficiéncia de seu filho ao compara-lo com
0s seus colegas e assim podem vir a pensar que seria melhor estudar numa escola

especializada.

Na escola, normalmente a primeira pessoa a perceber a deficiéncia é a
professora, que tem 0 mesmo contato com muitos alunos em sua experiéncia de
sala de aula, e pode, com mais clareza, distinguir os comportamentos. Porém, como
dito por Panigua (2005), os proprios pais também conseguem fazer essa distin¢éo,

mas boa parte deles precisam passar por todas as fases de aceitacao.

Uma das formas de aproximar os pais as realidades dos alunos é o
acompanhamento da escolarizacdo e a participacdo na producdo de materiais
voltados a especificamente para atender as necessidades especiais e também ter
informacéo de diversos assuntos que estdo presentes na educacao escolar tais
como: as deficiéncias, os transtornos, o afeto e etc. Essas seriam maneiras de abrir
os olhos dos pais, de modo que pudessem verificar se a forma como vem tratando

o filho tem tido influéncia nos seus resultados escolares.

O processo de conhecimento e aceitacdo pelos pais pode ser uma mola
propulsora para venham a trabalhar juntos com a escola, agindo como
impulsionadores dos processos de aprendizagem. Mas o trabalho ndo seria bom se
a escola também n&o mudar a cultura de isolar o aluno com deficiéncia. Dessen e
Polbnia (2007) utilizando as analises de Carneiro (2003) indicam que se deve mudar
0 paradigma vigente da escola para uma cultura de aceitacédo e de acolhimento do
outro que é diferente. Sendo assim, é necessario que a escola faca valer o que
consta no seu projeto politico-pedagoégico, pois dependendo do comprometimento
da escola pode-se obter resultados mais interessantes do ponto de vista da inclusédo

escolar.

Carvalho (2013) compartilhando do pensamento vigotskiano de que é
necessario compreender o0s sintomas que se constituem durante o

desenvolvimento, se configuram e se relacionam, a autora enfatiza que “é preciso
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privilegiar o desenvolvimento da pessoa e ndo 0s processos patolégicos que
constituem sua base primaria (fatores biologicos)”. Isso significa que se deve
privilegiar os fatores socioculturais, pois se a criangca encontra dificuldades num
determinado meio a complexidade do funcionamento ganha forma no processo de

desenvolvimento intelectual.

Diante dessas exposi¢coes dizemos que se a crianga for vista pela escola e
pela familia apenas como deficiente, incapaz de se desenvolver, maior dificuldade
terd em se desvencilhar das complicacdes secundarias (fatores socioculturais),

tanto maior sera o desafio para enfrentar suas limitagbes para aprender.



15

3. O SIGNIFICADO DE DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM
3.1. Introducéao

A dificuldade de aprendizagem nao possui uma definicdo exata, haja vista que
a mesma ocorre de formas totalmente diferentes, de pessoa para pessoa, porém ha
varios estudos na area que ajudam na compreensdo do assunto. De acordo com
Correia e Martins (2005) citados por Mazer, Bello e Bazon (2009, p.9) “Numa
perspectiva educacional, as dificuldades de aprendizagem refletem uma
incapacidade ou impedimento para a aprendizagem da leitura, escrita ou célculo ou
para a aquisicdo de aptiddes sociais.” Logo, essas sao as principais caracteristicas
da D.A (Dificuldade de aprendizagem).

Agora para Machado (1992) a partir literaturas relacionada ao assunto, foi
possivel analisar que a D.A tem como base dois pressupostos sendo um a
dificuldade para aprender mesmo quando ndo ha um retardo e se tem a
oportunidade de estar na escola, além de ser livre de desordens acentuadas,
portanto aqui a causa € devido a um desprovimento em processos biologicos que
estdo associados a compreensao e utilizacao da linguagem e das habilidades. E o
outro seria que os déficits no processamento de informacdes estédo relacionados a
fatores biolégicos-genéticos ou constitucionais. CID-10 (1993, p. 228),

complementa dizendo que:

“o inicio do transtorno deve ocorrer invariavelmente no decorrer da
infancia; um comprometimento ou atraso no desenvolvimento de
fungbes que séo fortemente relacionadas a maturagéo biologica do
sistema nervoso central; e, por fim, um curso estavel que nao
envolve remissfes (desaparecimentos) e recaidas, que tendem a
ser caracteristicas de muitos transtornos mentais. (LEAL E
NOGUEIRA, 2011, p. 69)

Logo, pode-se reafirmar que a D.A ocorre por varios fatores, tanto internos
guando associado a causas bioldgicas, como o externos relacionado as vivéncias
do individuo e como ele é atravessado por emoc¢des e atitudes que tornam o que
ele é. Nessa pesquisa € possivel perceber ha a presenca de ambos fatores isolados

e até mesmo associados.
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3.2. Dislexia

Abordamos neste tdpico algumas insercdes a respeito do conceito de dislexia,
por ter observado durante a pesquisa com o0s alunos A e B que ambos
apresentavam algumas caracteristicas de dislexia quando comparamos a

dificuldade de aprendizagem dos alunos no que vimos e o que lemos na literatura.

Segundo Leal e Nogueira (2011) a palavra dislexia é de origem grega e vem
de “dis” que tem como significado” disturbio ou “disfungao”, e de “lexi” que significa
“palavra”; Logo, a dislexia vem a ser um elevado comprometimento no momento em

gue o aluno deveria fazer o reconhecimento e a compreenséao de palavras escritas.

A priori a dislexia foi tratada como uma cegueira verbal, e passou a ser
estudada, a partir dos estudos dos casos de criangcas com séries dificuldades de
aprendizagem, por Hinshelwood e Morgane, oftalmologista, que se baseavam em
explicagbes que demonstrava que o cérebro possuia divisbes, onde as mesmas
correspondiam a diferentes tipos de memoarias. No periodo entre os anos de 1915
a 1940, um neuropsiquiatra “defendeu que a dificuldade de ler aconteceu como uma
disfungao cerebral de origem congénita” onde a mesma ocorre quando a crianca
nao possui uma dominancia hemisférica correta. (HOUTE; ESTIENNE, 2001, apud
(LEAL; NOGUEIRA, 2011).

De acordo com Rodrigues e Ciasca (2016) “A dislexia € um transtorno
especifico de aprendizagem, de origem neurologica. Acomete pessoas de todas as
origens e nivel intelectual e caracteriza-se por dificuldade na precisao (e/ou fluéncia)
no reconhecimento de palavras e baixa capacidade de decodificacdo e de

soletracéo. ”

Logo esta dificuldade esta associada diretamente com a area da linguagem,
onde as principais caracteristicas da dificuldade s&o perceptiveis na leitura e na
escrita. Portanto, esse aluno apresenta dificuldade em compreender os textos, o
gue pode desmotiva-lo, interrompendo esse processo, e deixando-o num nivel raso

guanto a vocabulario, interpretacdo, imaginario, entre outros conhecimentos.

Sendo assim, podemos dizer que a dislexia se caracteriza por uma

perturbacdo no processo de aquisicdo da leitura e da escrita, que para Pinheiro
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(2009) é classificada em dislexia adquirida e dislexia de desenvolvimento, e que a
autora atribui ao grupo de dificuldades especificas, haja vista que a mesma esta

associada a fatores cognitivos e neurolégicos. Ja as dificuldades gerais

“‘Resultam de factores externos ao individuo, como sao exemplo a
deficiéncia visual e/ou situacdes adversas a aprendizagem normal,
tais como: mas condicbes do edificio escolar, organizagdo
deficitaria, auséncia e abandono escolar, instabilidade familiar, meio
sécio-econémico e cultural desfavorecido, bem como a ocorréncia
de uma ou mais deficiéncias” (PINHEIRO, 2009, p. 52)

A dislexia adquirida € uma perturbacdo causada por lesdes cerebrais que
atingem os mecanismo de leitura e escrita que funcionavam normalmente. Para
Lopes (2005, p. 218)

“o sujeito que havia aprendido a ler e escrever corretamente, apés
lesdo ou trauma, ndo o consegue fazer sem dar erros. Neste caso,
existem estudos que evidenciam diferentes tipos de dislexias (dai o
plural), tendo por base, ndo sé o local da lesédo, mas também os
diferentes tipos de erros que os sujeitos cometem” (apud
PINHEIRO 2009, p. 53).

Ja a dislexia de desenvolvimento, que a autora também chama de dislexia
evolutiva, ndo se sabe ao certo como procede, pois, a mesma € percebida logo no
inicio da aprendizagem ao notar-se que o aluno tem dificuldades na aquisicdo da

leitura e da escrita, sem que haja uma explicacao.

As caracteristicas da dislexia sdo perceptiveis quando os pais e professores
tem conhecimento e sabem que ha possibilidades de qualquer crianca a possulir.
Logo, com esse conhecimento € possivel que os mesmos a notem rapidamente,
possibilitando uma intervencédo rapida, visto que quanto mais cedo se percebe a
dificuldade, mais tempo h& para que se trabalhe o desenvolvimento da crianca

utilizando metodologias eficazes voltadas para sua dificuldade.
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4. METODOLOGIA DO TRABALHO

O trabalho foi primeiramente realizado com o estudo tedrico sobre o tema, que
permitiu buscar fundamentos ou bases para o desenvolvimento da pesquisa na
internet em artigos, peridédicos e em livros. A pesquisa possui carater qualitativo,
tendo como instrumento de pesquisa a observacao participante e acompanhamento
paraidentificar as diferencas no desempenho dos alunos com relacao a participacao

ou nao das familias.

O local da pesquisa foi uma escola estadual na cidade de Belém, no periodo
de agosto a dezembro de 2018, em 10 horas semanais, em um bairro da periferia
em uma turma do 3° ano com 28 alunos no total. Foram observados dois alunos da
turma que apresentavam dificuldades de aprendizagem (informacdes dadas pelo
servico pedagogico da escola e pela professora regente da turma). Neste texto
receberao a identificacdo de aluno A e aluno B.

O método de pesquisa utilizado foi a observacdo participante, onde foi
possivel ter um melhor conhecimento dos alunos pesquisados, suas diferencas

sociais entre seus colegas de turma e diferencas intelectuais.

O método da Observacao Participante € especialmente apropriado
para estudos exploratérios, estudos descritivos e estudos que visam
a generalizacao de teorias interpretativas. Habitualmente recorre-se
a Observacéao Participante com o propésito de elaborar, apés cada
sessao de observagao, descricdes “qualitativas”, de tipo “narrativo”
(i.e., sem recorrer a grelhas de observacéo estandardizadas), que
permitem obter informacéao relevante para a investigacdo em causa
(exemplificando, formulag&o de hipéteses de investigagao, auxilio &
elaboracdo ou adaptagéo de teorias explanatérias, concepgédo de
escalas de medida dos constructos em analise). (MONICO et al,
2017, p. 726).

Esse instrumento de pesquisa proporciona ao pesquisador a oportunidade de
ajudar o campo pesquisado em suas visitas e participacdes contribuindo com a
melhoria do espaco. Para obtencdo dos dados foram utilizadas fotografias, registros
diarios, portfélio de avaliacdo da pesquisa. A analise dos dados foi realizada com o

método da narrativa descritiva-analitica.
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A andlises da pesquisa se destina ao comportamento e desempenho dos
alunos diante do contexto familiar a partir de relatos da professora do AEE, e do
contexto educacional a partir das atividades realizadas em sala. Além de ser
analisada a relacao entre a familia e a escola através da observacao.

Embora os alunos investigados tenham a mesma dificuldade, estes reagiam
de maneiras divergentes dentro da sala de aula, tanto nas atividades realizadas em

classe quanto no préprio relacionamento dentro da turma.

Durante as observacfes foi possivel perceber que os alunos A e B tinham
dificuldades na leitura e na escrita, logo procuramos informacfes com a professora
da turma, porém a mesma néao tinha muito conhecimento sobre os referidos alunos,
e considerava ser preguica as atitudes dos mesmos diante das atividades que eram
propostas por ela. Por conta disso, procuramos os profissionais da sala de AEE

para informacfes mais precisas.

Com os professores do AEE foi possivel conhecer mais a histéria dos alunos
pesquisados e 0 que atravessava seu processo de aprendizagem. Os professores
nos informaram que apos apresentarem dificuldades de aprendizagens, ambos

alunos passaram a participar do AEE e os professores identificaram neles a dislexia.

Para melhor compreensédo das distingdes dos alunos, pontuarei as analises

em dois contextos: familiar e educacional.
Sobre o Contexto familiar dos alunos

Os profissionais que mais repassaram informacdes sobre os alunos foram os
professores responsaveis pela sala do AEE, pois eram 0s que mais tinham contato

com os familiares e os alunos.

Sobre o Aluno A foi repassado que o0 mesmo néo tinha uma boa relacdo com
sua mae, pois ela o rejeitava desde o nascimento, visto que ele foi gerado apos um
estupro. Desde o nascimento ele foi criado pela a avé, no interior, porém a mesma
ndo tinha mais condic¢des fisicas de manté-lo e ele precisou vir morar na cidade com
a mae. Embora passado muito tempo, a mée continuou a rejeita-lo. Atualmente
mora com a mae e o padrasto. Para a professora do AEE, toda essa situacéo levou

o aluno A se sentir desmotivado, sem objetivos para crescer na vida.



20

Diferente do Aluno B que tem uma familia atenciosa, e que busca o melhor
para ele. Atualmente esse aluno mora com o pai, mae e irméo. E desde pequeno
guando foi percebida essa dificuldade os pais procuraram conhecé-la para assim
verificar quais atitudes deveriam ser tomadas. Logo, foi procurado apoio psicolégico
e escolar, entdo aluno participa com frequéncia do AEE, e faz o acompanhamento
psicopedagdgico fora da escola para que assim possa ser feita a analise do seu

desenvolvimento.
Caracteristicas dos sujeitos da pesquisa

O Aluno A, tinha 8 anos e apresentava um comportamento interpessoal bom
comrelacao a outras criangas, porém diante de pessoas mais velhas ele se fechava
e evitava o contato. Por conta disso houve uma dificuldade de aproximagéo, pois

guando sugeriamos uma ajuda na sua tarefa 0 mesmo negava.

Diferente do Aluno B 8 anos, era carinhoso e tinham um bom contato com os
alunos e com a professora, e com 0s estagiarios da sala, também. Com essa
caracteristica facilitava a nossa proximidade com o aluno e este buscava ajuda,

tirava dlvidas e se comunicava.
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5. ANALISES DOS RESULTADOS NO CONTEXTO EDUCACIONAL
5.1 Observacdes dos sujeitos da pesquisa

Em sala de aula os alunos A e B ndo possuiam nenhum tipo de adaptacao ou
metodologia diferenciada, notamos isso apenas no AEE quando nos seus
respectivos horérios A e B eram atendidos. Foi possivel perceber também que a
professora regente tinha pouco conhecimento sobre o assunto incluséo, visto que
na turma tinha outros alunos com atipicidades, como por exemplo a sindrome do
mutismo?, e a professora ndo sabia como lidar. A despeito dessa situacéo, vale
ressaltar que “nesse processo, 0s elementos culturais tornam-se parte das
aquisicbes da pessoa, de sua transformacgdo/desenvolvimento, definindo a
gualidade de sua relagdo com o mundo e consigo mesma” (CARVALHO, 2013, p.
216). Sendo assim, € fundamental que também a professora se visse parte desse
processo de inclusdo para que entendesse o0 seu papel diante das complexidades

da sala de aula.

A partir disso, apresentamos somente o que se relaciona com 0s sujeitos
pesquisados que apresentavam alto grau de dificuldade na aprendizagem,
descrevendo as distingdes dos alunos A e B. Na sala de aula ambos os alunos

tinham comportamentos bem diferentes.

A familia do aluno A ndo aparecia na escola e as atividades de dever de casa
voltavam do mesmo jeito. O aluno também era faltoso na escola. Notamos que a
dificuldade deste aluno era muito grande para ler e escrever e interpretar. Para
realizar atividade precisava da ajuda dos colegas que lessem para ele, mesmo

assim, pouco ou hada entendia o comando ou o0 que responder.

No momento das atividades em matematica o aluno B também se destacava,
e como sua familia era bem participativa e conhecia as suas dificuldades,
procuraram formas de contornar essa situacdo. Fora da escola ele tinha aulas
particulares e um acompanhamento dos pais nas atividades de casa para que fosse

possivel impulsionar seu desenvolvimento. Diante disso, como resultado tinhamos

1 O mutismo seletivo é considerado por muitos estudiosos como uma desfuncionalidade,

responsavel pelo aspecto da falta de comunicagéo por parte da crianca. (BRITES, 2018)
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um aluno (B) que apresentava um desempenho melhor que o outro (A), mas apesar
de todo o suporte, ainda assim, esse aluno carecia de uma tencdo em sala de aula,

pois sua dificuldade estava também ligada a compreenséo dos comandos.
5.2. A experiéncia de regéncia docente

No estagio supervisionado fui orientada para planejar e ministrar uma aula
para a turma dos alunos A e B com a participacéo e aval da professora regente. O
tema foi interpretacdo compreenséo e de textos. Para tanto foi utilizada a letra da
musica Xote Ecoldgico. E, como na turma tinha varios alunos que ainda ndo sabiam

ler, pedimos que eles formassem pequenos grupos para que pudessem se ajudar.

As contribuicdes de Vigostsky citadas por Carvalho (2013) nos faz entender
gue o processo de interacdo entre os alunos que sabem mais com os que sabem
menos pode favorecer o desenvolvimento da aprendizagem. Portanto, colocar os
alunos em pequenos grupos para ler e interpretar o texto ajudaria aquele com maior
dificuldade a compreender ou aprender o0 assunto que se passava naquele dia na

sala de aula.

Dentre as atividades da aula os alunos precisavam responder algumas
perguntas sobre a muasica Xote ecoldgico, e na sequéncia fazer um desenho sobre
0 que a mausica queria repassar. Os resultados das atividades dos alunos sao

apresentados nas figuras 1 e 2.

A partir da figura 1 podemos ver que o aluno A teve muita dificuldade em
escrever suas respostas. E como estavam em grupo, vimos que 0 mesmo respondia
da mesma forma que 0s outros colegas, eles ditavam e o aluno escrevia da forma

gue estava ouvindo, por isso tinha algumas repeticdes e erros.

Ele (o aluno) demorou bastante para realizar a atividade, e ndo conseguiu
concluir no tempo estabelecido pela professora. Em decorréncia disso, o aluno nédo
conseguiu realizar a segunda atividade. Mais uma vez nossa percepcao sobre a

dislexia se mantinha.
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ALUNO A:

Figura 1 — Atividade Aluno A (sem atencéo da familia)

1 — Nao posso
respirar, N4o posso
mais nadar.

2 — Poluicao

3 — Luiz Gonzaga

vemos cuidar do meio ambiente?
deven s cuidar dc

Por que

Fonte: Gomes (2018)

A vista disso, de acordo com Coelho (2019) percebemos que o aluno A
apresenta as caracteristicas da dislexia, associadas a leitura/escrita, pois 0 mesmo
demonstra ter grande dificuldade em sua consciéncia fonoldgica, logo nao
reconhecendo que as palavras faladas ou escritas possuem fonemas. Sendo assim,
as vezes o aluno confunde silabas, palavras e letras, através de substituicdo ou
inverséo, além de ter implicagées no momento da escrita pessoal, pois percebe-se

dificuldades na organizacdo daquilo se vai escrever.

Na figura 2, o aluno B demonstra que conseguiu compreender o que se pedia,
e foi direto nas suas respostas. Porém, o aluno apresenta algumas dificuldades

com relagéo as palavras, pois consegue escrever, mas esquece de algumas letras.
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ALUNO B:

Figura 2 — Atividade Aluno B (que tem a atencao da familia)

N3 Musica, g é"'“‘“l"‘.‘@)"\ﬂ‘_ﬁr_‘«: yode mais fazer 187 1 - PO'UlQéO

2- Poluir o mundo

3 - Chico

4 — Planta

5 — Para nao ter
poluicéo.

Fonte: Gomes (2018)

O aluno B apresentado na figura 2, mostra comprometimento na escrita
associado as caracteristicas da dislexia, visto que de acordo com Coelho (2019) “na
escrita espontanea (composicOes/redacbes) mostram severas complicacdes

(dificuldades na composicao e organizagao de ideias”.

Percebemos também que o aluno B realizou a atividade sozinho, pois dentre
todas as respostas recolhidas, ele foi o unico que trouxe “Chico” como nome do
autor, sendo que a resposta seria “Luiz Gonzaga”. Logo, ele novamente esta
correspondendo as caracteristicas citadas por Coelho (2019), pois consta que o

aluno disléxico apresenta problemas na compreensao e interpretacdo de textos.

A atividade 3 foi solicitada aos alunos que desenhasse o0 que a mausica

retratava.
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Figura 3 — Atividade 2 Aluno B

Fonte: Gomes (2018)

A figura 3, representa a segunda atividade do aluno B onde podemos ver outra
caracteristica descrita para dislexia, pois na atividade foi solicitado que os alunos
fizessem um desenho sobre a tematica retratada na musica, porém ele apenas
selecionou algo que foi citado na musica (o peixe) e a desenhou. Diante disso,
novamente entendemos que ele apresenta problemas na compreensao da
semantica, consequentemente ha dificuldade de interpretar textos, no caso,

enunciados, muito caracteristico da dislexia.

De acordo com Rodrigues e Ciasca (2016) a pessoa com dislexia apresenta
dificuldade no reconhecimento de palavras e baixa capacidade de decodificacéo e

de soletracdo como também ndo entende as palavras pronunciadas pelo outro.
5.3 Andlise sobre a relacéo familia e escola

No tempo em que a pesquisa se realizava na escola, observamos muitas
coisas, por exemplo as atitudes dos professores, e dos outros profissionais da
escola, entre essas coisas foi possivel observar também a baixa participacdo dos

pais na escola.
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A maioria dos pais e responsaveis ndo procuravam a instituicado para saber
sobre o desenvolvimento do aluno, apenas compareciam para busca-los. Sendo

assim, demonstram desinteresse no progresso do aluno.

A escola também, dentro desse periodo ndo desenvolveu nenhum tipo de
palestra, reunides ou encontros que pudessem ser discutidos junto aos professores
ou a familia assuntos como a influéncia de sua participacdo, ou sobre o

conhecimento de algumas dificuldades de aprendizagens entre outros temas.

7

Portanto, € importante que a escola, a familia e o aluno estejam aptos a
trabalhar em conjunto, pois a escola e a familia sdo as instituicbes das mais
importantes para impulsionar o desenvolvimento do aluno, especialmente aqueles
gue apresentam dificuldades na aprendizagem. Sendo assim, a escola precisa
desenvolver estratégias para alcancar as familias, tais como a utilizacdo de um
mural de avisos, onde seja exposto folders, flyers, panfletos, bilhetes para convidar

a vir a escola para dar feedback do aluno entre outros modos de aproximacao.

Pensamos que a organizacdo de palestras onde possam ser discutidos a
importancia da sua participacdo nos processos de aprendizagem, seriam boas
estratégias para apresentar dicas de como interferir nesse processo. Também &
importante que a escola esteja organizando metodologias de discussédo para a
apresentacao das dificuldades de aprendizagem e de outras tematicas relacionadas

ao desenvolvimento do aluno.

Pois, como vimos, as barreiras da dificuldade de aprendizagem foram
guebradas a partir do momento em que os pais do aluno B compreenderam-nas e
buscaram formas de intervir nesse processo. Diante das descobertas dos
problemas com o filho, a familia procurou meios de impulsionar a aprendizagem do
aluno, sendo um comprometimento para diminuir ou compreender a dificuldade da

aprendizagem que o aluno enfrenta na escola.

Diferente do aluno A este contava somente com o apoio do AEE, uma vez que
nem a familia e nem a professora regente estavam dispostos e aptos a colaborar
com o seu desenvolvimento escolar ou pelo menos entender as limitacdes que se
passavam com 0 mesmo, a fim de intermediar a interacdo social e alcancar niveis

superiores de desenvolvimento. Pois, de acordo com Polonia e Dessen (2005, p.
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305) “A familia e a escola emergem como duas instituicbes fundamentais para
desencadear os processos evolutivos das pessoas, atuando como propulsores ou

inibidores do seu crescimento fisico, intelectual e social”.

Tal andlise corrobora com os estudos de Vigostsky citado por Pletsch (2013,
p.255):

O uso da mediacao para impulsionar a ZDP ¢é o aspecto primordial
da educacgédo escolar, pois implica: a) a transformacdo de um
processo interpessoal (social) num processo intrapessoal
(individual); b) os estagios de internalizagdo dos conhecimentos —
reconstrucdo interna, intersubjetiva, de uma operagéo externa com
objetos de interacdo; c¢) o papel da mediagdo dos “mais
experientes”, que podem ser os professores ou 0s colegas.

Diante disso, compreende-se que as diferencas encontradas entre os alunos
A e B tem fundamentos nas discussdes sobre dificuldades de aprendizagem e
processos de inclusdo. Essas analises séo resultados de um envolvimento e um
interesse sobre o tema, associados a convivéncia com os alunos e o trabalho
conjunto de profissionais do AEE e a familia em que se reconhece o seu papel

importante na vida escolar da crianca.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do atual cenario da educagdo com relacdo a pessoa com deficiéncia, €
possivel observar que muita coisa mudou desde as sociedades antigas. Logo, estas
mudancas sdo em decorréncia de leis que dao suporte para que a pessoa com
deficiéncia viva em sociedade de forma igualitaria, onde suas limitacbes séo
reconhecidas e respeitadas. Porém, esse ndo é um caso totalmente resolvido, pois
a sociedade atual ainda é carregada de preconceitos, apesar de trabalhar formas
de melhorar esse quadro, gradativamente.

A sociedade ainda esta passando por um processo de aceitacdo das
possibilidades de desenvolvimento das pessoas com dificuldades de aprendizagem
ou com transtorno global do desenvolvimento. Porém, frequentemente, as maiores
dificuldades de aceitagdo do aluno com deficiéncia vem dos familiares que acabam
gerando um descuido, entregando-os a escola e na escola ainda encontramos

professores despreparados para lidar com tais problemas.

A vista disso, o tema aqui discutido se faz muito importante pois é visivel o
numero de responsaveis que preferem se abster da educacdo do aluno diante de
dificuldades, do que “perder”’ seu tempo com algo que pode nao ter o fim desejavel
no planejamento que seriam “notas azuis” ao invés de avaliar o processo da
aprendizagem do aluno. Como a diade familia-escola ndo podem estar separadas,
entendemos que pesquisar as implicacdes da familia no processo de aprendizagem

do aluno merece um aprofundamento nas discussodes.

Diante desse argumento, este trabalho se faz relevante para que contribua
com novas pesquisas na area, servindo como base para estudos futuros, dando
continuidade em novas perspectivas do tema. Consideramos temas como este
relevante para a sociedade, visto que familia e escola vem passando por processos

de mudancas, visando o respeito e a integracdo da pessoa com deficiéncia.

Além disso, mergulhar nessa discusséao veio contribuir para avaliar a formacao
académica e profissional, posto que a inclusdo escolar de pessoas com dificuldades
de aprendizagem é um ponto consideravelmente importante, onde se deve buscar
novas alternativas e novas metodologias, que podem ser adaptadas as

necessidades particulares de alguns.
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Sendo assim, a partir das observacdes e andlises dos alunos e dos contextos
sociais nos quais estdo inseridos, é possivel destacar que a escola embora tenha
atendido a legislacao da educacéo especial e da politica de inclusdo e ainda gerado
meios de receber e acolher os alunos, ainda ha profissionais que nédo estédo
dispostos a se movimentar e a desenvolver a escolarizacdo de pessoas com
deficiéncia em sala. Durante esta pesquisa notamos que o discurso da escola deva
ser escutado e a fala daqueles que sdo comprometidos (0 AEE e alguns
professores) com o desenvolvimento da aprendizagem devam ser sublinhadas. Na
escola l6cus da pesquisa conta com poucos recursos, no atendimento educacional
especializado, mas trabalha para identificar e trabalhar em cima de dificuldades,

eliminando as barreiras do desenvolvimento escolar.

Com relacdo a comparacao entre os alunos A e B que apresentavam indicios
de dislexia e dificuldades de aprendizagem, pode-se afirmar que a familia tem um
papel muito importante haja vista que o aluno necessita desse apoio na vida escolar

e de outros profissionais para alcancar os objetivos da inclusédo escolar.

Enfim, esta pesquisa retrata um pouco da realidade enfrentada por alunos com
deficiéncia numa escola e dela emerge a urgente necessidade da familia
trabalhando de forma integrada, acompanhando e interferindo no processo de

aprendizagem.
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