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“A historia comum dos Surdos € uma histéria que enfatiza a caridade, o
sacrificio e a dedicacdo necessarios para vencer grandes adversidades”.

(Nidia Limeira de Sa.

"O principal objetivo da educacéao € criar pessoas
capazes de fazer coisas novas e ndo simplesmente
repetir o que as outras geracgoes fizeram."

(Jean Piaget)

"A cultura forma sabios; a educacéo, homens."
(Louis Bonald)

"Se a educacédo sozinha néo transforma a sociedade,
sem ela, tampouco, a sociedade muda."

(Paulo Freire)

"Nao se pode falar de educacdo sem amor. "

(Paulo Freire)

"A boa educacéo € moeda de ouro, em toda parte
tem valor."

(Padre Antbnio Vieira)



RESUMO

No ambito mais especifico deste trabalho, procurou-se formar um quadro
geral da conjuntura em que se encontra a formacao docente especifica em Libras e
como esta formacgdo estéd evoluindo e mudando a realidade do ensino na educacgéo
surda. Para isso, buscou-se a cientificidade dos conceitos mais especificos da teoria
da comunicacdo no contexto da linguistica, a historizacdo e marcos regulatérios
legais da Educacéo surda e da formacao académica dos professores de Libras. Por
fim, estendeu-se esse quadro geral para o municipio de Tailandia, onde se procurou
depreender a real situacdo tanto dos alunos surdos quanto dos professores e suas
atuacdes nas escolas do municipio dentro do ambito da Educac¢éo Surda.

Palavras-chaves: Educacdo Surda, Comunicacao, Libras, Formacao docente.



ABSTRACT

To be elected as the central theme of this work to train teachers in the teaching of
pounds in the final series in the municipality of Thailand, tried to make a critical approach
regarding this issue in a context that met the reality of Deaf Education in Brazil and
especially in the city of Thailand. For this, we sought to scientificity of the most specific
concepts of communication theory in the context of linguistics, historicizing and legal
regulatory frameworks both Deaf Education as the academic training of teachers Pounds. In
the more specific context of this study, we sought to form a general picture of the situation in
which it is the specific teacher training in Pounds and how this training is evolving and
changing the reality of teaching in deaf education. Finally, this general framework was
extended to the city of Thailand, where it sought to deduce the actual situation of deaf
students as both teachers and their performances in local schools within the scope of Deaf
Education.

Keywords: Deaf Education, communication, Pounds, teacher training
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INTRODUCAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional ou LDB ou Lei 9394/96 é
enfatica em postular em seu Capitulo IV que trata da Educacdo Especial, em
particular, o Artigo 58, quando proclama que: “Entende-se por educacéo especial,
para fins legais, a modalidade de educacédo escolar, oferecida de preferéncia, na
rede regular de ensino, para pessoas com necessidades especiais”. Embora, a rigor,
nao haja obrigatoriedade contida no artigo, vale salientar o principio basico desta lei
gue € Educacao para Todos. Ou seja, proporcionar a todos, independente de suas
diferencas, uma educacao igualitaria ainda que para isso sejam feitas as adaptacdes

necessarias.

Quando se fala em Educacédo para todos, evidentemente reporta-se a um
modelo de educacdo, a educacéao inclusiva, que é aguela que apresenta uma escola
gue, nas palavras de Oliveira (2012):

(...) deve atender as necessidades de ‘todos” e quaisquer alunos, nessa
escola, as atitudes enfatizam uma postura ndo sé dos educadores, mas de
todo o sistema educacional. Uma instituicdo educacional com orientacdo
inclusiva é aquela que se preocupa com a modificacdo da estrutura, do
funcionamento e da resposta educativa que se deve dar a todas as
diferencas individuais, inclusive as associadas a alguma deficiéncia em
qualquer instituicdo de ensino, e em todos os niveis de ensino. (OLIVEIRA,
2012, p. 10).

Palavras que levam aos pressupostos de uma incluséo que € a da Educacéao
dos Surdos. Com relacdo a Inclusdo de alunos surdos nas escolas regulares,
mesmo os discursos e politicas reconhecendo a especificidade linguistica dos
surdos, valorizando o uso da lingua de sinais, pode-se analisar na pratica como a
escola inclusiva contribui para afirmacéo da igualdade e da diferenca, considerando
gue nas escolas regulares predominam as manifestagdes culturais dos ouvintes, por

serem minoria os alunos surdos.

Além disso, partindo da analise acima, cabem a aqui algumas perguntas que
se tentara responder ao longo deste trabalho, que sdo: Como construir uma Escola
Inclusiva para Surdos que realmente funcione na préatica? O governo, no caso do
municipio de Tailandia, oferece cursos de formacdo continuada na Area da Surdez
aos professores, intérpretes e funcionarios das escolas? Quando oferece, como

acontecem esses cursos? Esses cursos sdo acessiveis a todos? Como a escola
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garante o direito de seus alunos a aquisi¢do da Lingua de Sinais como L1 (lingua
materna, primeira lingua) e a aprendizagem da Lingua Portuguesa como L2
(segunda lingua), de acordo com as recomendacdes dos documentos oficiais?

Diante de tais questionamentos, é pertinente observar o que Oliveira opina a
respeito:
Uma das principais implicagbes que atrapalham o desenvolvimento e o bom
funcionamento das escolas inclusivas € a quantidade de alunos por sala,
pois seriam necessarias turmas com menos alunos em sala, de forma a
facilitar o ensino por parte dos professores, com o apoio do intérprete de
LIBRAS. Também observamos que héa professores cuja formacao deixa a
desejar, além da falta de materiais didaticos adaptados na lingua de sinais.
Desta forma, mesmo se falando tanto em “Inclusdo”, podemos ver que o0s
proprios sistemas politicos, 0s quais organizam o ensino, ndo contribuem
para efetivar realmente a incluséo desses alunos. (OLIVEIRA, 2012, p. 12).
Diante do exposto, ndo se pode deixar de concordar com a autora que é
incisiva nas suas colocacgdes a respeito das deficiéncias reais da Educacdo dos
surdos e do ensino da Libras nas escolas brasileiras e, no caso especifico, nas

escolas do municipio de Tailandia.

No ambito desta questdo, é sabido que a Lei de Diretrizes e Bases n°
9394/96 quando trata do capitulo da educacdo especial vem se desenvolvendo
como uma modalidade de educacédo escolar, que visa promover o desenvolvimento
das potencialidades de pessoas que apresentam necessidades educacionais
especiais. Trata-se de um processo educacional definido por uma proposta
pedagodgica que deve assegurar um conjunto de recursos e servicos educacionais
especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar e, em alguns
casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a garantir a educacao

escolar, principalmente a Educacéo dos surdos.

Porém, esta necessidade educativa especial dos surdos sO6 pode se
desenvolver no ambito da escola com a presenca de um personagem importante
dentro do contexto da aprendizagem que é o Intérprete de libras na escola regular. A
importancia do professor/intérprete/tradutor de libras é fato precioso para que se
obtenha o sucesso que se busca dentro do processo de comunicacdo da educacéo
surda nas escolas e principalmente no contexto da educacdo inclusiva. A este

respeito, Groppo (2008, p. 16) esclarece que:
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A presenca de intérprete de LIBRAS nas aulas planejadas para serem
aplicadas na sala de aula pode demonstrar a necessidade do uso da lingua
de sinais na construgdo da identidade surda, valorizando-a como
instrumento de comunicagdo, troca, reflexdo, critica, posicionamento e
oportunizando ao surdo significar sua interagdo com outro surdo. (Groppo,
2008, p. 16)

Citacdo que introduz a questdo central da pesquisa deste trabalho, que é a
formacdo do docente de Libras nas séries finais do ensino fundamental. Neste
contexto, € importante notar que 0 sucesso ou insucesso da educacao surda deriva
também da formacdo adequada ou ndo do professor de libras, que s6 agora vem
ganhando contornos mais restritos dentro das politicas publicas educacionais, a
partir de leis e decretos especificos que abordam e legitimam a formacéo especifica
desses profissionais, ja que antes, como afirma Groppo (2008), na formac¢do ou no
decorrer da carreira docente desses professores ouvintes, ainda ndo eram
oferecidos cursos preparatorios de comunicacdo em sinais (Libras), portanto os
mesmos desconheciam as especificidades linguisticas e culturais da comunidade

surda.

Mesmo hoje, quando os cursos sado oferecidos pelos o6rgaos publicos
estaduais e municipais ficam limitados, como previsto, ao ensino de Libras e néo
comportam discussbes sobre o0 planejamento pedagdgico adequado as

especificidades dos alunos surdos.

Dai a importancia tanto de cursos superiores especificos na area, quanto na
prépria regulamentacdo desta profissdo, pois de acordo com Azeredo (2006) s6 o
reconhecimento legal destas profissées asseguram maior qualidade e postura ética
dos profissionais. Facilita e permite a inclusdo de professores/instrutores de Libras
no quadro de profissionais das escolas onde ha surdo estudando e permite a criacao
do cargo de intérprete para 0s servicos publicos e espacos publicos frequentados

pelas pessoas surdas.

Para concretizar este trabalho, partiu-se de uma metodologia que teve como
base uma pesquisa bibliografica, em que se fez um levantamento tedrico através de
livros, revistas, periodicos, sites especializados em educacéo, artigos virtuais, para
descrever teorias que abordassem a questdo da Educacdo surda no Brasil e no

mundo.
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Este trabalho estd4 estruturado em trés capitulos: o primeiro, intitulado,
Lingua Brasileira De Sinais: abordagem conceitual, contexto histoérico e legislacéo,
no qual se discute o conceito de Lingua, Fala e Linguagem, de acordo com 0s
preceitos cientificos da teoria da comunicacao linguistica, para se ter o significado
claro dos termos, para a posterior ligacao e entendimento do conceito da Linguagem
de sinais bem como se fazer uma abordagem histérica da Educa¢éo Surda ao longo
das Idades histéricas; o segundo capitulo: Metodologia Da Pesquisa, no qual se
descreveu a metodologia utilizada para estruturar o trabalho. No capitulo terceiro: O
Ensino de Libras no Municipio de Tailandia, discorreu-se sobre a formacdo do
professor no ensino de libras, enfatizando-se como era e como se mostra hoje,
principalmente aqui no Brasil e no municipio e Tailandia, onde se procurou mostrar a
realidade do ensino de Libras nas séries finais no municipio através do resultado da

pesquisa de observacdo.Na sequéncia, temos as consideracdes e referéncias.
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1 LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS: ABORDAGEM CONCEITUAL, CONTEXTO
HISTORICO E LEGISLACAO

1.1 Lingua, Fala e Linguagem

N&o ha como desenvolver um trabalho na area de LIBRAS sem antes se
conhecer o campo conceitual que define cada palavra que se correlacionam no
ambito do processo de comunicacao. Para tal, é imprescindivel que se compreenda
de uma forma mais cientifica as definicdes dos vocabulos acima propostos. Para tal,
recorre-se aos autores em Linguistica para nortear o campo conceitual de tais

palavras. Neste sentido, para Kristeva,

A lingua é a parte social da linguagem, exterior ao individuo; ndo pode ser
modificada pelo individuo falante e parece obedecer as leis de um contrato
social que é reconhecido por todos o0s elementos da comunidade.
(KRISTEVA,1999, p.21).

Em outras palavras, a Lingua ndo pertence a um sujeito ou individuo em
particular, ela € um fenbmeno coletivo que sO tem significado e sentido de

pertencimento se ocorrer dentro da totalidade do povo que a desenvolve.

A fala, segundo Kristeva, citando Saussure é um ato individual de vontade e
inteligéncia que faz combinacgdes individuais pessoais introduzidas por sujeitos

falantes por atos de fonacdo necessarios a execucao dessas combinacoes.

Ou seja, a fala € um ato psicofisico que observa a parte individual da
linguagem, incluindo a fonacdo. Porém, se se observar atentamente, na realidade,
tanto lingua quanto fala séo inseparaveis uma da outra, uma vez que, para que a
fala possa se produzir, a lingua € necessaria anteriormente, como ao mesmo tempo,

nao ha lingua sem o exercicio da fala.

Para Lacerda e Lodi (2010), a linguagem é concebida como atividade
constitutiva dos sujeitos, ja que é nela, por ela e com ela que se torna humano,
apropria-se da cultura circundante e se tem acesso aos conhecimentos construidos

ao longo da historia da humanidade.

De fato, se a linguagem, segundo as autoras dentro deste marco teorico
propdem que a linguagem assume um papel central na constituicdo dos sujeitos,

uma vez que esses proprios sujeitos constituem-se na internalizagdo das formas
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culturais da atividade, num curso de transformacdes qualitativas dos seus modos de
pensar e agir, € preciso concordar com o que Kristeva expressa a respeito disso:
Se a linguagem é matéria do pensamento, é também o préprio elemento da
comunicacao social. Ndo ha sociedade sem linguagem, tal como ndo ha
sociedade sem comunicag&o. Tudo o que se produz como linguagem tem
lugar na troca social para ser comunicado (KRISTEVA, 1999, p. 18).

Além disso, embora seja uma pratica que se realiza ha comunicacgao social e
através dela, a linguagem constitui uma realidade material que, participando do
préprio mundo material, ndo deixa por isso levantar o problema da sua relagdo com
aquilo que nao é linguagem, ou seja, com 0 exterior: a natureza, a sociedade, etc.
gue existem sem a linguagem apesar de ndo poderem ser nomeadas sem ela. De
acordo ainda com que diz a mesma autora:

(...) aquilo que chamamos linguagem tem uma histéria que se desenrola no
tempo. Do ponto de vista desta diacronia, a linguagem transforma-se
durante as diferentes épocas, toma diversas formas nos diferentes povos.
Tomada como um sistema, isto &, sincronicamente, tem regras precisas de
funcionamento, uma estrutura determinada e transformagfes estruturais
que obedecem a leis restritas (KRISTEVA, 1999, p. 20).

Tal afirmacao prenuncia, dessa forma, a conceituacéo da Lingua de Sinais,
gue segundo Brito (1998):

(...) € alingua natural dos surdos e apresenta estrutura e regras gramaticais
proprias. Considerada natural porque surge “espontaneamente da interagao
entre pessoas e porque, devido a sua estrutura, permite a expressao de
qualquer conceito e de qualquer significado decorrente da necessidade
comunicativa e expressiva do ser humano” (BRITO et al., 1998, p.5).

No ambito desta questdo, a Lingua de Sinais € um sistema linguistico
legitimo que independe das linguas orais e preenche eficazmente as necessidades
de comunicacdo do ser humano, por ser dotada de complexidade e expressividade
tanto quanto as linguas orais. Por meio dela, o individuo surdo é capaz de expressar
gualquer assunto de seu interesse ou conhecimento. Fernandes ressalta ainda que:

As linguas de sinais sé@o sistemas abstratos de regras gramaticais naturais
da comunidade de individuos surdos que as utilizam. Como todas as
linguas ndo sao universais, isto €, cada comunidade linguistica tem a sua.

Assim, h4 uma lingua de sinais inglesa, uma francesa e véarias outras em
varios paises, bem como a brasileira (FERNANDES, 2003, p. 39).
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Afirmacéo que expde, entdo, o conceito de Libras, ou a Lingua Brasileira de
Sinais. Conforme Brito (1998) esclarece:

A Libras — Lingua de Sinais Brasileira é a lingua de sinais utilizada pelos
surdos que vivem em comunidades surdas espalhadas pelo territorio
brasileiro. Constitui-se em um sistema convencional de sinais estruturados
da mesma forma que as palavras das diversas linguas naturais (BRITO et
al., 1998, p. 6).

Ou seja, a Libras segue as mesmas regras das outras linguas. Nela, os

sinais representam as palavras ou item lexical de uma lingua oral-auditiva.

Estes sinais sdo formados a partir do movimento das maos com um
determinado formato em um determinado lugar, e devem ser produzidos na frente do
corpo, em espaco que vai da cabecga até a cintura do individuo, com uma distancia
entre a mao direita e a mao esquerda, estendidas lateralmente. Ainda segundo
Brito:

A Libras é gramaticalmente constituida por elementos constitutivos das
palavras ou itens lexicais que se estruturam a partir de mecanismos
morfolégicos, sintaticos e semanticos especificos, que seguem principios
basicos gerais. Esses mecanismos sdo usados na geracdo de estruturas
linguisticas, possibilitando a producdo de inUmeras frases a partir de um
namero finito de regras. Também apresenta componentes pragméaticos
convencionais, que permitem a seus usuarios gerar sentidos metaforicos,

ironias e outros significados nado literais, integrando-os nas diversas
situagdes linguisticas cotidianas (BRITO et al., 1998, p. 7).

E para se ter a confeccdo de um sinal na Lingua Brasileira de Sinais,

precisa-se usar cinco parametros desta lingua que séo:

*Configuracdo das Maos (CM) que sdo as formas que colocam as maos para
a execucao do sinal. Pode ser representado por uma letra do alfabeto, dos nimeros

e outras formas de colocar a mao no momento inicial do sinal;

*Ponto de Articulacdo (PA), o lugar onde incide a mao configurada para a
execucao do sinal. O ponto de articulagdo pode ser alguma parte do corpo ou o sinal

podera ser realizado num espaco neutro vertical ou espaco neutro horizontal;
*Movimento (M): é a deslocacdo da méo no espaco na execucao do sinal,

*Qrientacdo ou Direcionalidade (O/D), é a direcdo que o sinal tera para ser

executado;
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*Expressao Facial e/ou Corporal (EF/C), muitos sinais necessitam de um
complemento para fazer com que sejam compreendidos. A expressao facial séo as

feicOes feitas pelo rosto para dar vida e entendimento ao sinal executado.

Diante disso, para se realizar um sinal em Libras precisa-se atentar para
cada um destes parametros, visto que uma pequena mudanca ja podera significar

outro sinal.

FIG. 1. O ALFABETO DATILOLOGICO

1.2 Lingua de Sinais e Libras: Contexto histérico

A comunidade surda enfrentou obstaculos vivenciando fases evolutivas para
conseguirem alcancar as vitorias atualmente conquistadas. Conhecer a historia dos
surdos ndo € apenas adicionar conhecimentos, mas refletir e questionar diversos

acontecimentos relacionados com a educacdo em varias épocas.

Antes de surgirem as discussdes sobre a educacdo, 0s sujeitos surdos
eram rejeitados pela sociedade e posteriormente eram isolados nos asilos para que
pudessem ser protegidos, pois ndo se acreditava que pudessem ter uma educacgao
em fung¢ado da sua “anormalidade”, pois eram vistos como “anormais” ou “doentes”. A
sociedade daquela época acreditava que se o0s surdos ndo podiam ouvir era
impossivel também compreender e se expressar no mundo ouvinte por iSSo eram
excluidos da sociedade, privados de se casar, estudar, trabalhar ou mesmo de

adquirir/nherdar bens.
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Colocacao corroborada por Araujo, Silva e Souza quando explicam que:

Ao longo da histéria da humanidade encontramos registros de que durante
Mmuitos anos as pessoas que nasciam com algum tipo de deficiéncia era
afastadas do convivio social. Na histéria da educacédo do surdo, desde seus
primordios, havia pouca compreensao da psicologia acerca dos problemas
cognitivos apresentados pelos surdos, além disso, esses individuos eram
colocados em asilos e afastados da sociedade da qual faziam parte.
(ARAUJO, SILVA E SOUZA, 2006, p.1)

E nas palavras de Goldfeld (1997), os surdos eram tratados com piedade e
Vistos como pessoas castigadas pelos deuses, sendo abandonados ou sacrificados.
A surdez e a consequente mudez eram confundidas com uma inferioridade de
inteligéncia. E, até o século XV, foi visto como uma pessoa primitiva que nao poderia
ser educado.

Ao se buscar na historia da educacéo informacdes significativas sobre o
atendimento educacional as pessoas com deficiéncia, pode-se constatar que, até o
século XVII, as nocdes a respeito da deficiéncia eram basicamente ligadas ao
misticismo e ao ocultismo. Nado havendo bases cientificas para o desenvolvimento

de nocodes realistas.

Frizanco e Honora (2009) tecem um panorama histérico do ensino da Lingua
de Sinais que se torna pertinente sintetiza-lo aqui para se poder observar como se

deu o desenvolvimento desta Lingua dentro do contexto da educacéo surda.

Nas palavras das autoras, na Antiguidade, a educacao dos surdos variava
de acordo com a concepc¢do que se tinha deles. Para os gregos e romanos, em
linhas gerais, o Surdo ndo era considerado humano, pois a fala era resultado do
pensamento, logo, quem ndo pensava ndo era humano. Afirmacao legitimada por
Strobel quando enfatiza que:

O filésofo Aristételes (384 — 322 a.C.) acreditava que quando ndo se
falavam, consequentemente ndo possuiam linguagem e tampouco
pensamento, dizia que: “.. de todas as sensacfes, é a audicdo que
contribuiu mais para a inteligéncia e o conhecimento..., portanto, 0s
nascidos surdo-mudo se tornam insensatos e naturalmente incapazes de
razdo”, ele achava absurdo a intencdo de ensinar o surdo a falar.
(STROBEL, 2006, p.18)

Consideracdo bastante negativa a respeito da Educacado Surda que,

ao longo da histéria, sofreu muitos preconceitos em virtude do ndo conhecimento da
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realidade cognitiva dos surdos e de sua capacidade de se comunicar com 0S outros,

como se reconhece na atualidade.

Na Idade Média, a Igreja Catdlica teve papel fundamental na discriminacao
de pessoas com deficiéncia, ja que para ela o homem foi criado a “imagem e
semelhanga de Deus”. Portanto, os que ndo se encaixavam neste padrdo eram
postos a margem, ndo sendo considerados humanos. Entretanto, isso incomodava a
Igreja, principalmente as familias abastadas. Frizanco e Honora explicam o por qué:
A Igreja Catdlica tinha grande influéncia na vida de toda a sociedade da
época, mas ndo podia prescindir dos que detinham o poder econdémico.
Portanto, passou a se preocupar em instruir os Surdos nobres para que o
circulo ndo fosse rompido. Possuindo uma lingua, eles poderiam participar
dos ritos, dizer os sacramentos e, consequentemente, manter suas almas
imortais. Além disso, ndo perdiam suas posicGes e poderiam continuar
ajudando a Santa Madre Igreja (FRIZANCO E HONORA, 2009, p.19).
De acordo ainda com Frizanco e Honora (2009), € somente no final da Idade
Média que os dados com relacdo a educacgéo e a vida dos Surdos tornam-se mais
disponiveis, ja que é exatamente nesta €poca que comeg¢am a surgir oS primeiros

trabalhos no sentido de educar a crianca surda e de integra-la na sociedade.

Importante observar que foi no século XV que os Surdos — bem como todos
os outros deficientes — tornaram-se alvo da Medicina e da religido catolica. A
primeira estava interessada em suas pesquisas e a segunda, em promover a
caridade com pessoas tdo desafortunadas, ja que para ela a doenca representava

punicao.

Na Idade Moderna, os primeiros educadores de Surdos de que se tem
noticia comecaram a surgir a partir do século XVI, um deles foi o médico,
matematico e astrélogo suico Gerolano Cardano (1501-1576), cujo primeiro filho era
surdo. Strokel esclarece a respeito deste educador:

Gerolamo Cardano (...) era médico filésofo que reconhecia a habilidade do
surdo para a razao, afirmava que a surdez e mudez ndo € o impedimento
para desenvolver a aprendizagem e o meio melhor dos surdos de aprender

€ através da escrita e que era um crime nao instruir um surdo-mudo. Ele
utilizava a lingua de sinais e escrita com os surdos (STROBEL, 2006, p.19).

Ainda segundo autor, o monge beneditino Pedro Ponce de Leon (1510-

1584), na Espanha, estabeleceu a primeira escola para surdos em um monastério
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de Valladolid, inicialmente ensinava latim, grego e italiano, conceitos de fisica e
astronomia aos dois irmaos surdos, Francisco e Pedro Velasco, membros de uma
importante familia de aristocratas espanhois; Ponce de Leon usava como
metodologia a dactilologia®, escrita e oralizacdo. Mais tarde ele criou escola para
professores de surdos. Porém ele ndo publicou nada em sua vida e depois de sua
morte 0 seu método caiu no esquecimento porque a tradicdo na época era de

guardar segredos sobre os métodos de educacdo de surdos.

De acordo com Strokel, uma pessoa muito conhecida na historia de
educacéao dos surdos foi o abade Charles Michel de L'Epée (1712-1789) que fundou
a primeira escola publica para os surdos “Instituto para Jovens Surdos e Mudos de
Paris” e treinou inumeros professores para surdos. O abade Charles Michel de
L’Epée publicou sobre o ensino dos surdos e mudos por meio de sinais metédicos:
“A verdadeira maneira de instruir os surdos-mudos”, no qual o abade colocou as
regras sintaticas e também o alfabeto manual inventado pelo Pablo Bonnet e esta

obra foi mais tarde completada com a teoria pelo abade Roch-Ambroise Sicard.

No século XVII, ja era percebido o grande interesse que 0s estudiosos
tinham pela educacédo dos surdos, principalmente porque tinham descoberto que
esse tipo de educacédo possibilitava ganhos financeiros, uma vez que as familias
ricas que tinham descendentes surdos pagavam grandes fortunas para que seus
filhos aprendessem a falar e a escrever. Foi nesta época e dentro deste contexto
gue, segundo Frizanco e Honora (2009):

Thomas Braidwood, educador surdo inglés, em 1760, fundou em
Edimburgo, a primeira escola na Gra-Bretanha como academia privada. Em
1783, transferiu-se para Londres e recomendou o uso de um alfabeto onde
se utilizassem as duas maos que ainda hoje estd em uso na Inglaterra.
(FRIZANCO e HONORA, 2009, p. 21)

Na Idade Contemporanea, é interessante observar as contribuicbes
histéricas para a Educacdo Surda, através do que Strokel propde ao esclarecer que
por ocasidao da morte do abade Charles Michel de L'Epée, ele ja tinha fundado 21

escolas para surdos na Franca e na Europa.

1 . . . . , . ~ . e e A s

Dactilologia ou datilologia ou alfabeto manual € um sistema de representagéo, quer simbdlica, quer icdnica, das
letras dos alfabetos das linguas orais escritas, por meio das méos. E util para se entender melhor a comunidade
surda, faz parte da sua cultura e surge da necessidade de contacto com os cidad&os ouvintes.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Letra
http://pt.wikipedia.org/wiki/Alfabeto
http://pt.wikipedia.org/wiki/Cultura_surda
http://pt.wikipedia.org/wiki/Cultura_surda
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ouvinte
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Também igualmente importante foi o trabalho de Jean Marc Itard, nos
Estados Unidos, que afirmava que o surdo podia ser treinado para ouvir palavras.
Ele foi o responsavel pelo classico trabalho com Victor, o “garoto selvagem” (o
menino que foi encontrado vivendo junto com os lobos na floresta de Aveyron, no sul
da Franca), Jean Marc Itard, afirmava que o ensino de lingua de sinais implicava o
estimulo de percep¢cdo de memodria, de atencéo e dos sentidos.

Em 1814, nos Estados unidos, o reverendo Thomas Hopkins Gallaudet
(1787-1851) fundou, em Hartford, 15 de abril, a primeira escola permanente para
surdos nos Estados Unidos, “Asilo de Connecticut para Educacdo e Ensino de
pessoas Surdas e Mudas”. O sucesso imediato da escola levou a abertura de outras
escolas de surdos pelos Estados Unidos, quase todos os professores de surdos ja

eram usuarios fluentes em lingua de sinais e muitos eram surdos também.

Alexander Melville Bell, professor de surdos, o pai do célebre inventor de
telefone Alexander Grahan Bell, inventou um cédigo de simbolos chamado “Fala
visivel” ou “Linguagem visivel”’, sistema que utilizava desenhos dos labios, garganta,
lingua, dentes e palato, para que os surdos repitam 0sS movimentos e 0S sons

indicados pelo professor.

Em 1960, Willian Stokoe publicou “Linguage Structure: na Outline of the
Visual Communication System of the American Deaf’ afirmando que ASL é uma
lingua com todas as caracteristicas da lingua oral. Esta publicacdo foi uma semente

de todas as pesquisas que floresceram em Estados Unidos e na Europa.

N&o se poderia, neste estudo, deixar de mencionar o papel que o Il
Congresso de Surdos-Mudos, mais conhecido como Congresso de Mildo,
representou como retrocesso dentro do processo evolutivo que a Educacao Surda

vinha galgando.

O congresso de Mildo aconteceu em 1880. Reunia os intelectuais da época
em um evento que teria consequéncias terriveis para as comunidades surdas do
mundo todo. Para Strob:

Nessa ocasido ficou demonstrado que os surdos ndo tinham problemas
fisiol6gicos em relacdo ao aparelho fonador e emisséo de voz, fato esse do

gual derivou a premissa bésica: os surdos ndo tém problemas para falar.
Baseando-se nessa premissa, a comunidade cientifica da época impds que
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as linguas de sinais, ou linguagem gestual, conforme eram conhecidas,
fossem definitivamente banidas das praticas educacionais e sociais dos
surdos. Adotou-se o método de oralizagdo (STROBEL, 2008, p.10).

O que se Vvé a partir dessa afirmacédo é que o Congresso de Mildo em nada
contribuiu para a evolugéo da Educacgéo Surda que vinha, conforme demonstrado no
relato histérico, muito lentamente e de forma sabia e levando em consideracdo as
necessidades dos surdos, progredindo ao longo de seu método investigativo para

um melhor desempenho do desenvolvimento da Lingua de sinais.

Além disso, segundo afirmam Frizanco e Honora (2009), duas
determinacdes foram recomendadas aos que participavam do Congresso: que a fala
€ incontestavelmente superior aos sinais e deve ter preferéncia na Educacao dos

Surdos e que o método oral puro deve ser preferido ao método combinado.

A partir do Il Congresso Internacional dos Surdos-Mudos, o método oral foi
adotado por diversos paises da Europa, acreditando-se que esta era a melhor forma

para o Surdo receber a instru¢do no ambiente escolar.

O uso de Sinais s0 voltou a ser aceito como manifestacao linguistica a partir
da década de 1970, apés a realizacdo do Congresso Mundial em San Laus,
organizado pelos surdos e com a adocdo da nova metodologia criada, a
Comunicacdo Total, que preconizava o0 uso da linguagem oral e sinalizada ao

mesmo tempo.

No Brasil, segundo Araujo, Silva e Souza (2006), a educacédo de surdos teve
inicio no Segundo Império, com a chegada do educador francés Hernest Huet. Em
1857, foi fundado o Instituto Nacional de surdos-mudos. Atual Instituto Nacional de
Educacao dos Surdos (INES), que inicialmente empregava a Lingua de Sinais, mas
gue em 1911 passou a adotar o oralismo puro. Na década de 1970, com a visita de
Ivete Vasconcelos, educadora de surdos da Universidade Gallaudet, chegou ao
Brasil a filosofia da Comunicacao Total, e na década seguinte, a partir das pesquisas
da professora Lucinda Ferreira Brito sobre a Lingua Brasileira de Sinais e da
professora Eulalia Fernandes, sobre a educacéo de surdos, o Bilinguismo passou a

ser difundido.
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No final da década de 1990, do século XX foi que a Libras passou a ser
direito do cidadao surdo, adquirindo maior visibilidade e tendo uma dimensé&o
sociolégica e politica. No entanto, como afirma Sampaio apud Aradjo, Silva e Souza:

Ha décadas entidades e instituicdes vém lutando para inclui-la — ao lado da
lingua portuguesa — como lingua materna que tenha acesso e uso pratico
em ampla escala. A lei determina que os servicos publicos de salde
garantam atendimento e tratamento adequado aos portadores de
necessidades especiais. Porém, ndo os obriga a ter intérpretes, o que
impossibilita 0 atendimento. Servigcos publicos, supermercados, bancos e a
maioria das escolas publicas também ndo possuem funcionarios com
conhecimento da LIBRAS, o que torna o surdo um brasileiro ainda sem
direito a cidadania. (Sampaio apud Aradjo, Silva e Souza, p. 5, 2006).

Na verdade, o que se infere dessa afirmacdo € a mudanca de olhar dos
profissionais ouvintes que passaram a ver o surdo como um falante da Lingua de
Sinais, que ainda tem muito que lutar por seus direitos. Soares (1999) define como
principal objetivo da educacdo de surdos capacitar os estudantes para que 0sS
mesmos passem a adquirir um codigo linguistico e possuir certa instrumentalizacao
para o trabalho. Goldfeld (1997) afirma que das trés filosofias educacionais —
Oralismo, Comunicacéao Total e Bilinguismo — o Bilinguismo atualmente esta tendo

grande destaque no cenario da educacao brasileira.

Vale aqui ressaltar o que Goldfeld (1997) define como Oralismo,
Comunicacéao Total e Bilinguismo. Para a autora, o método oralista objetivava levar o
Surdo a falar e a desenvolver competéncia linguistica oral, o que lIhe permitiria
desenvolver-se emocional, social e cognitivamente do modo mais normal possivel,
integrando-se como um membro produtivo ao mundo dos ouvintes. Entretanto,
apesar das intencfes de integracdo, ndo se pode dizer que o método oralista tenha
tido sucesso indiscutivel em atingir seus objetivos, quer em termos de
desenvolvimento da fala, quer da leitura e escrita. Em todo o mundo, apenas um
pequeno percentual daqueles que perderam a audicdo precocemente consegue

oralizar de modo suficientemente inteligivel a terceiros.

Ja a filosofia educacional da Comunicacao Total advoga o uso de todos os
meios que possam facilitar a comunicacéo, desde a fala sinalizada, passando por
uma série de sistemas artificiais, até chegar aos sinais naturais da Lingua de Sinais.
A Comunicacdo Total advoga o uso de um ou mais desses sistemas, juntamente

com a lingua falada com o objetivo béasico de abrir canais de comunicacao



25

adicionais. E mais uma filosofia que se opde ao Oralismo estrito do que

propriamente um método.

No Bilinguismo, o objetivo é levar o Surdo a desenvolver habilidades,
primeiramente em sua Lingua de Sinais natural e, subsequentemente, na lingua
escrita do pais a que pertence. Tais habilidades incluem compreender e sinalizar
fluentemente em sua Lingua de Sinais, e ler e escrever fluentemente no idioma do
pais ou cultura em que ele vive. Levando em consideracao a deficiéncia auditiva, a
educacdao bilingue do Surdo deve excluir o objetivo prioritario de leva-lo a ser capaz
de articular a fala. Assim, o Surdo deve ser capaz de usar 0 meio de expressao que

seja adequado a situacdo que encontrar, e com o qual ele se sinta mais confortavel.

1.3 Libras e LDB: Marco Juridico

De acordo com Azeredo (2006) a primeira lei promulgada no Brasil referente
ao direito de acesso a Libras foi em Minas Gerais e serviu de exemplo para todo
Brasil. Abaixo, segue a transcricdo da Lei n° 10.379, de 10 de janeiro de 1991 que
reconhece oficialmente, no Estado de Minas Gerais, como meio de comunicagao
objetiva e de uso corrente, a linguagem gestual codificada na Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS.

O povo do Estado de Minas Gerais, por seus representantes decretou e eu,
em seu nome, sanciono a sequinte lei: Art. 1° Fica reconhecida oficialmente,
pelo Estado de Minas Gerais, a linguagem gestual codificada na Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS, e outros recursos de expressdo a ela
associados, como meio de comunicagdo objetiva e de uso corrente. Art. 2°
Fica determinado que o Estado colocara, nas reparticdes publicas voltadas
para o atendimento externo, profissionais intérpretes da lingua de sinais.
Art. 3° Fica incluida no curriculo da rede publica estadual de ensino
estendendo-se aos cursos de magistério, formacdo superior nas areas das
ciéncias humanas, médicas e educacionais, e as instituicbes que atendem
ao aluno portador de deficiéncia auditiva, a Lingua Brasileira de Sinais. Art.
4° Esta lei entra em vigor na data de sua publicacdo. Art. 5° Revogam-se as
disposi¢cbes em contrario. Dada no Paldcio da Liberdade, em Belo
Horizonte, aos 10 de janeiro de 1991. — Newton Cardoso, Governador do
Estado. (AZEREDO, 2006, p. 16)

No momento atual quase todos os estados ja promulgaram leis estaduais a
respeito do assunto, fato que aconteceu gracas a luta sistematica e persistente das

pessoas com deficiéncia auditiva. Neste contexto o teor do texto da Lei 10.436, de
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24 de abril de 2002, que reconhece pela Nacao brasileira a Libras como a Lingua
Oficial da pessoa surda.

Nota-se, assim, e de acordo com esses marcos legais, o avanco juridico que
a LIBRAS conquistou em solo brasileiro e a importancia que apresenta para o
desenvolvimento da educacdo dos surdos nas escolas, demonstra assim que a
lingua de sinais é um direito do surdo a lingua materna, responsavel pelo seu
desenvolvimento cultural social e académico/educacional. A Lingua de Sinais é a
chave para ampliar a inser¢gédo do surdo no ambito social. Historicamente a falta de
vontade, de coragem, ou 0 desconhecimento e a falta de interesse das pessoas com
a comunicacdo com o surdo foram os principais fatores que afastam o surdo das

relagbes com o que se passa ao seu redor.

Além desses marcos juridico, a prépria LDB, matriz base de toda a
regulamentacdo da educacéo brasileira também emana de seus artigos pareceres
positivos a respeito da Educacdo surda e da Lingua de sinais. Nas palavras de
Domingos (2010):

A lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (9394/96) é o documento
que rege todas as acBes no ambito educacional, orienta sobre
competéncias e responsabilidades. No artigo a seguir diz que a educacédo
de pessoas com necessidades educacionais especiais deve ser oferecida
de preferéncia na rede regular de ensino. Embora ndo haja obrigatoriedade
contida no artigo, vale salientar o principio basico desta lei é: Educacéo
para Todos. Ou seja, proporcionar a todos, independente de suas

diferencas, uma educacao igualitaria ainda que para isso sejam feitas as
adaptacdes necessarias. (DOMINGOS, 2010, p.14)

De acordo com a LDB (9394/96), no Capitulo IV que trata da Educacao
Especial, o Artigo 58, proclama que: Entende-se por educacao especial, para fins
legais, a modalidade de educacao escolar, oferecida de preferéncia, na rede regular
de ensino, para pessoas com necessidades especiais.
Importante lembrar que segundo Domingos (2010) a LDB estd em consonancia com
a Declaracdo de Salamanca (10 de junho de 1994), que € um documento que
resultou da Conferéncia Mundial de Educacdo Especial na qual os delegados
representando oitenta e oito governos e vinte e cinco organizacgdes internacionais

reafirmaram o compromisso para com a Educacio para todos. E consoante a
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Declaragdo de Salamanca sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das
Necessidades Educacionais Especiais.

e Toda crianca tem direito fundamental a educacéo, e deve ser dada a ela
meios para atingir e manter o nivel ideal de aprendizagem;

e Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveriam estar alocados dentro de uma pedagogia

cujo centro € a criancga, capaz de satisfazer a tais necessidades;

Qualquer pessoa com necessidades educacionais especiais tem o direito de
exteriorizar seus desejos com relagédo a sua educacéo, tanto quantos estes possam
ser realizados. O Desafio que confronta a escola inclusiva € no que diz respeito ao
desenvolvimento de uma pedagogia centrada na crianca e capaz de bem
sucedidamente educar todas as criancas, incluindo aquelas que possuam

desvantagens severas.

A pré-escola de ensino regular e a da educacdo especial devem ser
estimuladas a  oferecer uma educacdo pautada no  bilinguismo.
O principio regulador deveria ser o de proporcionar a mesma educacao a todas as
criancas, e também prover assisténcia adicional e apoio as criangcas que assim o
requeiram. Professores, no entanto, possuem um papel essencial enquanto
administradores do processo educacional, apoiando as criancas através do uso de
recursos disponiveis, tanto no ambito escolar como em outros espacos. (BRASIL,
2006, p. 29).

1.4 Libras, importante na formacdo docente e garantia de ensino ao aluno

surdo

O reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, em abril de 2002,
e sua recente regulamentacdo, conforme o decreto n? 5.626, de 22 de dezembro de
2005, legitimam a atuacado e a formacéao profissional de tradutores e intérpretes de
Libras e Lingua Portuguesa. Garante ainda a obrigatoriedade do ensino de Libras na
educacéo basica e no ensino superior - cursos de licenciatura e de Fonoaudiologia e
regulamenta a formacdo de professores de Libras, o que abre um amplo espaco,
nunca antes alcancado, para a discussao sobre a educacdo das pessoas com

surdez, suas formas de ocorréncia e socializagao.
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Nesse contexto, a formacao profissional dos tradutores e intérpretes de
Libras e de Lingua Portuguesa torna-se cada vez mais valorizada, pois a presenca
destes profissionais é fundamental para a insercdo das pessoas com surdez, que
sdo usuérias da Lingua de Sinais.

Importante conceituar aqui 0 que vem a ser o tradutor e o intérprete de
Libras, que nas palavras de Damazio:
E a pessoa que, sendo fluente em Lingua Brasileira de Sinais e em Lingua
Portuguesa, tem a capacidade de verter em tempo real (interpretacdo
simultdnea) ou, com um pequeno espaco de tempo (interpretacéo
consecutiva), da Libras para o Portugués ou deste para a Libras. A traducdo

envolve a modalidade escrita de pelo menos uma das linguas envolvidas no
processo. (DAMAZIO, 2007, p.49)

7

Ou seja, a funcdo de traduzir/interpretar € singular, dado que a atuacdo
desse profissional leva-o a interagir com outros sujeitos, a manter relacbes
interpessoais e profissionais, que envolvem pessoas com surdez e ouvintes, sem
gue esteja efetivamente implicado nelas, pois sua funcdo é unicamente a de

mediador da comunicacao.

O tradutor e intérprete, a0 mediar a comunicacdo entre usuarios e nao
usuarios da Libras, deve observar preceitos éticos no desempenho de suas funcoes,
entendendo que nado podera interferir na relacdo estabelecida entre a pessoa com
surdez e a outra parte, a menos que seja solicitado. A respeito disso, Damazio
(2007) adverte:

Entende-se que, sendo o tradutor e intérprete uma pessoa com capacidade,
opinides e construcdo identitaria proprias, ndo € coerente exigir que ele
adote uma postura absolutamente neutra, como se sua atividade fosse
apenas uma atividade mecanica. Mas o fato de ter uma opinido propria
sobre um assunto ndo da a esse profissional o direito de interferir em uma
situagdo concreta em gue esté atuando, quando néo for chamado a intervir.

(DAMAZIO, 2007, p. 50)

Segundo o cédigo de ética da atuacdo do profissional tradutor e intérprete -
gue é parte integrante do Regimento Interno do Departamento Nacional de
Intérpretes da FENEIS/Federacdo Nacional de Educacéao e Integracdo dos Surdos -
cabe a esse profissional agir com sigilo, discricdo, distancia e fidelidade a
mensagem interpretada, a intencdo e ao espirito do locutor da mensagem

(MEC/SEESP, 2001). Esta postura profissional exige disciplina e uma clara
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consciéncia de seu papel. Assim sendo, o intérprete deve ter uma estabilidade
emocional muito grande e todo aquele que almeja assumir essa fungéo precisa ter

consciéncia dessas condicdes e buscar formas de desenvolvé-la.

Para Damazio (2007), entende-se como postura ética uma atitude solidéria,
pela qual esses profissionais lutam pelo respeito as pessoas com surdez, assim
como por qualquer outra pessoa. Existem varias areas de atuacdo do tradutor e
intérprete de Libras e Lingua Portuguesa que merecem ser objeto de reflexdo de

todos os que atuam com pessoas com surdez usuarias de Libras.

A atuacao do tradutor/intérprete escolar, na ética da inclusdo, envolve acdes
gue vao além da interpretacdo de conteddos em sala de aula. Ele medeia a
comunicacdo entre professores e alunos, alunos e alunos, pais, funcionarios e
demais pessoas da comunidade em todo o ambito da escola e também em
seminarios, palestras, foruns, debates, reunides e demais eventos de carater

educacional.

E relevante aqui considerar que com relacdo a sala de aula, deve-se sempre
considerar que este espaco pertence ao professor e ao aluno e que a lideranca no
processo de aprendizagem é exercida pelo professor, sendo o aluno de sua
responsabilidade, o que se leva a entender que o intérprete € apenas um mediador
da comunicacdo e ndo um facilitador da aprendizagem e que esses papeéis séo
absolutamente diferentes e precisam ser devidamente distinguidos e respeitados

nas escolas de nivel basico e superior.

Neste contexto, ndo cabe ao tradutor/intérprete a tutoria dos alunos com
surdez e também € de fundamental importancia que o professor e os alunos
desenvolvam entre si interacdes sociais e habilidades comunicativas, de forma direta

evitando-se sempre que o aluno com surdez dependa totalmente do intérprete.

Partindo do principio de que, comprovadamente, a Lingua de Sinais é
fundamental para que o aluno com surdez adquira linguagem e avance no seu
desenvolvimento cognitivo, Damazio (2007) alerta que ndo se pode deixar de se
considerar também, que apenas o0 uso dessa lingua ndo é suficiente para resolver

guestdes relativas a sua aprendizagem. A Lingua de Sinais, por si s0, ndo promove
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a aprendizagem da leitura e da escrita da Lingua Portuguesa e, consequentemente,

dos conceitos estudados.

Outro aspecto importante colocado por Damazio (2007) refere-se a conduta
profissional adotada pelo tradutor/intérprete durante a sua atuacao profissional, nos
guesitos responsabilidade, assiduidade, pontualidade, posicionamento no espaco de
interpretacdo, aparéncia pessoal, dominio de suas fung¢fes, interacdo com o0s
alunos, postura durante as avaliacdes, uma vez que o tradutor/intérprete deve
sempre respeitar o contexto escolar, seja em relagdo as aulas em si, seja em relacédo

aos alunos com surdez e ouvintes.

Tais consideracdes levam a perceber que o profissional tradutor/intérprete
consciente de todas as suas funcbes, papéis e compromissos profissionais tem
como responsabilidade agir como difusor dos conhecimentos que tem sobre Libras e
comunicacdo entre pessoas com surdez e ouvintes. Ele devera saber o valor e
limites de sua interferéncia no ambiente escolar, para dar esclarecimentos e

orientacdo aos que necessitam de seus conhecimentos especificos.

Em resumo, o tradutor/intérprete deve conhecer com profundidade,
cientificidade e criticidade sua profissdo, a area em que atua, as implicacdes da
surdez, as pessoas com surdez, a Libras, os diversos ambientes de sua atuacao a
fim de que, de posse desses conhecimentos, seja capaz de atuar de maneira
adequada em cada uma das situa¢cdes que envolvem a traducéo, a interpretacéo e a
ética profissional. Colocacfes que remetem as dificuldades que estes profissionais
enfrentam e encontram com relacdo a sua qualificacdo especifica para esta

modalidade de educacéo.

O quadro geral que se mostra quanto ao compromisso de ensinar 0s
conteudos curriculares fica sempre a cargo dos professores ouvintes, na maioria das
escolas publicas ou privadas, que atendem os surdos matriculados no ensino
regular. Uma observacao com relacao a estes professores é que na formacéo ou no
decorrer da carreira docente, ainda ndo eram oferecidos cursos preparatérios de
comunicacdo em sinais (Libras), portanto o0os mesmos desconheciam as
especificidades linguisticas e culturais da comunidade surda, mesmo hoje, quando
0s cursos sdo oferecidos pelos 06rgdos publicos estaduais e municipais ficam

limitados, como previsto, ao ensino de Libras e ndo comportam discussdes sobre o



31

planejamento pedagodgico adequado as especificidades dos alunos surdos. Segundo
Groppo (2008):
A falta de comunicacéo e de interacdo sobre conhecimentos e experiéncias
consome os esforcos de interlocugéo, para instituir- se, ou constituir-se ela
propria, de maneira que a elaboracdo de conhecimentos pretendida (pela

intencionalidade pedagdgica) realiza-se de forma muito limitada quando (a
duras penas) se realiza. (GROPPO, 2008, p.12)

Além disso, quando essa capacitacdo docente ocorre, seu programa ainda €
estabelecido dentro de uma visdo ouvintista, em consonancia com o curriculo

prescrito.

E importante lembrar que ha poucos anos a LIBRAS n#o existia como
disciplina escolar. A regulamentacéo da Lei n°10. 436/2002, através do Decreto-Lei
n° 5.626/2005, proporcionou uma revisao nos estudos e procedimentos a respeito do
ensino da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS — no contexto educacional do nosso
pais. Novos profissionais surgiram no cenario educativo: o professor de LIBRAS e o
Intérprete de Lingua de Sinais, como figuras imprescindiveis para que 0 acesso aos

conhecimentos fosse possivel aos alunos surdos usuarios da Lingua de Sinais.

Segundo a Lei n°® 10.436, no seu artigo 18, a formacdo do tradutor e
intérprete de Libras — Lingua Portuguesa, deve efetivar-se por meio de curso
superior de Traducdo e Interpretacdo, com habilitacdo em Libras — Lingua
Portuguesa. Nos proximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, a
formacdo de tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa, em nivel médio,
deve ser realizada por meio de: | — cursos de educacao profissional; Il — cursos de
extensdo universitaria; e Ill — cursos de formacdo continuada promovidos por

instituicbes de ensinos superiores credenciados por secretarias de educacao.

Paralelo ao aspecto da legislacdo, estudos sobre a Lingua de Sinais
reconhecem a necessidade de os alunos surdos aprenderem esta lingua nos
diversos contextos de suas vidas, entre eles a escola. Entretanto, ainda néo
aconteceram mudancas curriculares significativas na Educacdo Béasica. A Libras
ainda € uma disciplina a parte da grade curricular na maioria das escolas e muitas
vezes é compreendida como instrumento de comunicacéo entre surdos e ouvintes e

nao uma disciplina como as demais.
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Além disso, é relevante considerar que o ensino da Lingua de Sinais é uma
proposta com fins definidos: o aluno surdo que adquire e aprende a Lingua de Sinais
no inicio de sua escolarizagdo — educacdo infantil e primeira etapa do ensino
fundamental — é aquele que terd experiéncias e competéncia linguistica suficiente
para, ndo somente acessar o conhecimento, mas também transformar esse
conhecimento de forma critica e ativa. E mais do que isso: a lingua de sinais é a
lingua por meio da qual as identidades surdas séo constituidas e a cultura surda se
manifesta. A respeito desta questao, Masutti et al (2009) esclarece que:

Buscando dar conta da aplicacdo da Lei, gestores das instituicdes
educativas publicas e privadas iniciaram uma busca desenfreada por surdos
que ensinassem LIBRAS nestas instituicdes. Estes professores foram
contratados com uma dupla funcdo: ensinar a LIBRAS como L1 para os
alunos surdos e como L2 para 0s ouvintes (em especial os professores
ouvintes, com vistas a formacéo de profissionais bilingues. (MASUTTI et al,
2009, p.4-5)

Contudo, este processo trouxe varias problematicas, dentre as quais as

autoras destacam:

1) um ndmero insuficiente de surdos com a escolaridade exigida para a
funcao de professor (Magistério, Pedagogia ou alguma Licenciatura), reflexo de uma
educacdo equivocada a que os surdos estiveram expostos e que impossibilitou o

acesso a niveis mais altos de escolarizacao;

2) a maioria dos surdos que ensinam Libras tém pouca formacao
pedagogica, e geralmente esta formacéo foi feita junto as Associa¢des de Surdos ou

a FENEIS, com foco no ensino para ouvintes;

3) o status da Libras e o espaco que ela ocupa na escola, seja ha escola de
surdos ou na escola inclusiva , ainda ndo tem contornos nitidos e traz inseguranca

ao professor surdo;

Estas problematicas (e outras tdo importantes quanto estas) hos mostram o
longo caminho que ainda temos a percorrer para materializar o ensino de LIBRAS
como primeira lingua e dar algumas respostas aos muitos guestionamentos que 0s

professores surdos fazem a respeito de sua pratica pedagogica.

Além disso, segundo Oliveira (2012), o intérprete educacional é aquele que

atua como profissional intérprete de lingua de sinais na educacdo. O intérprete



33

especialista, para atuar na area da educacao, devera intermediar relagdes entre os
professores e os alunos, também colegas ouvintes com os surdos. Ser intérprete
educacional vai além do ato interpretativo entre linguas. O intérprete educacional
deve estar sempre estudando e se atualizando para obter uma boa interpretacao
nas aulas e nas diferentes disciplinas, pois ha muitos termos especificos dentro das
disciplinas de biologia, quimica, fisica, filosofia que ndo tém sinais nas libras, e, para
o intérprete, conhecendo seus significados, torna-se mais facil explicar para os
alunos surdos a forma de combinarem um sinal entre si para estes termos. Se 0
intérprete ndo souber o significado de algum termo especifico de alguma matéria, o

melhor a fazer é perguntar ao professor regente e assim transmitir o certo ao aluno.

De acordo com Oliveira (2012) uma das maiores dificuldades encontradas
pelos alunos com necessidades educativas especiais, especificamente os surdos, €
derrubar as barreiras referentes a comunicacdo. O Decreto n° 5.626/2005, que
regulamenta a Lei n° 10.436/2002, assegura que os discentes surdos sejam
instruidos em lingua de sinais brasileira (Libras) como primeira lingua (L1) enquanto
gue a segunda (L2) seja o portugués em sua modalidade escrita ou oral. Lacerda
(2006, apud Oliveira, 2012), entre outros autores, alerta para o fato de que o aluno
surdo, frequentemente, ndo compartilhar uma lingua com seus colegas e
professores, estando em desigualdade linguistica em sala de aula, sem garantia de
acesso aos conhecimentos trabalhados, aspectos estes, em geral, nao
problematizados ou contemplados pelas praticas inclusivas. Uma forma de diminuir
este problema seria as escolas oferecerem a todos os alunos a disciplina de libras,
pelo menos uma vez por semana, para que os alunos ouvintes possam aprender
libras para, assim, conseguirem se comunicar com 0S amigos surdos, sem a
presenca do intérprete de libras o tempo todo. No ambito desta questédo, Oliveira
(2012) observa que:

A Inclusdo de alunos surdos é uma inovacdo gque exige da escola novos
posicionamentos, implicando na necessidade de aperfeicoamento dos
professores, pedagogos e funcionarios, através de cursos na area da
surdez, cursos estes que devem ser oferecidos pelo governo através do
MEC, para que os mesmos possam atender aos alunos surdos de modo a
propiciar-lhes possibilidades de conseguir progressos significativos em sua
aprendizagem. (OLIVEIRA, 2012, p.9)

Ou seja, a comunidade escolar deve visualizar seus alunos, respeitando

suas necessidades e dificuldades, valorizando sua forma de agir, de pensar e de
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resolver problemas, para, dessa forma, garantir a aprendizagem a todos seus
alunos, modificando seu método de ensino sempre que necessario. Nesta dimensao,
desenvolvera a aprendizagem, atingindo seus objetivos no tocante ao progresso de
seus alunos, além de estar se aperfeicoando, constantemente, como profissional. No
entanto, na maioria das vezes, ndo € isso que acontece na realidade das escolas
chamadas de Inclusivas. Numa escala superior, primeiramente, seriam necessarios
cursos sobre educacgdo inclusiva nas diversas é&reas de deficiéncias, para
professores, pedagogos e funcionarios das escolas em geral. E numa escala inferior,
seria imprescindivel o interesse desses profissionais em participarem e aprenderem,
a fim de estarem, de fato, preparados para comporem a equipe escolar que ira
receber os alunos inclusos; estes, dependendo do grau de comprometimento,
também necessitam de uma sala de apoio no periodo contra turno, ou de um
atendimento na escola especial com professores especializados, para, assim,

ambas as escolas proporcionarem uma educacdo com mais qualidade.

Analisando os processos historicos e o desenvolvimento da educagao no
Brasil, vemos que sempre existiu uma segregacao na escola, na qual se tem um
ensino para alunos ditos “normais” e outro para os alunos “deficientes”. Segundo
Cartolano (1998, apud Oliveira, 2012), a educacao especial ndo tem se constituido,
em geral, como parte do conteudo curricular de formacédo basica, comum, do
educador; quase sempre € vista como uma formacao especial reservada aqueles
que desejam trabalhar com alunos com “necessidades educativas especiais’,

diferentes, individuos divergentes sociais, deficientes.

Muitos professores, conscientes da importancia de se aprimorarem para
contribuir com a Inclusédo, buscam, por conta prépria, uma poés-graduacdo em
Educacao Especial, cursos estes que abrangem um leque de deficiéncias entre elas:
surdez, cegueira, intelectuais, aprendizagem, dislexias, e superdotacdo. Atravées
destes cursos ou de seminarios de Educacédo Inclusiva, a maioria dos professores
vai se atualizando e tentando aprender mais para conseguir dar conta do

aprendizado pelos seus alunos inclusos.
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2 METODOLOGIA DA PESQUISA

Ao se eleger como tema central deste trabalho “O processo de formagéo dos
docentes de libras nas séries finais do ensino fundamental no municipio de
Tailandia”, procurou-se fazer uma abordagem critica a respeito desta teméatica, num
contexto em que se enquadrasse a realidade da Educacdo surda no Brasil e

principalmente no municipio de Tailandia

Para concretizar este trabalho, partiu-se de uma metodologia que teve como
base uma pesquisa bibliogréfica, em que se fez um levantamento teérico através de
livros, revistas, periodicos, sites especializados em educacéo, artigos virtuais, para
descrever teorias que abordassem a questdo da Educacdo surda no Brasil e no

mundo.

A pesquisa bibliogréafica foi desenvolvida através de leitura sistematizada com
fichamento de cada texto consultado, seguido de resumo e resenha, para melhor
apreensdo e compreensdao do assunto pesquisado. O lécus da pesquisa foi a
Biblioteca Publica Municipal, a Biblioteca do Polo Universitario da Universidade
Aberta do Brasil e a Internet. Apds o levantamento bibliografico, partiu-se para a
pesquisa empirica nas escolas municipais de ensino fundamental (José Manoel de
Araujo, Gabriel Lage da Silva, Guaraci Mendes e Maria do Socorro Ricarte Lopes),
nas quais se fez as observacdes e as conversas informais com 06 alunos surdos e
04 professores. Visando alcancar os objetivos do estudo, apos toda a sistematizacao
do material levantado, procedeu-se com a producdo de um texto-sintese para por

fim, dar-se inicio ao estudo propriamente dito.

O trabalho se estruturou através de um marco teorico levantado pela pesquisa
bibliografica com autores que estdo a frente das pesquisas sobre Libras para se
montar um quadro objetivo a respeito do tema. A observacdo e as conversas
informais foram feitas dentro de um contexto de harmonia e respeito, no qual se fez
anotacoes para registrar a realidade cotidiana tanto dos professores como dos

alunos sujeitos desta pesquisa.
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3 O ENSINO DE LIBRAS NO MUNICIPIO DE TAILANDIA NAS SERIES FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Tailandia € um municipio brasileiro do estado do Para. Localizado a 260
quildbmetros da capital estadual Belém, faz parte da mesorregido do Nordeste
Paraense, mais propriamente da microrregido de Tomé-acu, limitando-se ao norte
com o0 municipio de Acara, a leste de Tome-acu, ao sul com Sdo Domingos do
Capim e, a oeste, com 0 municipio de Moju. O municipio tem 79 299 habitantes
IBGE/2010 e 4476 km2.

A movimentacdo para se colonizar a regido em que esta inserido o
municipio de Tailandia deu-se a partir da construcdo da Rodovia PA-150, na
segunda metade da década de 1970. Com isso, levas de migrantes de todas a
regides do Brasil afluiram para o novo espagco em busca de terra e emprego, 0 que
originou uma comunidade heterogénea, diversificada e rica em tradi¢cdes, costumes,

valores e crencas.

Até fevereiro de 2008 quando o governo estadual desestabilizou a
indastria madereira que sustentava o municipio, houve uma mudanca na trajetoria
econdmica deste que passou a implantar outras fontes de recursos para nao entrar
em colpaso econdémico. Além do comércio (muito intenso), ha os empregos publicos
em instancias municipais e estaduais, agropecuaria, agricultura, algumas atividades

em serrarias (legalizadas) e o emprego informal (camelés, feirantes, etc.).

Segundo informacfGes da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) com
relacdo ao numero de escolas no municipio, os dados informam (em relacdo as
publicas): Zona Urbana: 18 escolas; Zona rural: 75, em relacdo as particulares, 02
(ndo estdo incluidos nestes numeros o ensino superior). As modalidades de
Educacao existentes no municipio segundo os dados da Secretaria sdo: Educacao
Especial em regime de inclusdo, tendo como suporte as salas de recursos
multifuncional que foram implantadas em 08 das 18 escolas da zona urbana para

atender a demanda desse tipo de educacao e a EJA.

Importante lembrar que dessas 18 escolas de ensino fundamental da zona

urbana, apenas quatro aportam as séries finais desta modalidade de ensino, 0 8° e o
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9° anos, objetos empiricos da pesquisa deste trabalho. A conhecer. EMEF José
Manoel de Araujo (dois alunos surdos, ambos do 8° ano), EMEF Gabriel Lage da
Silva (um aluno surdo, do 8° ano), EMEF Guaraci Mendes (trés alunos surdos, dois
do 8° ano e um do 9° ano) e EMEF M2 do Socorro Ricarte Lopes (um aluno surdo do
8° ano).

Em observacéo, in loco, e em conversas informais com alunos surdos destas
escolas, 03 relataram que adquiriram o conhecimento de Libras através de cursinhos
ofertados pela prefeitura e 01 da continuidade ao estudo de Libras em uma entidade
religiosa, a Igreja das Testemunhas de Jeova. Outros 04 por desanimo ou falta de
incentivo familiar e social desistiram das Libras dando prioridade aos sinais caseiros,
(os sinais caseiros, ndo universais ou nacionais, sao criados em casa pelo surdo e
membros de sua familia, portanto servem como meio de comunicagdo somente para

a familia do surdo ou pessoas proximas dela).

Aqui se encontra dois problemas de ordem estrutural, um que segrega o
aluno devido a falta de incentivo por parte da escola como um todo na educacéo
surda e o outro, que tras a propria questado da formacao qualificada para o professor
de Libras que o impede de desenvolver a comunicacéo correta com o aluno surdo e
0 outro por parte da familia que limita o surdo a participar das atividades escolares
nas classes comuns, um ato de superprotecao ou por julga-lo incapaz de realizar as
tarefas impostas pelas escolas inclusivas. O que se percebe entdo, € que um

problema esta relacionado ao outro.

Com relacéo ao primeiro, Fernandes (2004, apud Bortoloti, 2009, p. 7) afirma
gue os alunos surdos constantemente séo isolados do convivio com 0 ouvinte nas
suas manifestacbes em Lingua de Sinais e discriminados nhas producdes
académicas em Lingua Portuguesa. A diferenca linguistica manifestada na

comunicacao visual que tem na Libras, é ignorada.

As mesmas praticas metodolégicas e de avaliacdo utilizadas com o aluno
ouvinte no contexto escolar sdo desenvolvidas com o aluno surdo, buscando os
mesmos resultados, desencadeando o abandono por ndo ser compreendido no

mundo ouvinte, podendo ser ativo no processo de aprendizagem.
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No ambito desta questdo, uma realidade tem que ser levantada a de que os
surdos nao conseguem dominar o0s signos dos ouvintes. De fato, existem
dificuldades reais da pessoa com surdez para adquirir a oralidade e a escrita, porém,
dizer que ndo sao capazes de aprendé-la reduz totalmente a pessoa ao seu déficit e
ndo considera a precariedade das praticas de ensino disponiveis para esse
aprendizado. H4, pois, urgéncia de a¢bes educacionais escolares que favorecam o

desenvolvimento e a aprendizagem escolar das pessoas com surdez.

Assim, nas quatro escolas e com os alunos surdos observados, percebe-se
gue os alunos surdos frequentam as aulas em classes comuns, sem a devida
atencdo no que tange a sua formacédo dentro da educacdo surda, levando-os a
desistirem da escola quando partem para o ensino médio por falta de comunicacéao,

principalmente com os professores que nao tem conhecimento da Libras.

Além disso, e segundo informacbes da propria Secretaria Municipal de
Educacao, a Educacao Especial se da em regime de incluséo, o que, de acordo com
a realidade colocada acima, entra em conflito com a palavra oficial de ensino.
Segundo Oliveira (2012), em se tratando de Educacé&o Inclusiva, a escola inclusiva
deve atender as necessidades de “todos” e quaisquer alunos, nessa escola, as
atitudes enfatizam uma postura ndo sé dos educadores, mas de todo o sistema
educacional. Uma instituicdo educacional com orientacao inclusiva é aquela que se
preocupa com a modificacdo da estrutura, do funcionamento e da resposta
educativa que se deve dar a todas as diferencas individuais, inclusive as associadas
a alguma deficiéncia em qualquer instituicdo de ensino, e em todos os niveis de
ensino. A respeito disso, € preciso que se entenda que a Educacéo Inclusiva néo é
uma acado da Educacdo Especial, € um desafio da escola comum. Bueno (1993,

apud Bortoloti, 2012) afirma que:

O que se verifica, entdo € que o numero de criangas incluidas na educacéo
especial, em razdo de distdrbios de linguagem, cresceu de forma
impressionante, justamente na época em que as minorias étnicas passaram
a exigir oportunidades de ingresso na escola para seus filhos. Como os
disturbios de linguagem originados por deficiéncia mental, fisica e auditiva
foram classificados nestas respectivas modalidades, pode-se concluir, com
razodvel seguranga, que grande parte da populacdo definida como

‘portadora de disturbios da linguagem” devia se referir aos ‘retardos de
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desenvolvimento de linguagem” originados pela “caréncia cultural”. Da
mesma forma, a inclusdo dos desajustados emocionais e sociais no rol da
excepcionalidade responde muito mais a legitimacdo de uma escola que se
pretende democratica mas que, antes de mais nada, tem servido como
instrumento da seletividade social. (BUENO 1993, apud BORTOLOTI, 2012,

p.5)

Fato que na verdade, vai de encontro a esséncia da educacéo inclusiva que
€ abrangente, refere-se a todos os alunos inclusive os que tém deficiéncia,
ressignificando acgfes na educacdo escolar, garantindo o acesso para a

aprendizagem académica.

E preocupante constar que as escolas municipais observadas n&o
disponibilizam de interpretes de Libras como mediadores de comunicagao disciplinar
entre professor e aluno, o que dificulta enormemente a comunica¢cdo no momento de
repassar os contetudos das disciplinas curriculares aplicados nas classes comuns,
fragmentando o aprendizado do aluno portador da surdez. Fato que se leva a uma
realidade que diz respeito a formacdo de docentes de Libras no municipio de

Tailandia.

A Educacao Especial tem se destacado como meio privilegiado de favorecer
0 processo de inclusédo social dos cidadaos, revelando as dificuldades em diversos

fatores sejam familiares, institucionais e socioculturais.

A forma convencional da pratica pedagodgica da acao docente, muitas vezes,
€ questionada, requerendo o aprimoramento do professor no contexto educacional

na area da surdez. Neste contexto, Bortoloti (2012) afirma que:

A formacéo de professores devera desenvolver-se em ambiente académico
e institucional especializado, promovendo-se a investigacdo dos problemas
dessa modalidade de educacdo, buscando-se oferecer solucbes
teoricamente fundamentadas e socialmente contextualizadas. Devem ser
utilizados métodos e técnicas que contemplem codigos e linguagens
apropriados as situacdes especificas de aprendizagem, incluindo-se, no
caso de surdez, a capacitacdo em lingua portuguesa e em lingua de sinais.
Nos casos de cegueira, a capacitacdo no codigo Braille; nos casos de
surdo- cegueira, a capacitagdo para o uso de Lingua de Sinais digital.
(BORTOLOTI, 2012, p.6)

Nesta perspectiva é que a escola viabilizard acbes para o processo de

aprendizagem do surdo. Conforme define a LDB, trata-se de uma modalidade da
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educacdo escolar voltada para a formagdo académica do individuo, com vistas ao
exercicio da cidadania, permeando em todos os niveis de ensino, desde a educacao
infantil ao curso superior, a organizacao e a pratica pedagdgica devem respeitar a
diversidade dos alunos, contemplando as necessidades educacionais de todos.

Por outro lado, é uma exigéncia Legal a inclusdo da Educacao Especial em
suas diferentes abordagens na formacao de professores, como mostra o paragrafo
1° do Decreto Lei N° 5. 626, de 22 de dezembro 2005 quando pontua que:

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento,
o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, 0 curso de
Pedagogia e o curso de Educacdo Especial sdo considerados cursos de
formagao de professores e profissionais da educacdo para o exercicio do

magistério. (DECRETO LEI N° 5. 626, DE 22 DE DEZEMBRO 2005,
BRASILIA, DF)

Diante disso, a partir do ano de 2009, quando se processou a Implantacao
do Instituto Federal do Para (IFPA), no municipio de Tailandia, através de uma
parceria com a Prefeitura Municipal e a Universidade Aberta do Brasil (UAB) os
cursos superiores de Licenciatura em Geografia, Pedagogia e TADS, na modalidade
EAD (Educacédo a Distancia), ofertaram em sua grade curricular a Disciplina de
Libras, levando os futuros docentes a conhecer e se instrumentalizar para poder
trabalhar a Disciplina de Libras, conforme direciona o Art. 3°, da Lei 10.436, de 24 de
abril de 2002, que proclama que a Libras deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatéria nos cursos de formacao de professores para o exercicio do magistério,

em nivel médio e superior.

Além disso, outros cursos de licenciatura implantados através do PARFOR,
no ano de 2011 (Lingua Portuguesa com habilitacdo em Libras, Lingua Inglesa e
Informatica) e no ano de 2013 (Educacdo Fisica, Pedagogia e Artes Visuais)
também trazem jA& em sua grade curricular a disciplina de Libras. Também é
necessario registrar aqui o Instituto Magister, de iniciativa privada, que no ano de

2014 abriu a primeira turma de pos-graduacao em Libras no municipio.

Diante dessa realidade, pode-se constatar que o futuro da Libras em
Tailandia, com relacdo a formacéo de docentes para atuarem no ensino fundamental
nao se apresenta de forma nebulosa ou envolta em precariedade, uma vez que a

maioria desses docentes que sairam ou estdo ainda em suas licenciaturas, ja atuam



41

nas escolas municipais e com certeza, ja apresentam uma visdo diferente e

consciente de seu papel como educador diante da Educacéao Surda.

E importante, observar aqui, que a disciplina de Libras ofertadas nas
licenciaturas, ndo fornecem um dominio preciso da Libras, porém vai habilitar o
docente a procurar se instrumentalizar de forma mais eficaz, através de cursos de
aperfeicoamento profissional (extenséo, pos-graduacao, formacdo continuada, etc.).
Colocagéo corroborada por Oliveira (2012) quando afirma que:

Muitos professores, conscientes da importdncia de se aprimorarem para
contribuir com a Incluséo, buscam, por conta prépria, uma pés-graduacao
em Educacdo Especial, cursos estes que abrangem um leque de
deficiéncias entre elas: surdez, cegueira, intelectuais, aprendizagem,
dislexias, e superdotacdo. Através destes cursos ou de seminarios de
Educagéo Inclusiva, a maioria dos professores vai se atualizando e tentando

aprender mais para conseguir dar conta do aprendizado pelos seus alunos
inclusos. (OLIVEIRA, 2012, p.10)

No entanto, embora o quadro colocado acima seja promissor em relacdo ao
ensino de Libras no municipio, € correto afirmar que ndo ha ainda uma formacéao

especifica, em nivel de graduacdo em Educacéo Especial em Tailandia.

Na expectativa de ver a melhoria da educacéo e a relacdo social do aluno
surdo com a sociedade ouvinte no municipio é importante cobrar as demandas
regentes governamentais e educacionais para a realizacdo de um trabalho que
desenvolva no ambiente escolar o interesse pela melhoria da educacgéo inclusiva ao
aluno surdo por meio de Libras dando apoio na formacao do profissional educador,
preparando-o para lidar com publico ndo ouvinte, pois para lecionar libras se requer
conhecimentos no campo de estudos cientificos do conteldo a ser estudado nessa
lingua. Cada termo de estudo serve para elaboracdo especifica do conteudo que
deve ser planejado a partir do diagnostico do conhecimento que o aluno surdo tem a

respeito da lingua Portuguesa.

O trabalho pedagdgico para alunos com surdez nas escolas, deve ser
desenvolvido em um ambiente bilingue em Libras e Lingua Portuguesa, e mais uma
vez ressalta-se que para atuar nessa area, o0 profissional devera ter formacéo
gualificada, para que o trabalho bilingue seja desenvolvido com sucesso, uma vez
gue nesse espacgo bilingue € necessério utilizar a Lingua de Sinais e a Lingua

Portuguesa.
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A questéo central dessa realidade esta no fato de que o professor da sala de
recursos atende todas as necessidades dos alunos e nao tem tempo e espaco
suficiente para formar alunos surdos bilingues. Além disso, some-se 0 problema de
e que, os profissionais que trabalham nesse ambiente ndo estdo disponiveis em
tempo integral e ndo tem formagdo académica para atuarem em salas de aula

“comuns”.

Faz-se necessario aqui lancar a proposta de inserir professores que
conhecam ou dominem a libras para, se por ventura, depararem-se com alunos
surdos, atuarem com éxito na educagdo da comunidade escolar em geral,
apropriando-se de metodologias adequadas na educacdo surda, possibilitando a
seus cidaddos o conhecimento bilingue em Lingua Brasileira de Sinais e Lingua
Portuguesa, uma vez que a primeira tem uma estrutura propria e diversificada do
portugués, quanto ao o uso de comunicagdo total, bilinguismo e até mesmo o
portugués sinalizado, que podem também ser alternativas para a alfabetizacdo e

construcéo do conhecimento.
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4 CONSIDERACOES

Ao se concluir o presente trabalho, reforga-se que o avanco em direcédo as
escolas inclusivas, em especial ao aluno surdo, ndo depende de esforgo individual
do professor ou atitudes positivas dos demais agentes que compdem 0 contexto
escolar. As acdes educativas devem incluir o contexto politico e social em que vivem

os alunos especiais.

A escola tem o dever de reconhecer as necessidades existentes de seu
alunado procurando atende-los de forma que lhes ofereca apoio e trabalhos
especificos voltados para suas deficiéncias e respondendo as suas reais
necessidades.

Acredita-se que apesar das dificuldades vistas no municipio, a realidade
aponta para a execucao dos primeiros passos para o desenvolvimento do estudo de
Libras. No entanto ha muito que se resolver para que o objetivo de uma educacao
gualitativa voltada para as necessidades reais do aluno surdo seja alcancado. Isso
requer que sejam revistos valores, normas, modelos de aprendizagem, atitudes dos
professores, interesse e apoio soécio-politico, expectativas, participacado familiar,
interesse dos alunos em geral e por fim a comunicagcdo, conscientizacdo e

socializacao de toda comunidade escolar.

Formar docentes em Libras — Lingua Portuguesa para atuarem em classes
comuns com alunos surdos do ensino fundamental maior é uma proposta estudada
e analisada para atender as problematicas e necessidades existentes enfrentadas
pela comunidade surda no municipio de Tailandia que se encontra carente na
lotacdo do quadro escolar por nado ter profissionais com formacdo qualificada em
Lingua Portuguesa de Sinais. A realidade mostra que as escolas do municipio ndo
possuem interpretes de Libras, e muito menos ha profissionais com essa formacéao
especifica para mediarem o processo de ensino aprendizagem com o0s alunos
surdos, uma vez que é comprovada que a Lingua de sinais surgiu para facilitar a
comunicacdo da comunidade surda e permitir que o surdo possa também conviver e
se comunicar com o mundo ouvinte. O ensino de Libras viabilizou essa
comunicacao, possibilitando a socializacdo entre surdos e ouvintes, mas para que

isso se torne possivel é necessario que através do ensino haja apropriacdo de



44

conhecimentos e aprendizado tanto de Libras como de Lingua Portuguesa para

surdos.

Sabe-se que a Educacéo Inclusiva nas escolas brasileiras esta caminhando, e
h& muito ainda o que melhorar, porém, somente havera progressos na educacao
inclusiva para surdos se houver a compreensao, colaboragédo e empenho de todos
os setores da sociedade, desde as escolas com os profissionais da educagéo, com
as familias dos surdos, e com o Ministério da Educacéo, que deve investir em cursos
de capacitacdo dos professores no contexto de Inclusdo, elaborando materiais
didaticos adaptados em lingua de sinais, um exemplo: placas com figuras e rodapé
em datilologia em libras (L1) e Lingua Portuguesa escrita (L2), apoiando e
incentivando a abertura de cursos de licenciatura e bacharel em letras libras em
mais universidades e faculdades; também valorizar e incentivar os profissionais da

Educacao e os futuros profissionais melhorando o plano de carreira.
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