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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo analisar a aprendizagem da linguagem nos anos
iniciais do ensino fundamental, focando nas contribui¢cdes de Vigotski com base em uma
pedagogia da significacdo, numa 12 série do Ensino Fundamental. Em sentido especifico
buscou-se no principio fazer uma andlise teorica acerca das contribuicdes de Vigotski para
essa pedagogia da significacdo, para compreender esse processo, investigando as praticas de
ensino da linguagem (leitura e escrita) nos anos inicias e sua relacdo com o0s saberes
cotidianos/conhecimentos prévios das criangas, bem como pesquisar as manifestacGes afetivas
e emocionais que se dao a ver nas relagcdes de aprendizagem da linguagem (leitura e escrita) e
identificar as caracteristicas de uma pedagogia da significacdo. A pesquisa desenvolveu-se
tendo como metodologia a analise bibliogréfica e pesquisa de campo. Assim, verificou-se a
partir dos referenciais tedricos que somos sujeitos simbdlicos, que nos constituimos nas
relacBes sociais, mediados pela linguagem e pela significacdo e que a escola é fundamental
nesse processo, pois é na escola que a crianga aprende a linguagem, a leitura e a escrita. O
professor deve, entdo, ensinar de maneira contextualizada, transformando a relacdo de
conhecimento em uma relacdo afetiva, sem desconsiderar os conhecimentos prévios do
educando, pois o conhecimento somente se torna significativo quando ele se contextualiza.

Palavras-chave: Linguagem. Significagdo. Leitura e Escrita.



ABSTRACT

The present work had as objective to analyze the learning of the language in the initial years
of the elementary school, focusing on the contributions of Vygotsky based on a pedagogy of
signification, in a 1st grade of Elementary School. In a specific sense, it was sought at first to
make a theoretical analysis about Vygotsky's contributions to this pedagogy of signification,
to understand this process, investigating the practices of language teaching (reading and
writing) in the early years and its relation with everyday knowledge / previous knowledge of
children, as well as researching the affective and emotional manifestations that occur in the
relationships of language learning (reading and writing) and identify the characteristics of a
pedagogy of meaning. The research was developed using bibliographical analysis and field
research as methodology. Thus, it was verified from the theoretical references that we are
symbolic subjects, that we are constituted in the social relations, mediated by the language
and the signification and that the school is fundamental in this process, because it is in the
school that the child learns the language, the reading and writing. The teacher must then teach
in a contextualized way, transforming the relation of knowledge into an affective relationship,
without disregarding the prior knowledge of the learner, since knowledge becomes significant
only when it contextualizes itself.

Keywords: Language. Meaning. Reading and writing.
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INTRODUCAO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso, enquanto a¢do universitaria surgiu com uma
iniciativa PIBIC/UFPA, onde desenvolvi pesquisas bibliograficas, atividades de pesquisa
participante, diversificada, em ambientes escolares, que me possibilitou a interacdo com 0s
diversos elementos simbdlicos, que ressignificaram as relagbes com os saberes e
conhecimentos, e a cultura historicamente acumulada pela humanidade.

O conhecimento € um ato de construcdo coletiva e social, nele hd a troca de
experiéncias, valores, culturas e diversas formas de significacdo, na escola had o
aprimoramento desses saberes, troca de informacdes e conceitos sdo essenciais para um bom
aprendizado, pois é nele que se aprimoram as bases do conhecimento humano.

Cada individuo constitui seus proprios saberes — nele fazem parte as dimensdes afetiva
e emocional — no desenvolvimento do ser social, como forma de interacdo e disseminacédo de
conhecimentos.

A cognicéo e a palavra estdo intimamente ligadas, pois é nessa juncéo que se forma os
conceitos béasicos para o entendimento (VIGOTSKI, 2008, p.1) “Enquanto nao
compreendermos a inter-relacdo de pensamento e palavra, ndo podemos responder, e nem
mesmo colocar corretamente, qualquer uma das questdes mais especificas desta area”.

Desta forma, discutirei neste Trabalho de Concluséo de Curso, o desenvolvimento da
linguagem nos anos iniciais do ensino fundamental com as contribuicdes de Vigotski' a uma
pedagogia da Significacdo, identificando a mediacdo das dimensbes afetiva/ emocional e
conhecimento nos processos de leitura e escrita, procurando saber sobre quais fatores levam
até este aprendizado e como se faz essa mediacdo afetiva entre o aluno, o conhecimento e 0
professor.

Assim, 0 objetivo geral dessa pesquisa estd pautado em analisar a aprendizagem da
linguagem nos anos iniciais do ensino fundamental com base em uma pedagogia da
significacdo e como objetivos especificos propde-se no principio fazer uma analise tedrica
acerca das contribuicdes de Vigotski para essa pedagogia da significagdo, para compreender
esse processo. Outro objetivo especifico consiste em investigar as praticas de ensino da
linguagem (leitura e escrita) nos anos inicias e sua relagdo com os saberes

cotidianos/conhecimentos prévios das criancas, bem como pesquisar as manifestagdes afetivas

! Nos livros sio encontradas diferentes formas de grafia para o nome de Vigotski, preferiu-se utilizar
dessa forma por predominar nos textos principais. Porém, quando o nome aparece em citacfes de outros autores
ou nas referéncias, manteve-se a grafia original.



e emocionais que se dao a ver nas relagdes de aprendizagem da linguagem (leitura e escrita) e
identificar as caracteristicas de uma pedagogia da significagao.

Para realizar essa pesquisa foi necessario adotar 0s seguintes procedimentos
metodologicos: fazer um estudo bibliografico e pesquisa de campo. Sabendo gque a pesquisa
bibliografica é de suma importancia para se realizar uma pesquisa cientifica, pois decorre por
todo o processo da pesquisa.

A pesquisa de campo foi realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental Novos
Saberes?, localizada na cidade de Abaetetuba/Pa. Participei como observadora e algumas
vezes auxiliei os alunos na resolucdo de suas atividades, além de desenvolver atividades de
pesquisa participante com os alunos.

Na primeira secdo “Contribui¢des de Vigotski para uma pedagogia da significagdo”
discutirei quais os elementos que fazem parte desse processo de significacdo, a partir da visao
de Vigotski, assim perceberemos que varios fatores estdo ligados a significacdo, onde
pensamento e linguagem estdo interligados.

Na segunda secdo “O desenvolvimento social da mente” busquei analisar as
caracteristicas do comportamento humano e pesquisar como elas se formam ao longo da
histéria humana. O embate entre a psicologia animal e a psicologia da crianga proveu uma
valida contribuicdo para esse estudo, onde diversas questbes de ligacdo entre o
comportamento animal e o da crianca tém sido formados, principalmente no estudo dos
processos psicoldgicos elementares, na analise do raciocinio pratico das criancas, cujo aspecto
fundamental é o uso de instrumentos.

Na terceira secdo “A pedagogia da significagdo”, busquei fazer um estudo mais
detalhado do que seria essa pedagogia da significagdo, com base nos estudos de Vigotski,
ressaltando sua importancia para a educacao e para o ensino-aprendizagem.

E na dltima secdo “A construcdo da linguagem nos anos iniciais do ensino
fundamental: um estudo em sala de aula” tive contato direto com a sala de aula, com os
alunos, os professores e busquei identificar essa relagdo de significagdo e linguagem
intrinsecas no processo de assimilacdo do conhecimento da leitura e escrita, onde articulei o
material do diario de campo com os estudos de Vigotski, fazendo a analise do material obtido,
desenvolvi atividades de pesquisa participante com o0s alunos, pois considerei de suma

importancia a pesquisa participativa, para aprofundar este estudo.

2 0 Nome da Escola, da professora e dos alunos foram substituidos por nomes ficticios.



SECAO I
CONTRIBUICOES DE VIGOTSKI PARA UMA PEDAGOGIA DA
SIGNIFICACAO
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1.1 Estudo de Vigotski no Pensamento e na Linguagem.

Este topico trata-se de uma breve analise do livro Pensamento e linguagem de
Vigotski que tem uma proposta muito nova e bem formulada do desenvolvimento intelectual,
além do seu tema central ser o pensamento e a linguagem, onde ele mostra em que sentido o
significado influencia na interpretacdo da linguagem, ele confia que dominando a natureza
dominamos a nGs mesmos, porque é a interiorizacdo do dialogo exterior que leva a linguagem
a desempenhar influéncia sobre o pensamento.

Ao estudar o desenvolvimento mental e linguistico das criangas Vigotski tentou
entender as composi¢des mais complexas da mente, que fazem parte do ser humano, ele
formula o seu tema com relacéo a interiorizacdo em fala interior e pensamento, contrapondo a
visdo de Piaget, que analisava o desenvolvimento da fala como eliminacdo do egocentrismo,
provendo, entdo, de tal maneira a psicologia e a linguistica uma andlise sistemética da fala
interior.

A psicologia até o presente momento nao havia estudado a relacdo entre 0 pensamento
e a linguagem, de modo metodico e detalhado, entdo Vigotski (2008) procurou compreender a
inter-relagéo entre o pensamento e a palavra. A relagdo entre o pensamento e a linguagem se
trata de uma abordagem que ainda ndo foi investigada por meio da experimentacdo de forma
metodica, assim Vigotski (2008) tentou fazer uma abordagem desse trabalho, fazendo estudos
experimentais, separando varias partes do problema.

Pretendendo sistematizar uma abordagem fundamentalmente nova sobre o
processo de desenvolvimento do pensamento, uma abordagem que desse
conta das fungdes cognitivas complexas de um sujeito contextualizado e,
portanto, histdrico, Vygotsky empreende um estudo aprofundado das
concepgdes tedrico-metodolégicas com as quais a psicologia contava para
explicar seus fenémenos. (PALANGANA, 2001, p. 92)

Entdo foi necessario fazer uma nova metodologia que possibilitasse o entendimento da
origem do comportamento humano, levando em consideragdo que o ser humano é construido
historicamente e culturalmente. Vigotski buscou auxilios na abordagem dialético-materialista,
para tentar solucionar as contradi¢des cientificas.

A juncdo do pensamento e da linguagem é fundamental para a comunicagéo entre 0s
seres humanos, entdo Vigotski (2008) utilizou os campos da linguistica e da psicologia da
educacdo, ao abordar o desenvolvimento dos conceitos cientificos na infancia, usando a
suposicdo de trabalho que tem relacdo com o processo educacional e o desenvolvimento

mental.
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Sabendo que até entdo ndo se havia associado a linguagem com a psicologia da
educacdo, o que prejudicou muito o estudo da linguagem, pois eram analisadas
separadamente, fazendo com que ndo houvesse um estudo mais sistematico, entdo Vigotski
buscou trazer um novo olhar sobre a linguistica, proporcionando uma nova interpretacdo da
linguagem e da cognigao.

Percebe-se que Vigotski traz a importancia do estudo do pensamento e da linguagem,
proporcionando novos caminhos de estudo, como nesta pesquisa que visa analisar
detalhadamente essa inter-relacdo da cognicéo e da palavra, ndo de forma separada, mas unida
e trabalhando em conjunto para o aprendizado da crianga, fazendo com que assim haja o real
entendimento e a verdadeira aprendizagem.

A visdo de que som e significado nas palavras sdo partes separadas, para Vigotski
(2008) tem prejudicado o estudo da fonologia e os aspectos semanticos da linguagem. O
exame mais abarcante dos sons e de fala somente como sons, desligados de sua ligagdo com o
pensamento, tem pouco haver com sua funcdo de fala humana, sabendo que ndo abrange 0s
atributos fisicos e cognitivos caracteristicos da linguagem, porém apenas as caracteristicas
simples dos sons da natureza.

E evidente que o estudo separado da fonologia e do pensamento ¢ prejudicial & analise
da linguagem, pois quando separados a palavra fica sem sentido, pois ndo ha uma ligacao
entre 0 som e a cognicdo, sem uma reflexdo sobre o significado do som ele apenas se torna
algo vazio e sem sentido.

Assim como, o significado separado dos sons e da fala s6 devem ser analisados como
um ato legitimo de pensamento, a separacdo entre 0 som e o significado gera a
improdutividade da fonética e da semantica classica. Do mesmo modo, na psicéloga infantil,
as caracteristicas fonéticas e semanticas do desenvolvimento da fala, tem sido analisadas de
forma separada. Apesar de que o desenvolvimento fonético esteja sendo estudado de maneira
bem delineada todas as informacfes adquiridas tém pouca compreensdo para O NOSSO
entendimento do desenvolvimento linguistico verdadeiro, e se mantém desvinculados dos
achados referentes ao desenvolvimento do pensamento.

Para compreender o aspecto intrinseco da palavra Vigotski (2008) buscou um novo
tipo de analise, chamado de anélise em unidades, se referindo a um produto de analise que
mantém todos os atributos do todo. A psicologia pouco tem estudado sobre o significado da
palavra. A origem do significado ndo é nitida. Porém, é no significado da palavra que o

pensamento e a linguagem se juntam em pensamento verbal. Entdo é no significado que



12

podemos achar as respostas aos nossos questionamentos sobre a afinidade entre o pensamento
e a linguagem.

Neste estudo percebe-se que o significado da palavra é de suma importancia para o
entendimento e sem ele a palavra néo teria sentido, quando analisamos estes dois aspectos em
conjunto se forma uma nova interpretacdo mais detalhada e completa da analise da palavra
atrelada ao significado.

O significado, no seu sentido completo, para Vigotski (2008) é um ato de pensamento,
porém ao mesmo tempo, o significado € parte inseparavel da palavra, e desse modo faz parte
tanto da propriedade da fala quanto da propriedade do pensamento. Uma palavra sem
significado é um som vazio, que ndo pertence a fala humana. Quando o significado da palavra
€ a0 mesmo tempo pensamento e fala, é nele que achamos a unidade de pensamento verbal
gue buscamos.

O procedimento utilizado para a exploragdo do pensamento verbal por Vigotski (2008)
foi a anélise semantica, ou seja, o estudo do desenvolvimento, da funcionalidade e da
composicdo dessas unidades, onde o pensamento e a linguagem estdo inter-relacionados.
Sabendo que a func¢do principal da fala é a comunicacgédo, no meio social. Quando a analise da
fala se fundamentava no estudo dos elementos, também essa funcdo foi desvinculada da
fungdo mental da linguagem.

As duas foram consideradas como funcGes separadas, ndo considerando a inter-relagéo
de sua composicao e desenvolvimento. Porém, o significado da palavra é uma unidade das
duas funcGes da linguagem, porque para que haja a compreensdo mental é impossivel sem
alguma funcdo intermediadora, se ndo houver um sistema de signos, sejam linguisticos ou
ndo, apenas se torna possivel o tipo de comunicacdo mais incivilizada e limitada, como nos
animais.

Para que haja a transferéncia racional e propositada de experiéncia e pensamento num
meio social de acordo com Vigotski (2008) é necessario um sistema mediador, cujo modelo é
a fala humana, proveniente da necessidade de intercambio no decorrer do trabalho. Até
recentemente a psicologia havia partido da teoria de que o meio de comunicacao era o signo,
ou seja, a palavra ou o0 som; onde através de um acontecimento simultaneo, um som podia se
agregar ao conteudo de qualquer experiéncia, servindo entdo para comunicar 0 mesmo
conteido aos seus semelhantes.

Porém, ao analisar mais profundamente o desenvolvimento do entendimento e da
comunicacdo na infancia Vigotski (2008) chegou a conclusdo de que a real comunicacéo

precisa do significado, ou seja, generalizacdo, tanto quanto signos. Exclusivamente assim a
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comunicagdo torna-se de fato, possivel, ja que a experiéncia do sujeito localiza-se somente em
sua propria consciéncia e é, estritamente falando, incomunicével. Para se tornar comunicével,
tem que ser abrangida em uma certa classe que, por combinacdo implicita, os humanos
consideram uma unidade.

Para que haja a comunicacdo € necessario que tenha o entendimento das partes
envolvidas, sem isso ndo pode haver a compreensdo e sem ela ndo podemos interagir
socialmente e como a comunicacdo é fundamental em nossas vidas, ndo podemos viver sem
ela.

Portanto, a real comunicacdo humana implica um carater generalizante, que segundo
Vigotski (2008) compde uma préatica avancada do desenvolvimento do significado da palavra.
As configuragdes mais superioras da comunicacdo humana apenas sao plausiveis porque o
pensamento do ser humano reflete uma realidade conceitualizada. E por esse motivo que
alguns pensamentos ndo devem ser transmitidos para as criangas, mesmo que conhegam as
palavras necessérias. Deve ainda faltar o conceito devidamente generalizado que, sozinho,
garante o completo entendimento.

Também devemos considerar alguns problemas na area da linguagem, que de acordo
com Vigotski (2008) o mais importante de todos ¢ a afinidade entre o aspecto fonético da fala
e o significado. Trazendo beneficios para a psicologia e para a linguistica, por ser uma
unidade de andlise. Esse procedimento e fundamentalmente igual ao método de anélise
empregado nesta averiguacdo, que tem como base as unidades, enquanto distintas dos
elementos.

O estudo das unidades indica o caminho para a solugdo desses problemas, que de
acordo com Vigotski (2008) comprova a existéncia de um sistema dindmico de significados
onde o afetivo e 0 mental se juntam. Apresenta que cada ideia contém um carater afetivo
transformada com semelhanca a fracdo de realidade ao qual se menciona. Admitindo também
seguir o caminho que vai das precisdes e impulsos de um ser humano para a dire¢do particular
adotada pelos seus pensamentos, e a trajetoria contraria, a partir de seus pensamentos para o
seu comportamento e a sua a¢do. Esse método utilizado é também um aparelho préspero para
analisar a relacdo do pensamento verbal com a consciéncia por completo e com as suas outras

colocacdes efetivas.

1.2 A ldeia de Piaget sobre o Pensamento e a Linguagem
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Este topico se refere de uma anélise resumida que tem como base o livro Pensamento
e Linguagem de Vigotski, onde ele faz uma breve critica da teoria de Jean Piaget, que na
psicologia, foi revolucionaria sobre a linguagem e o pensamento das criancas, Piaget utilizou
0 método clinico de averiguacdo das opiniBes infantis, que tem sido largamente empregada
desde a sua criacdo. Ele foi o primeiro pesquisador a analisar metodicamente a inteligéncia e a
I6gica das criangas; além disso, acarretou para o seu foco de analise um novo enfoque, de
magnitude e ousadia incomuns. Em vez de selecionar as falhas do entendimento das criancas,
em comparagdo com o dos adultos. Piaget focou nos atributos caracteristicos do pensamento
infantil, no que elas tem e ndo no que lhes falha. Através desse enfoque positivo, evidenciou
que a diferenca entre o pensamento das criangas e o pensamento dos adultos.

A ideia de Piaget é tdo simples que aparenta ser evidente, evidenciando a opinido de
Rousseau, na defini¢do de que a crianga ndo é um pequeno adulto, bem como o seu intelecto
ndo € o intelecto de um adulto em tamanho menor. Porém, a ideia de Piaget sofreu uma
dualidade comum a todas as obras precursoras da psicologia atual. Vigotski (2008) expde que
a crise da psicologia é decorrente da grande incoeréncia entre a matéria factual da ciéncia e
suas premissas metodoldgicas e tedricas, que ha bastante tempo sdo tema de debate entre as
concepcdes materialista e idealista do mundo.

Sabemos que a psicologia ndo tem apenas uma teoria, cada pesquisador tem a sua
propria interpretacdo dos fatos e por isso ha um grande embate entre as teorias de cada estudo,
entdo Vigotski vem fazer uma critica a teoria de Piaget que utiliza o método clinico para
analisar o comportamento da crianca, porque a psicologia ndo tem apenas um sistema de
analise.

Enguanto ndo tivermos um sistema Unico, que agrupe todo o conhecimento
psicolégico existente, Vigotski (2008) afirma que todo descobrimento levard ao achado de
uma nova teoria que se ajuste com o0s acontecimentos ultimamente notados. Piaget tenta
escapar dessa dualidade fatal prendendo-se aos fatos. Fugindo das generalizacGes, até em seu
préprio campo, tomando cuidado para se distanciar das propriedades correspondentes da
I6gica, da teoria do conhecimento ou da histéria da filosofia. Para ele o empirismo puro
parece ser o Unico meio seguro.

Alcando o assunto da inter-relacdo objetiva de todas as descrigdes constitutivas do
pensamento das criancas observados por Piaget, ele chega a concluséo de que a unido de todas
as propriedades da Idgica infantil é o egocentrismo do pensamento das criancas. Relacionando
ao realismo intelectual, o sincretismo e a dificuldade de entender as relacGes. Para ele o

egocentrismo ocupa uma posicao genética, estrutural e que tem a funcdo intermediaria entre o
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pensamento autistico e o pensamento dirigido. O pensamento dirigido se desenvolve no
social, através das experiéncias e da logica, enquanto que o pensamento autistico é
desenvolvido individualmente e tem as suas proprias leis.

Apesar de Piaget ndo ter oferecido a sua percepc¢do de uma forma Idgica e sistematica,
ela é o principal fator responsavel pela sua construcdo tedrica. Onde ele assegura que a
conjectura da natureza intercessora do pensamento das criangas € hipotética, porém essa
hipdtese estd muito perto do bom-senso que aparenta ser menos contestavel do que o préprio
fato do egocentrismo das criangas.

Em relacdo ao egocentrismo como uma propriedade completamente predominante,
Piaget considera o sincretismo uma valiosa expressao do egocentrismo, que faz parte de todo
0 pensamento infantil, tanto no meio verbal, como no percentual. O pensamento socializado
comeca a se concretizar depois dos sete ou oito anos, sendo que 0s atributos egocéntricos nao

somem de repente.

Na concepcdo piagetiana, as experiéncias vividas ndo desempenham o
principal papel na constru¢do das estruturas cognitivas, dado que essas
experiéncias ndo existem na consciéncia do sujeito, mas sim no seu
comportamento operatério. Logo, para estudar as especificidades destas
estruturas, basta recorrer a um sujeito epistemoldgico ou aos mecanismos de
funcionamento comuns a todos os sujeitos individuais. (PALANGANA,
2001, p. 68)

Percebe-se que Piaget desconsidera a as experiéncias adquiridas no cotidiano para a
construgéo da cognigéo, para ele esse desenvolvimento ocorre de forma individual e o sujeito
é o centro de funcionalidade de todas as operacdes, desconsiderando o meio social como
forma de aprendizado.

O estudo do uso da linguagem pelas criancas forneceu a base factual da crenca de
Piaget, suas analises metddicas o levaram a conclusdo de que todos os didlogos das criancas
se dividem e se classificam em dois eixos: 0 egocéntrico e o socializado. A diferenca é que na
fala egocéntrica, a crianca so fala de si propria, sem interesse pelo outro; ndo busca se
comunicar e que procura uma resposta e, repetidamente, nem sequer espera que alguém lhes
escute. Enquanto que na fala socializada, ela tenta manter um modo de comunica¢do com
quem a ouve.

Percebe-se que a fala egocéntrica ndo permanece por muito tempo como um simples
acompanhamento da atividade da crianca, Vigotski (2008) diz que a fala egocéntrica além de
ser um meio de expressdo e de liberacdo de tengéo, logo ela se transforma em um instrumento
do pensamento, buscando o planejamento e a solucdo de problemas. Suas experiéncias

demonstram alteragdes completamente complexas na inter-relacdo dos exercicios com a fala
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egocéntrica. Observou que a fala egocéntrica modificou o resultado final de um exercicio,
gradativamente, movendo-o para 0 meio e para o inicio do exercicio, adotando uma funcéo
diretiva e ardilosa e erguendo a atividade da crianca ao nivel de um comportamento
intencional.

No adulto a fala interior é representada pelo pensar para si mesmo, muito além do
ajustamento social, ou seja, exerce a mesmo papel da fala egocéntrica nas criancas, para
Vigotski (2008) a fala egocéntrica ndo desaparece, ela apenas se transforma em fala interior.
Na idade em que acontece essa mudanca, as criancas estdo passando por alguma circunstancia
complicada, onde buscam a fala egocéntrica ou a reflexdo silenciosa. Os artificios da fala
interior se desenvolvem no inicio da idade escolar e isso gera uma repentina diminuicdo da
fala egocéntrica.

Assim, sabe-se que Piaget defende que a fala ser egocéntrica ou social depende apenas
da crianga, desconsiderando o meio social. Entretanto Stern vem criticar Piaget por ndo ter
dado a devida importancia ao meio social, onde ele mostra que na pré-escola na Alemanha,
onde havia mais exercicios em grupo, a presenca do egocentrismo era um pouco menor, e que
o0 aprendizado da fala social em casa tende a surgir mais cedo. No livro que Piaget escreveu
para a edicdo russa, ele assume que é necessario comparar o desempenho de criangcas com
formagéo social diferente, para que possamos analisar a separacdo do aspecto social do

individual.

1.3 A teoria de Stern sobre o aprendizado da linguagem

Neste topico Vigotski faz uma anélise do estudo de Stern, por ele considerar 0 meio
social como fator fundamental para o desenvolvimento da linguagem da crianca, diferente de
Piaget que desconsiderava 0 meio social. Na percepcao intelectualista do desenvolvimento da
fala da crianca, William Stern vem ganhando destaque, onde ele destaca as trés raizes da fala:
a tendéncia expressiva, a social e a intencional, onde as duas primeiras formam a base
elementar de fala observados nos animais; e a terceira é exclusivamente humana. A definicao
de intencionalidade para Stern € uma intencdo voltada para um determinado contetdo ou
significado. Sabendo que esses atos intencionais ja sdo atos de pensamento, Stern enfatiza a
importancia do fator 16gico no desenvolvimento da linguagem.

O principio orientador da abordagem de Vygotsky é a dimensdo socio-
histérica do psiquismo. Segundo esse principio, tudo o que é
especificamente humano e distingue 0 homem de outras espécies origina-se
de sua vida em sociedade. Seus modos de perceber, de representar, de
explicar e de atuar sobre 0 meio, seus sentimentos em relagdo ao mundo, ao
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outro e a si mesmo, enfim, seu funcionamento psicolégico, vao se
constituindo nas suas relacdes sociais. (FONTANA, 1997, p. 57)

Percebe-se entdo que os seres humanos sdo orientados psicologicamente pela sua
construcdo historica e social, tornando-os diferentes de outros animais, pois esta inserido em
uma sociedade diversificada, que detém uma cultura particular, pertinente ao meio social em
que esteja inserido.

A afirmacdo de Stern que a fala humana formada tem um significado objetivo,
implicando portanto um certo estado de desenvolvimento do pensamento e que € preciso levar
em consideracdo a intima relagédo existente entre a linguagem e o pensamento 6gico Vigotski
(2008) concorda, porém quando Stern considera a intencionalidade uma descricdo
caracteristica da fala desenvolvida que, favoravelmente, é necessaria uma explicacao genética,
geneticamente igualando as disposi¢des expressiva e comunicativa, que ja podem ser achadas
nos principios da fala. Onde Vigotski (2008) diz que € substituir uma explicacdo genética por
uma explicacdo intelectualista.

Essa técnica de explicar algo pelo préprio objeto que necessita ser explicado é
criticado por Vigotski (2008), onde ele afirma que essa é a falha principal de todas as
hipdteses intelectualistas, especificamente, da hipdtese de Stern onde ele acredita que uma
crianca de dois anos pode ter consciéncia dos simbolos e da precisdo dos mesmos,
considerando esse achado ja como um processo de pensamento no sentido proprio de termo.

Os estudos comprovam que a mente de uma crianga de um ano e meio ou dois, embate
com a ideia de que ela tenha a capacidade de alcancar operacGes cerebrais tdo complicadas.
Na observacdo e nas analises experimentais de Vigotski (2008) mostram que apenas muito
depois a crianca compreende a relagdo entre o signo e o significado, ou a funcionalidade dos
signos, isso estd muito distante do alcance de uma crianga de dois anos. Além disso,
averiguacOes experimentais metddicas apontam que a compreensdo da relacdo entre o signo e
o significado, e a passagem para a etapa em que a crian¢a inicia a opera¢do com signos,
jamais resultam de um achado ou invento momentéaneo por parte da crianca. Stern confia que
a crianga encontra o significado da linguagem apenas de uma vez.

No decorrer de 20 anos depois o estudo de Stern, se estabeleceu a ideia de que o0 seu
estudo basico era certo. Para Vigotski (2008) o periodo crucial definitivo no desenvolvimento
linguistico, cultural e intelectual da crianca, encontrado por Stern, verdadeiramente existe,
apesar de que ele estava errado ao dar-lhe uma explicacédo intelectualista. Stern distingue dois

indicios objetivos da ocorréncia dessa transformacéo critica: o surgimento de perguntas sobre
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0 nome dos objetos e 0 aumento do vocabulario da crianga, ambos de valor essencial para o
desenvolvimento da linguagem.

Uma das grandes verificacdes de Stern foi constituir a investigacdo intensa de palavras
por parte das criangas, sugerindo uma nova etapa no seu progresso linguistico, sobre uma base
concreta de indicios objetivos, o que torna a falha de sua explicagdo ainda mais
extraordinéria.

Stern confia que as palavras iniciais da crianca ndo devem ser analisadas nem da viséo
meramente intelectualista, nem da visdo meramente afetivo-conativo. Porém quando Vigotski
(2008) observa a crianca em acao, fica claro que uma palavra ndo significa apenas uma coisa,
mas 0 comportamento da crianga naquele instante, onde a orientagéo afetivo-conotativo rumo
a um objeto. No principio, a palavra substitui um gesto, surgindo antes do descobrimento da
linguagem por parte da crianga, e antes que ela tenha a capacidade de operar logicamente. Até
mesmo Stern aceita a funcdo mediadora dos gestos, principalmente o de apontar, na afirmacéao
do significado das palavras iniciais. Assim, 0 gesto de apontar € um antecessor da intencao
intencional. Porém, Stern rejeita a delinear a historia genética dessa intencdo. Para Stern, esta
ndo se forma por meio de uma direcdo afetiva em orientacdo ao objeto que se aponta, surge do
zero e gera o aparecimento do significado.

A funcdo da imitacdo no desenvolvimento da linguagem ndo é desconsiderado por
Stern, ou a fungéo do aprendizado instintivo da crianca, onde a aquisi¢do da fala pela crianga
acontece através de uma interacdo constante de arranjos interiores, que induzem a crianca a
fala, e também condicdes exteriores, ou seja, a linguagem das pessoas do seu meio social, que
proporcionam o estimulo e o material para realizar esses arranjos. Stern assegura que 0 meio
social € a parte principal no desenvolvimento da fala, entretanto na verdade ele reduz a sua
funcdo somente a rapidez ou ao atraso do desenvolvimento. Vigotski (2008) ressalta que ao
utilizar como exemplo a explicacdo sobre a origem do significado da fala, Stern superestimou
ao fatores organicos interiores.

Em relacdo as raizes genéticas do pensamento e da linguagem, Vigotski (2008) diz que
o fato mais importante nesse estudo é que a relacao entre ambos passa por varias mudancas. O
avanco da fala ndo é paralelo ao avanco do pensamento. Eles podem se igualar em um

determinado ponto, mas terminam se afastando novamente.

1.4 O Pensamento e a Linguagem nos animais
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Este topico ird tratar de uma breve analise do pensamento e linguagem nos animais
feita por Koehler, tendo como base o livro Pensamento e Linguagem de Vigotski,
contrapondo o pensamento humano com o pensamento dos animais. A fala e o pensamento
nos animais tem origens desiguais e seguem rumos diferentes no seu progresso. Nos
experimentos de Koehler comprovou-se que o surgimento de um intelecto embrionério nos
animais, ou seja, do pensamento na defini¢do propria do termo, ndo esta, de nenhuma forma,
relacionado com a linguagem. Os inventos desses macacos, ao produzirem e usarem
instrumentos, ou ao acharem meios alternativos para resolverem problemas, embora eles
tenham apenas um pensamento rudimentar, pertencem a uma etapa antes da linguistica da
evolugéo do pensamento.

Percebe-se que a linguagem dos macacos é bem rudimentar. Porém Vigotski (2008)
encontrou nos chimpanzés uma linguagem bem desenvolvida nos aspectos fonéticos, nao
muito distante da fala humana. Uma propriedade consideravel dessa linguagem € o fato de ela
funcionar separadamente de seu raciocinio. Koehler que analisou os chimpanzés por muitos
anos, garante que suas expressdes fonéticas expressam somente vontades e condicdes
subjetivas; demonstram afeto, porém jamais um sinal de algo concreto.

Percebe-se que mesmo que a fala dos macacos seja parecida com a dos humanos, néo
h& uma reflexd@o sobre a fala, diferente do ser humano que a linguagem segue o raciocinio e é
fundamental para que haja uma analise das agdes, entdo o ser humano se diferencia dos
animais nesse aspecto por ele ter a capacidade de refletir sobre os seus atos.

Em relacdo a comunicacdo linguistica entre chimpanzés, Koehler apresenta o amplo
repertorio de aparicdes afetivas como as expressdes visuais, 0s gestos e a vocaliza¢do. Depois
vem 0s gestos amistosos, que representam as emocgdes sociais. Os macacos tem a capacidade
de “compreender” os gestos uns dos outros e de “anunciar”, através deles, vontades que
abrangem outros animais. Na maioria das vezes, um chimpanzé ira comecar um movimento
ou ato que quer que outro animal execute ou reparta com ele. Koehler diz que o
experimentador acaba usando formas de comunicagdo rudimentares necessariamente
parecidas, para mostrar aos macacos o que se espera deles.

E evidente que as agbes dos animais seguem as suas vontades, principalmente quando
ele quer algo de outro, mas ele ndo tem a capacidade de refletir sobre a sua acédo, a
comunicagdo entre os chimpanzés é muito elementar, bem diferente do ser humano que
necessita de uma reflexdo mais detalhada sobre as suas agodes.

Porém, ndo h4 comprovacdo de que os animais tenham alcancado o aprendizado de

reproducdo objetiva em qualquer um de seus treinamentos. Os chimpanzés de Koehler
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brincavam com barro colorido, “desenhando” inicialmente com a boca ¢ a lingua, e
posteriormente com 0s pincéis; porém esses animais, que geralmente transmitem para as
brincadeiras a utilizacdo de instrumentos e outros meios de comportamento estudados atraves
dos experimentos e que transmitem seu comportamento brincalhdo para o dia a dia, jamais
evidenciaram o0 menor intuito de representar qualquer coisa em seus desenhos, nem o menor
sinal de impor qualquer significado concreto as suas produgoes.

Os animais, diferentemente do homem, ndo produzem, deliberadamente,
instrumentos com objetivos especificos, ndo guardam os instrumentos para o
uso futuro, ndo preservam sua funcdo como conquista a ser transmitida a
outros membros do grupo social. Sdo capazes de transformar o ambiente
num momento especifico, mas ndo desenvolvem sua relagdo com o meio
num processo histdrico-cultural, como o homem. (OLIVEIRA, 1997, p. 29)

Quando as criancas utilizam os instrumentos para representarem algo, percebemos que
ela tem a sua propria interpretacdo do desenho e ele tem um significado para ela, mesmo as
criancas muito novas, um rabisco tem uma grande interpretacdo por parte delas,
diferentemente dos animais que apenas reproduzem aquilo que lhes foi ensinado, sem ter
qualquer significado para eles.

Em relacdo a incapacidade de os macacos falarem, mesmo tendo o aparelho fonador
necessario. Vigotski (2008) diz que se deveria deixar de lado o fator auditivo e treinar os
animais em uma capacidade linguistica. Sabendo que a linguagem ndo depende unicamente
do som. Como, por exemplo, a linguagem de sinais e a leitura labial, utilizada por pessoas
com deficiéncia auditiva, que € também uma forma de interpretar os movimentos. Os povos
primitivos utilizavam os gestos, junto com os sons, como forma de linguagem. Se 0s
chimpanzés ndo tem o raciocinio indispensavel para entender a linguagem humana e que o
problema estd na incapacidade de imitar sons, entdo eles poderiam ter a capacidade de
aprender alguns gestos, em experimentacdo, cujo papel intelectual fosse precisamente a
mesma dos sons convencionais.

Sabendo que esse procedimento ainda ndo foi examinado, e os resultados séo
improvaveis, porém tudo que conhecemos a respeito do comportamento dos chimpanzés, ndo
nos leva a acreditar que eles seriam capazes de aprender a fala funcional. Vigotski (2008)
evidencia gue nunca se teve qualquer sinal de que eles utilizem signos. A Unica certeza que
temos € de eles ndo tem a capacidade de idealizar, porém, em determinadas condicdes,
apresentam a habilidade de criar instrumentos bem simples e recorrer a estratégias, sabendo
que essas situacdes devem ser visiveis e claras, onde 0s macacos passam de uma conduta de

modo intuitivo para a técnica legitima e simples de tentativa e falha.
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Quando oferecemos algum instrumento aos chimpanzés eles irdo utiliza-lo na tentativa
e erro e isso ndo quer dizer que ele refletird sobre a sua agdo, pois ele estard apenas suprindo
as suas necessidades, principalmente quando ele que pegar alguma fruta em algum lugar alto,
diferente da crianca que tem a capacidade de escolher e refletir sobre qual instrumento sera
necessario para ele realizar alguma acdo, utilizando a fala e o raciocinio com suporte para o
seu objetivo.

Assim, percebe-se que a linguagem nos chimpanzés nédo é desenvolvida e que ndo ha
uma reflexdo sobre as suas acdes e elas sdo utilizadas apenas para suprir as suas necessidades,
sem ter uma anélise sobre ela, a linguagem nos humanos segue o raciocinio e a linguagem e
também € um fator social. Deve-se ressaltar que no homem e nos animais o fator emocional é

uma forma de contato entre os seus semelhantes.

1.5 O desenvolvimento da linguagem nas criangas

Neste topico sera feito uma analise das origens da fala no desenvolvimento da crianca
do livro Pensamento e Linguagem de Vigotski (2008) onde ele evidencia que 0s primeiros
sons da crianga na maioria das vezes tém sido considerados uma forma de comportamento
necessariamente emocional. Porém, os estudos atuais a respeito das formas iniciais de
comportamento da crianca e de suas reacdes iniciais a voz humana revelaram que o papel
social da fala ja esta presente durante o primeiro ano. Esse estudo também comprovou que as
risadas, 0s movimentos e outros sdo formas de contato social a partir dos meses iniciais de
vida da crianca.

Cada fungdo no desenvolvimento cultural de uma crianga aparece duas
vezes: primeiro no nivel social e mais tarde, no nivel individual, primeiro
entre  pessoas  (interpsicolégico) e depois dentro da crianga
(intrapsicologico). Isso se aplica igualmente a toda atengdo voluntéria, a
memoria, a formacdo de conceitos. Todas as acOes mentais superiores se
originam como relages reais entre pessoas. (VYGOTSKY, 1978, p. 57).

Em um determinado periodo, na idade de dois anos, o progresso do pensamento e da
linguagem, que estavam separadas, se juntam para o inicio de uma nova forma de
comportamento. Onde Stern mostrou de que forma o anseio de dominar a linguagem se adota
a primeira percepcao difusa da finalidade da fala, quando a crianca descobre que cada coisa
tem o0 seu nome.

Esse instante decisivo, onde Vigotski (2008) evidencia que a fala comeca a servir ao
raciocinio, e 0s pensamentos comecam a serem ditos oralmente, € mostrado por dois indicios

objetivos evidentes: 0 primeiro é a curiosidade intensa e inesperada da crianca pelas palavras
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e seus questionamentos sobre as coisas; em segundo é o natural aumento do seu vocabulario,
que acontece de maneira acelerada e aos pulos.

Sabe-se que a curiosidade da crianca é o fator principal para ela adquirir o
conhecimento e questionar as coisas faz com que ela se aproprie dos conceitos e
consequentemente, ela aumenta o seu vocabulario, pois ela ja se apropriou do significado das
coisas, tudo que estava ao seu redor tem um conceito.

Nos estudos do problema da relacdo entre o pensamento e a linguagem, é necessario
fazer também um profundo estudo sobre a fala interior. Vigotski (2008) fala que seu valor
para 0 nosso pensamento é muito amplo, que muitos psicologos chegam a adotd-la com o
pensamento, que consideram a fala inibida e silenciosa. Porém a psicologia ainda ndo tem o
conhecimento de como acontece a transicdo da fala aberta para a fala interior, nem em que
idade, em gue esse processo acontece.

E evidente também que cada crianga tem o seu ritmo de aprendizagem, elas ndo
aprendem ao mesmo tempo, entdo essa transicdo da fala aberta para a fala interior pode
ocorrer em momentos diferentes para cada crianca, por esse motivo a psicologia ndo pode
afirmar com certeza em que momento esse fenémeno ird acontecer.

Em determinado momento o pensamento e a linguagem se juntam para formar o
pensamento verbal, mas ele ndo envolve todas as configuracbes de pensamento ou da fala.
Vigotski (2008) ressalta que o pensamento mostrado na utilizacdo de instrumentos ndo
mantém relacdo direta com a linguagem, bem como o raciocinio pratico em geral. Além do
mais, os estudos feitos por psicélogos mostraram que o pensamento pode funcionar sem
qualquer representacdo verbal ou movimentos da fala produzidos na observacao.

Entdo, depois dessa analise sobre a juncdo do pensamento e a linguagem, nas criancas
e nos adultos, percebe-se que é um acontecimento limitado a uma certa area. Onde o
pensamento verbal e a linguagem cognitiva ndo fazem parte dessa juncdo e apenas
indiretamente séo afetados pelo processo do pensamento verbal.

Assim, as conclusbes que Vigotski (2008) chegou foram de que se fizermos a
comparacdo do desenvolvimento inicial da fala e do intelecto, que se desenvolvem em etapas
diferentes tanto nos animais quanto nas criangas, com o desenvolvimento da fala interior e do
pensamento verbal. Podemos chegar a conclusdo de que a origem do préprio desenvolvimento
se modifica, do sentido bioldgico para o social histérico. O pensamento verbal € determinado
por um processo historico e cultural e tem caracteristicas e normas particulares que néao

devem ser achadas nas configuragdes naturais do pensamento e da linguagem.
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Entdo no principio o aprendizado do raciocinio e da linguagem, dependem de uma
construcdo social e historica, pois cada um tem o seu ritmo de aprendizagem, dependendo dos
estimulos no meio social em que ele esteja inserido. O pensamento verbal também depende do
meio social e da construcdo histérica, mas ele tem outro caminho de desenvolvimento.

A aprendizagem ndo é em si mesma, desenvolvimento, mas uma correta
organizacdo da aprendizagem da crianga conduz ao desenvolvimento mental,
ativa todo um grupo de processos de desenvolvimento, e esta ativacdo ndo
poderia produzir-se em aprendizagem. Por isso, a aprendizagem é um
momento intrinsicamente necessario e universal para que se desenvolvam na
crianga essas caracteristicas humanas ndo-naturais, mas formadas
historicamente. (VYGOTSKY, 2010, p.115).

Percebemos que a aprendizagem nédo é apenas o desenvolvimento, mas a formacéo
verdadeira do desenvolvimento mental da crianca e na aprendizagem se formam as
particularidades humanas que s&o produzidas no decorrer da historia, por sermos seres sociais
e fazermos parte de um grupo adquirimos varios atributos que sdo caracteristicos da nossa
situacdo social, que também é uma forma de aprendizagem.

Para se criar estratégias competentes para a educacao das criancas em idade escolar no
conhecimento metddico, é preciso entender o desenvolvimento dos conhecimentos cientificos
no pensamento da crianca. Vigotski (2008) afirma que no processo da formacéo de conceitos,
um conceito ¢ mais do que uma juncdo de determinadas vinculagbes associativas
desenvolvidas pela memoria.

Em qualquer idade, um significado de uma palavra representa um ato de
generalizacdo. Porém os conceitos das palavras se ampliam. Para Vigotski (2008) quando
uma nova palavra é entendida pela crianca, a sua evolucdo mal iniciou: a palavra é uma
generalizacdo do tipo mais primitivo; na medida que o raciocinio da crianca se desenvolve, é
trocada por generalizacdes, este método que termina levando a formacdo dos verdadeiros
conceitos. O desenvolvimento dos significados das palavras ou dos conceitos, implica o
desenvolvimento de muitos papéis mentais: na atencdo, na memoria, na abstracdo, na aptidao
de comparar e distinguir. Esses procedimentos psicoldgicos complexos ndo devem ser
dominados apenas por meio do conhecimento inicial.

Na prética, percebe-se que o ensino direto de conceitos € impossivel e inviavel, pois
um educador que faz isso geralmente ndo consegue nenhum resultado, com excegdo da
repeticdo de palavras pelas criangas, que aparenta ser um conhecimento dos conceitos, mas na
verdade ndo tem nenhum significado. Segundo Vigotski (2008) o desenvolvimento dos
conceitos cientificos ndo recusa a existéncia de um processo de desenvolvimento no

pensamento da crianca em idade escolar, porém, de acordo com essa concepgdo esse processo
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ndo é diferente dos conceitos aprendidos pela crianca na sua vida cotidiana, e é inviavel
considerar os dois processos separados.

Nessa investigacdo de como os conceitos sdo formados nas criangas, percebe-se que
eles ndo sdo desenvolvidos mecanicamente, mas se formam com o auxilio de uma forte
atividade cerebral por parte da crianca. Vigotski (2008) acredita que o desenvolvimento dos
conceitos espontaneos e 0s conceitos ndo espontaneos se relacionam e se influenciam
constantemente. Pertencem ao processo de desenvolvimento da formacdo de conceitos, que é
moldado por diversas condi¢cGes exteriores e interiores, mas que € um processo Unico. O
aprendizado é um dos principais meios da crianca em idade escolar aprender os conceitos, e
também fornece uma direcdo para o seu desenvolvimento, produzindo o direcionamento de
todo o seu desenvolvimento intelectual.

Sabe-se que os conceitos sdo formados e se desenvolvem de acordo com as condi¢bes
externas e internas, dependendo do fato de surgirem do aprendizado na escola ou da
experiéncia individual da crianca. Para Vigotski (2008) os motivos que levam a crianca a
desenvolver as duas formas de conceitos ndo sdo os mesmos. O intelecto enfrenta questdes
diferentes quando assimila os conceitos na sala de aula e quando utiliza os seus proprios
meios. Quando apresentamos a crianga um conhecimento metddico, informamos o que ela
ndo pode observar ou vivenciar diretamente. Quando os conceitos cientificos e espontaneos
diferem quanto a sua afinidade com o conhecimento da crianca, podemos esperar que 0 seu
desenvolvimento siga rumos diferentes.

Afinal, a analise dos conceitos cientificos tem valiosas implicacGes para a educacéo e
para o aprendizado. Apesar de que esses conceitos ndo sdao assimilados prontamente, €
necessario que haja o ensino e a aprendizagem para serem absorvidos. Ao fazer essa
comparacdo entre 0s conceitos cientificos e os conceitos cotidianos, percebe-se que 0s dois
conceitos tem diferenca quanto ao seu desenvolvimento e funcdo, e que na formacdo dos

conceitos eles devem influenciar no seu desenvolvimento.

A aprendizagem é Util quando se move e frente do desenvolvimento. Ao
fazé-lo ela impele ou desperta toda uma série de funcbes que estdo em fase
de maturacdo, repousando na zona de desenvolvimento proximal. Além
disso a aprendizagem seria completamente desnecessaria se simplesmente
utilizasse o que ja amadureceu no processo de desenvolvimento, se ndo fosse
ela mesma uma fonte de desenvolvimento. (NEWMAN e HOLSMAN, 2002,
p. 76)

Para compreender a relagdo entre o desenvolvimento dos conceitos cotidianos e dos
conceitos cientificos é necessario fazer a comparacdo e distinguir as propriedades dos

conceitos cotidianos das criangas em idade escolar. Assim, Piaget mostrou que os conceitos
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da crianca em idade escolar s&o qualificados por sua auséncia de percepgdo consciente nas
relagdes, apesar de que as utilize de maneira correta. Uma crianga ndo entende quando uma
pergunta necessita que se faca a conexao entre fatos isolados. Porém, ela compreende o que
significa a frase. Facilmente, utiliza a palavra “porque” de maneira correta, mas nao sabe
aplicd-la de forma completa. Diversas vezes, ela ird4 substituir uma causa por uma
consequéncia.

Para esclarecer 0 alargamento do raciocinio que acontece entre 0s sete e 0s doze anos,
Piaget afirma que as opera¢es intelectuais da crianca entram em conflito com o pensamento
do adulto, por causa dessa insuficiéncia légica a crianca precisa adotar consciéncia de seus
conceitos, se tornar consciente de uma operagdo intelectual significa transporta-la do espaco
de acdo para o espaco da linguagem, ou seja, usar a imaginacao para se expressar em palavras,
sendo que € um processo dificil e demorado.

Essa anélise ndo aparenta ser adequada. Vigotski (2008) diz que as suas analises
experimentais indicam que a crianga toma consciéncia das diferencgas antes das semelhangas,
ndo ¢ pelo fato de que as diferencas induzem a um mau funcionamento, mas pelo fato de que
a percepcao da semelhanca necessita de uma estrutura de generalizacdo e de conceitualizacao
mais adiantada do que a consciéncia da diferenca.

Ao estudar o desenvolvimento dos conceitos de diferenca e de semelhancga, Vigotski
(2008) descobriu que a consciéncia da diferenca implica a constituicdo de uma generalizacéo,
ou de um conceito, que envolva todos os elementos que sdo parecidos, ao caminho que a
consciéncia da diferenca ndo necessite de tal generalizacdo. Os seus experimentos mostraram
gue uma crianca reage a uma acgdo simulada graficamente antes da representacdo de um
objeto, mas torna inteiramente consciente do objeto antes de tomar consciéncia da acéo.

Assim, os estudos comprovam que € no decorrer da idade escolar que as funcGes
cerebrais superioras adquirem uma funcdo de evidéncia no desenvolvimento da criangca. A
atencdo se torna espontanea e depende cada vez mais do raciocinio da crianca, a memoria se

torna légica norteada pelo significado, podendo ser utilizada pela crianca.
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2.1 Um estudo sobre a inteligéncia da crianca

Depois da publicacdo do livro Pensamento e Linguagem, Vigotski se destacou na
psicologia. Depois disso Alexander Luria disponibilizou duas producdes teoricas de Vigotski,
uma com o titulo: O instrumento e o simbolo no desenvolvimento das criancas. A outra com o
titulo: A histéria do desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores. Onde entendeu-se
que o trabalho de Vigotski se estendia muito além da ideia exposta no Pensamento e
Linguagem.

Entdo este topico serd uma breve andlise do livro A formacdo Social da Mente de
Vigotski (2007), que tem como objetivo assinalar os aspectos caracteristicamente humanos do
comportamento e formular ideias de como essas caracteristicas se constituem no decorrer da
historia da humanidade e de como se formam no decorrer da vida de um ser humano. A
convergéncia entre a psicologia animal e a psicologia da crianca forneceu uma valiosa
contribuicdo para o estudo dos embasamentos biol6gicas do comportamento humano, onde
diversas questbes de juncdo entre o comportamento animal e o da crianca tém sido
constituidos, particularmente no estudo dos processos psicoldgicos elementares, no estudo do
raciocinio pratico das criancas, cujo aspecto fundamental é o uso de instrumentos.

No estudo da inteligéncia pratica nos animais e nas criangas K. Buhler buscou
estabelecer semelhancas entre criancas e macacos antropoides. Ele analisou o alcance manual
de objetos pelas criancas, sua aptiddo de utilizar meios alternativos para alcangar algum
objetivo e a utilizacdo que elas fazem de instrumentos primitivos. Ele defendia que as
amostras de inteligéncia pratica em criancas eram as mesmas dos chimpanzés.

Uma vez definido o0 método, Vygotsky empreende uma série de pesquisas
com o propdsito de estudar os aspectos tipicamente humanos do
comportamento e elaborar hip6teses sobre como essas caracteristicas se
formam ao longo da histéria dos homens e de como se desenvolvem durante
a vida de um individuo. A questdo central para ele consiste em explicar
como a maturagdo fisica e a aprendizagem sensério-motora interagem com o
ambiente, que € histdrico — e em esséncia social —, de forma a produzir as
fungdes complexas do pensamento humano. (PALANGANA, 2001, p. 96)

E evidente que o comportamento humano é uma construcdo histérica e se forma no
decorrer dos tempos, por sermos seres construidos historicamente e socialmente. Entdo
buscamos entender como ocorre a aprendizagem, levando em consideracdo o ambiente em
gue o ser humano esteja inserido, pois ele também faz parte do processo de ensino.

As analises detalhadas de criangas, no decorrer do primeiro ano de vida, feitas por

Charlotte Buhler, apoiaram essa ideia. Onde descobriu 0os primeiros aparecimentos de
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inteligéncia prética nas criangas de 6 meses de idade. Porém, para Vigotski (2007) a
inteligéncia prética das criancas ndo é apenas o uso de instrumentos que se forma nessa idade
da crianca, forma-se também os movimentos sistematicos, a percepcao, o cérebro e as maos —
na realidade, todo o seu organismo. Assim, o sistema de atividade da crianca € definido em
cada estagio especifico, tanto pelo seu nivel de desenvolvimento orgénico quanto pelo seu
nivel de dominio na utilizagdo de instrumentos.

O trabalho de K. Buhler constituiu o inicio de que a fala inteligente é antecedida pelo
entendimento técnico, e este compde a etapa inicial do desenvolvimento cognitivo. Porém, os
seus resultados na sua anélise com criancas pequenas é duvidoso, porque ele partiu da ideia de
que as relacGes entre a inteligéncia pratica e a fala que fazem parte da crianca de dez meses de
idade e continuam intactas pelo resto da vida. Esse diagnostico, demandando a independéncia
entre a acdo inteligente e fala, sdo contrarias aos achados de Vigotski (2007), que, ao
contrario, mostram uma interrogacdo entre a fala e raciocinio préatico ao longo do

desenvolvimento.

2.1.1 A relacao entre a linguagem e o uso de instrumentos

Este topico sera uma anélise de um capitulo da obra A Formacdo Social da Mente, de
Vigotski (2007), onde ele estudara a utilizacdo dos instrumentos pelas criangas, bem como a
visdo da psicologia que analisa a utilizacdo dos signos apenas como uma funcéo intelectual,
sem dar importancia a historia social da crianca.

A anédlise da utilizagdo de instrumentos separados do uso de signos para Vigotski
(2007) é comum em trabalhos de pesquisa a respeito da histdria natural do intelecto pratico,
igualmente como no método de psicdlogos que examinaram o desenvolvimento dos
procedimentos simbodlicos na crianga. Portanto, o surgimento e o desenvolvimento da
linguagem e das demais capacidades que utilizam signos foram abordadas como né&o
dependentes da organizacgdo da atividade pratica na crianca.

Os psicologos escolheram analisar o desenvolvimento da utilizacdo de signos como
um modelo de intelecto puro e ndo como o resultado da histéria do desenvolvimento infantil.
Vigotski (2007) alega que repetidamente os psicologos impuseram o uso de signos ao achado
espontaneo pela crianca, da afinidade entre signos e seus significados. Um estudo detalhado
do desenvolvimento da linguagem e de outros meios de utilizacdo de signos era avaliado

como dispensavel. Ao inves disso, tem-se afirmado que o intelecto infantil contém todas as
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etapas do futuro desenvolvimento mental; eles permanecem ja na sua configuracdo concluida,
aguardando o periodo apropriado para surgir.

Admitia-se ndo apenas que inteligéncia pratica e linguagem eram originadas de
lugares diferentes como também ponderava-se a sua participacdo adjacente em operacdes
simples sem ter validade psicoldgica fundamental. Até quando a utilizacdo de instrumentos e
a linguagem encontravam-se profundamente ligados em alguma intervengédo, eles eram
analisados como métodos destacados e que fazem parte a duas categorias totalmente distintas
de fendmenos. Na melhor das suposicdes, 0 seu acontecimento simultaneo era analisado como

uma implicacdo de fatores externos ocasionais.

2.1.2 A utilizagao da fala na interacéo social

Este topico tratard do uso da linguagem no meio social, ressaltando que a fala é
fundamental para que haja essa interacdo e tanto os pesquisadores da inteligéncia pratica
como os pesquisadores do desenvolvimento da linguagem repetidamente ndo distinguem a
sobreposicdo entre essas duas funcdes. Logo, a conduta adaptativa infantil e a atividade de
uso de signos sdo tratados como fatos paralelos. Vigotski (2007) diz que embora a
inteligéncia pratica e utilizacdo de signos possam atuar independentemente em criangas
pequenas, a coesdo dialética desses principios no ser humano adulto. Seu diagndstico impde
ao exercicio simbolico um papel organizador particular que envolve o método do uso de
instrumento e brota formas essencialmente novas de comportamento.

Apesar de que a utilizacdo de instrumentos infantis no decorrer do periodo pré-verbal
tenha comparacdo com os dos macacos antropoides, Vigotski (2007) afirma que assim que a
linguagem e o uso de signos sdo agrupados a determinada acéo, esta se modifica e se organiza
no decorrer de linhas completamente novas. Efetiva-se, desse modo, 0 uso de instrumentos
exclusivamente humano, indo bem longe do uso provavel de instrumentos, mais restrito, pelos
animais elevados.

Para atingir um determinado objetivo as criancas utilizam a fala, onde se manifesta no
principio como uma forma verbal de descricdo e analise de uma situagdo, mostrando
determinados meios para se chegar em uma solugdo. Em algumas situacOes parece é
necessario para a crianga falar enquanto faz algo. Nos experimentos de Vigotski (2007) ele
observou que a fala ndo apenas acompanha a atividade pratica como também tem uma funcéo
especifica na sua efetivagdo. Nos seus experimentos ele constatou dois fatos importantes:

O primeiro é que a fala da crianca é tdo importante quanto a acao para atingir
um objetivo. As criangas ndo ficam simplesmente falando o que elas estdo
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fazendo, sua fala e acdo fazem parte de uma mesma funcdo psicologica
complexa, dirigida para a solucdo do problema em questdo. O segundo é que
guanto mais complexa a a¢do exigida pela situacdo e menos direta a solucéo,
maior a importancia que a fala adquire na operagdo como um todo. As vezes
a fala adquire uma importéncia tao vital que, se ndo for permitido seu uso, as
criangas pequenas ndo sdo capazes de resolver a situacdo. (VIGOTSKI,
2007, p. 13).

Chegando a conclusdo de que as criancas resolvem seus afazeres com o auxilio da
fala. A observacdo da fala e da acdo promove a internalizacdo do meio visual, estabelece o
objeto principal de todo exame da raiz das configuragOes particularmente humanas de
comportamento.

Para desenvolver o ponto inicial é necessario compreender que as crian¢as tem maior
liberdade nas operacOes, onde com o auxilio da fala, produzem maiores possibilidades do que
0s macacos podem produzir em alguma acgdo. Vigotski (2007) mostra que uma manifestagéo
importante dessa maior flexibilidade é que a crianca é capaz de ignorar a linha direta entre o
agente e o objetivo. Ao invés disso, ela utiliza diversas acbes anteriores, utilizando os
métodos instrumentais ou mediados.

Quando a crianca vai solucionar um problema ela é capaz de inserir meios que nédo
pertencem ao seu campo visual imediato. Utilizando palavras, para designar um meio de agir,
a crianca faz um nimero maior de atividades, utilizando ndo apenas 0s instrumentos que estao
perto, mas buscando e formulando os estimulos necessarios para a solucdo do problema e para
o0 planejamento de futuras agdes.

No segundo ponto, as atividades praticas de uma crianca que tem a capacidade de falar
sdo bem menos instintivas e automaticas do que as dos macacos. Esses, fazem diversas
tentativas sem controle de resolver uma determinada questdo. Enquanto que, a crianga utiliza
a fala e decompde o seu problema em duas partes conseguintes. Vigotski (2007) afirma que
por meio da fala a crianca planeja como resolver a questdo e entdo executa a solucéo
preparada através de uma atividade visivel. A manipulacdo direta é trocada por um processo
mental complexo por meio do qual a motivacao interna e as finalidades instigam o seu préprio
desenvolvimento e efetivacdo. Essa nova forma de composicdo psicoldgica ndo existe nos
macacos, nem mesmo em configuragdes simples.

Assim, é muito valido ressaltar que a fala, ajuda no controle do comportamento da
crianga, bem como promove e concretiza a manipulacéo de objetos pela crianca. Portanto,
com o auxilio da fala, as criancas adquirem a aptidao de ser tanto sujeito como objeto de seu

proprio comportamento, diferentemente dos macacos.
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A andlise da fala egocéntrica de criangas envolvidas em exercicios, causou o fator
secundario muito valido para os experimentos desenvolvidos por Piaget, onde a quantidade
referente de fala egocéntrica, acresce em relacdo direta com a dificuldade do problema pratico
confrontado pela crianca. Vigotski (2007) usou como base esses experimentos para
desenvolver a teoria de que a fala egocéntrica das criangas deve ser observada como um meio
de passagem entre a fala exterior e a interior. Em formato funcional, a fala egocéntrica é o
embasamento para a fala interior, enquanto na sua configuracdo externa esta abarcada na fala
utilizada na comunicacéo.

Uma forma de crescer o desenvolvimento de fala egocéntrica é tornar a atividade mais
complicada para que a crianga ndo possa utilizar, de maneira direta, 0s instrumentos para
resolve-la. De frente desse desafio, a utilizacdo emocional da linguagem pelas criancas
aumenta, bem como aumentam seus empenhos para alcangar um resultado mais astuto, menos
espontaneo. Vigotski (2007) afirma que elas buscam de forma verbal um novo método de
agir, e a sua linguagem mostra o atrelamento entre a fala egocéntrica e a social. Isso é mais
visto quando um pesquisador sai da sala ou ndo responde aos pedidos de auxilio das criancas.
Quando as criancas ndo podem utilizar a fala social, elas envolvem-se imediatamente na fala
egoceéntrica.

E valido ressaltar que a fala egocéntrica esta conectada a fala social das criancas por
meio de diversas formas de transicdo. Percebe-se a ligacdo entre essas duas funcbes da
linguagem quando as criancas descobrem que ndo tem a capacidade de solucionar um
problema sozinhas. Vao até um adulto e apresentam, oralmente, o procedimento gque néo
foram capazes de colocar em agéo sozinhas. Vigotski (2007) alega que a maior transformacéo
na capacidade das criancas para utilizar a fala como um instrumento para a solugdo de
problemas acontece um pouco mais distante no seu desenvolvimento, no instante em que a
linguagem social é internalizada. Ao invés de pedir ajuda para o adulto, as crian¢as comegam
a recorrer para elas mesmas, a linguagem passa a ter um papel intrapessoal além do seu uso
interpessoal. No instante em que as criangas produzem um processo de comportamento para
conduzir a elas mesmas e, no momento em que elas organizam sua prépria atividade de
acordo com uma configuracdo social de agir, alcangam, assim, aplicar a si mesmas um carater
social.

A afinidade entre linguagem e atuacdo € ativa no decorrer do desenvolvimento das
criangas. A afinidade estrutural pode variar mesmo no decorrer de uma experimentacgéo.
Vigotski (2007) afirma que a modificagdo fundamental acontece de seguinte maneira: no

primeiro momento, a linguagem segue as acOes da crianca e reflete as alternativas do método
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de solugdo do problema de uma maneira dissipada e desordenada. No segundo momento, a
linguagem se locomove cada vez mais para o principio desse procedimento, para que, com 0
tempo, anteceda a acdo. Ela tem a funcdo de auxiliar um plano ja arquitetado, porém néo
concretizado, ainda, em um plano comportamental.

Uma semelhanga importante pode ser vista na linguagem das criangas enquanto
desenham. Elas nomeiam os seus desenhos apenas depois de terminé-los, elas precisam
observar os desenhos antes de definir o que eles sdo. Quando as criancas amadurecem, elas
adquirem a habilidade de definir antecipadamente o que irdo desenhar. Essa mudanca do
método de nomeacdo provoca uma modificacdo na funcdo da fala. No comeco, a fala
acompanhava a a¢do, sendo instigada e dominada pela atividade. Depois, porém, quando a
fala se locomove para o comeco da atividade, nasce uma nova relacdo entre palavra e acéo.
Nesse momento a fala se conduz, causa e domina o caminho da acdo, aparece a funcgdo
planejadora da fala, além da funcdo que ja existe na linguagem, de mostrar o mundo ao seu
redor.

As palavras podem adaptar uma atividade dentro de uma determinada estrutura.
Porém, quando as criangas aprendem a utilizar a linguagem para ir além dos conhecimentos
anteriores ao arquitetar uma acéo posterior elas se tornam independentes do seu meio concreto
imediato; deixando de atuar em funcéo do espago imediato e manifesto. Quando as criangas
aprendem a utilizar, com precisdo, a funcdo planejadora da fala, o seu campo psicolégico
altera bruscamente.

A capacidade humana para a linguagem capacita as criancas a buscar instrumentos
para ajudar na solucdo de atividades complicadas, a ultrapassar a acdo descontrolada, a
esquematizar uma solugdo para uma questdo antes de ser executado e a ter controle de seu
préprio comportamento. Vigotski (2007) afirma que os signos e palavras formam para as
criancas um meio de contato social com outras pessoas. As funcgdes intelectuais e
comunicativas da linguagem se tornam o alicerce de uma nova e elevada de atividade nas
criancas, diferenciando-as dos animais.

Sabendo que as criancas pequenas podem resolver problemas utilizando uma
combinacgédo simples de processo, quando ndo conseguem resolver algum problema, utilizam
tentativas diretas de conseguir o que desejam com uma certeza e dependéncia na fala
emocional. A fala pode expressar os anseios da crianc¢a; ou ela pode substituir a acéo real para
atingir a finalidade.

A crianca pode tentar resolver o problema por meio de formulagGes verbais e por

pedidos de ajuda ao adulto. Vigotski (2007) observou uma série de agdes que mostrou o
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significado do comportamento das crian¢as nessas ocasides. Como depois de fazer diversas
acOes astutas e interligadas que deveriam auxilid-la a resolver com éxito determinado
problema, inesperadamente a crianca, ao confrontar-se com uma dificuldade, acaba com todas
as tentativas e pede ajuda ao pesquisador. O pedido verbal da crianca para a ajuda de outra
pessoa estabelece um empenho para completar a lacuna que a sua atividade ofereceu. Ao
perguntar, a crianga demonstra que ordenou um plano de acdo para resolver o problema,
porém é impossibilitada de fazer todas as intervencdes indispensaveis.

Assim, quando as criancas se deparam com uns problemas um pouco mais dificeis
para elas, mostram varias respostas complexas que abrangem: tentativas diretas de alcangar a
finalidade, utilizacdo de instrumentos, a fala que segue a agdo ou que pede ajuda a outros e
pedidos verbais diretos ao seu problema.

Quando avaliado de modo dindmico, essa desordem de fala e acdo apresenta um cargo
bem particular na historia do desenvolvimento da crianga; mostra, também, a coeréncia da sua
propria origem. Vigotski (2007) afirma que desde os dias iniciais do desenvolvimento da
crianca, seus feitos ganham um significado proprio num conjunto de conduta social e, sendo
direcionadas a finalidades definidas, sdo refratadas por meio do prisma do espaco da crianca.
A passagem do objeto até a crianca e desta até o objeto acontece por meio de outra pessoa.
Essa composicdo humana complexa é o resultado de um método de desenvolvimento

intimamente enraizado nas transagdes entre histdria individual e historia social.

2.2 O desenvolvimento da percepg¢ao da crianca

Este tdpico sera uma breve analise do aprendizado da percepg¢do da crianca, na qual a
afinidade entre a fala e 0 uso do instrumento afeta diversas funcdes psicologicas, as operacdes
sensorio-motoras e a atencdo, cada uma delas é elemento de um sistema ativo de
comportamento. Analises experimentais de Vigotski (2007) sobre o desenvolvimento
mostram que o0s atrelamentos e as relagbes entre fungbes formam sistemas que se
transformam, no decorrer do desenvolvimento da crianca, tdo radicalmente quanto as proprias
fungdes particulares. Avaliando cada uma das fungbes, analisarei como a fala adentra
alteracdes qualitativas na sua forma e na sua afinidade com as outras funces.

As primeiras pesquisas relacionaram-se as etapas do desenvolvimento da percepcéo de
imagens pelas criangas. Exames parecidos, apresentando aspectos particulares da percepgéo
em criangas pequenas e sua dependéncia de mecanismos psicoldgicos superiores, foram feitas

por Binet e estudadas por Stern. Os dois notaram que o modo pelo qual criangas pequenas
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descrevem uma imagem ¢é diferente em etapas continuas de seu desenvolvimento. Uma
crianga com dois anos frequentemente restringe sua definicdo de objetos destacados dentro do
conjunto de uma imagem. Criancas com mais idade descrevem acdes e mostram as
semelhancas intricadas entre os diferentes objetos de uma imagem.

Depois dessa andlise, Stern concluiu que a etapa em que as criangas percebem objetos
isolados antecede a etapa em que elas percebem acdes e relacdes, além dos proprios objetos,
ou seja, quando elas sdo capazes de perceber a imagem por completo. Porém, diversas
observacdes psicoldgicas indicam que 0s processos perceptivos da crianga sdo primeiramente
unidos e sé depois se tornam mais distintos. Vigotski (2007) para resolver esse problema,
pediu as criangas que buscassem comunicar o conteido de uma imagem sem utilizar a fala.
Sugeriu que a descricdo fosse feita por gestos.

De acordo com Stern a crianga com dois anos ainda esta na etapa do desenvolvimento
da percepgdo de objetos separados, observa o0s aspectos ativos da imagem e os reproduz
facilmente por gestos. Stern acreditou que era um atributo das habilidades perceptivas da
crianca, mas na verdade, era um resultado das limitagcdes do desenvolvimento de sua
linguagem, ou seja, um aspecto de sua percepcéo verbalizada.

Vaérias observacbes correspondentes mostraram que a rotulagem é a funcdo inicial da
linguagem nas criancas pequenas. A rotulagem permite que a crianga possa escolher um
objeto particular, destaca-lo de uma circunstancia completa que ela tenha identificado ao
mesmo tempo, porém, a crianca desenvolve suas palavras iniciais com sinais muito
expressivos, que compensam sua dificuldade em comunicar-se de maneira inteligente por
meio da linguagem. Vigotski (2007) afirma que através de palavras, as criangas destacam
informacdes individuais, ultrapassando assim, a composi¢do natural do campo sensorial e
criando novos centros estruturais. A crianca comecga a compreender o mundo ndo apenas pelo
meio visual, mas também através da fala. Como consequéncia, a percepcao imediata natural é
ultrapassada por um processo complexo de mediacdo, a fala como tal vira elemento
fundamental do desenvolvimento cognitivo da crianca.

Depois, as estruturas cerebrais pertinentes a fala adquirem um novo papel; a crianca
ndo limita mais a percepgéo verbalizada ao ato de rotular. Vigotski (2007) alega que nessa
fase posterior do desenvolvimento, a fala adquire uma funcdo sintetizadora, a qual €
instrumental para chegarem a configuragdes mais complexas da percepcdo cognitiva. Essas
alteracOes atribuem & percep¢do humana um modo completamente novo, totalmente diferente

dos processos equivalentes aos animais superiores.
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A funcdo da linguagem na percepcao é extraordinaria, dadas as disposi¢des contrarias
subentendidas na natureza dos processos de percepcdo visual e da linguagem. Vigotski (2007)
assegura que 0s componentes independentes num meio visual sdo compreendidos
respectivamente; assim, a percepcdo visual é integral. A fala, porém, precisa de um
processamento sequencial. As partes, sdo classificados separadamente e interligados numa
estrutura de sentenga, tornando a fala fundamentalmente analitica.

A andlise revelou que, mesmo nas etapas mais iniciais do desenvolvimento, linguagem
e percepcdo estdo conectadas. Na solucdo de problemas ndo verbais, mesmo que o problema
seja solucionado sem a utilizacdo de qualquer som, a linguagem tem uma fungéo no resultado.
Vigotski (2007) afirma que essas descobertas substanciam a questdo da linguistica
psicolégica. Uma caracteristica especifica da percepcdo humana, que nasce uma idade muito
nova, € a percepcdo de objetos reais. Isso é algo que ndo esta correlativo semelhante na
percepcdo animal. Por isso o planeta ndo é observado meramente em cor e formato, mas
também como um planeta com definicéo e significado.

A passagem, no desenvolvimento para configuracdes de comportamento visivelmente
novas, ndo se limita a alteracdes somente na percep¢do. A percepcdo € elemento de um
sistema ativo de comportamento; por esse fator, a afinidade entre as mudangas dos processos
perceptivos e as modificacbes em outras atividades cognitivas é de valor essencial.

No estudo do comportamento de escolhas das criangas, 0 processo de decisdo delas
ndo se parece nem um pouco com o0 dos adultos, que tomam uma decisdo preliminar
internamente e, depois, executam com um unico movimento. Vigotski (2007) garante que a
selecdo da crianca parece uma escolha dentre seus préprios movimentos, de certa maneira
arrastada. As variagdes na percepgdo mostram-se abertamente na constituicdo do movimento.
Os movimentos da crianca sao cheios de acGes motoras indecisas e longas que se obstruem e
reiniciam continuamente.

A diferenca fundamental entre os métodos de sele¢do na crianga e no adulto é que,
nessa, 0S movimentos de tentativa consistem o proprio processo de escolha. Vigotski (2007)
afirma que a crianca ndo escolhe o estimulo como ponto inicial para o proximo movimento,
porém ela escolhe o movimento, conferindo o produto com a instrucdo oferecida. Dessa
maneira, a crianca soluciona sua selecdo ndo por meio de um processo direto de percepcéo
visivel, mas por meio do movimento. Quando a crianca move seu cuidado para outro lugar,
formando um novo enfoco na composicdo dinamica de percepcdo, seu movimento se volta
para essa nova dire¢cdo. Ou seja, 0 movimento ndo se afasta da percepgdo: 0S Processos

acontecem quase a0 mesmo tempo.
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Quando se inclui o uso de signos auxiliares torna-se possivel novos tipos de
comportamento, rompendo com a unido do campo sensorial e o sistema motor. Forma-se uma
barreira funcional entre o primeiro e o ultimo movimento do processo de selecdo; a investida
direta para movimentar-se é afastada por circuitos preliminares. Vigotski (2007) assegura que
antes a crianca resolvia o problema através do impulso, soluciona, agora, por meio de uma
conexao colocada adentro entre o estimulo e o signo auxiliar apropriado. O movimento, que
era inicialmente a prépria escolha, é utilizado neste momento apenas para fazer a operacao ja
organizada.

O aparelho de signos reforma a totalidade do processo psicoldgico, fazendo com que a
crianga seja capaz de dominar seu movimento. Ela recria o processo de sele¢cdo em bases
completamente novas. O movimento se move da percepc¢do direta, reprimindo-se ao dominio
das funcBes simbdlicas contidas na resposta de selecdo. Essa evolugdo concebe uma quebra
essencial com a histdria natural do comportamento e comeca a passagem do comportamento
incivilizado dos animais para as atividades intelectuais superioras humanas.

Entre as amplas funcbes da composicdo psicolégica que embasa 0 uso de
instrumentos, de se dar importancia a atencdo. Varios pesquisadores, como kohler,
observaram que a habilidade ou inabilidade de focar a prépria atencdo causa 0 sucesso ou hdo
de qualquer atividade pratica. Porém, a distincdo entre a inteligéncia pratica das criancas e dos
animais é que aquelas podem recriar a sua percepcao e, desse modo, liberar-se de determinada
estrutura de campo perceptivo. Vigotski (2007) garante que com a ajuda da funcao indicativa
das palavras, a crianca inicia o dominio da atencdo, formando centros estruturais novos dentro
da ocasido entendida.

A crianga com a ajuda da fala pode reestabelecer o campo visual do ambiente e criar
um campo temporal que Ihe é tdo perceptivo e real quanto o visual. Vigotski (2007) afirma
que a crianca que fala tem a habilidade de voltar a sua atencdo de uma forma dindmica. Ela
pode observar mudancas no seu estado imediato da perspectiva de suas atividades passadas e
pode agir no presente com a expectativa do futuro.

A tarefa é impossivel para 0 macaco resolver, a ndo ser que o objetivo e o instrumento
para alcancé-lo fiquem & vista a0 mesmo tempo. Vigotski (2007) alega que a crianca pode
com facilidade ultrapassar essa circunstancia controlando verbalmente sua atencéo e, logo,
reorganizar o seu campo perceptivo. O macaco necessita ver 0 objeto para prestar atencédo
nele; a crianga precisa prestar atengéo para poder ver.

Dessa forma, o espago de atencdo da crianga engloba todas as séries de espagos

perceptivos possiveis que compdem estruturas ativas e sucessivas no decorrer do tempo.
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Vigotski (2007) afirma que a passagem da estrutura simultdnea do espaco visual para a
estrutura sucessiva do campo dindmico da atencdo é obtida por meio de reconstrucdo de
operacdes separadas que formam parte das atividades promovidas. Quando isso acontece
pode-se afirmar que o espago de atencdo se moveu do espaco perceptivo e estendeu-se no

decorrer do tempo, como um elemento de séries dindmicas de operacgdes psicoldgicas.

2.3 As origens da memoria e do pensamento

Este topico tratard de uma analise do desenvolvimento da memdria e do pensamento
nas criancas, na qual a combinacdo de elementos dos espagos visuais presente e passado num
mesmo espaco de atencdo leva, entdo, a restaurar a memoria. Por meio de formulagdes verbais
de acontecimentos passados, a crianca se emancipa das limitacbes da lembranca direta,
sintetizando o presente e 0 passado de maneira adequada a sua finalidade. Vigotski (2007)
assegura que as modificagdes que acontecem na memoria sdo parecidas com aquelas que
acontecem no espaco de percepcao da crianca. A memdria da crianca ndo apenas torna
disponiveis pedacos do passado como, também, altera-se em um novo meio de juntar partes
da experiéncia passada com o presente.

No estudo das raizes sociais da memdria constatou-se que existem dois tipos de
memoria. Uma delas, presente no comportamento de grupos sem letramento, tem como
caracteristica a nota ndo intercedida de materiais, pela reten¢do dos conhecimentos reais como
a base das linhas da meméria. Esse tipo de memdria estd muito perto da percepcdo, ja que
nasce como resultado do controle direto dos estimulos externos sobre os seres humanos.

A imaginacdo pode ser vista como uma mola propulsora de novos
sentimentos que associados a memoria, a0 pensamento e as emogdes,
contribuem para que o homem deixe a sua marca social no mundo, bem
como desenvolva novas ferramentas sociais tanto para 0 bem quanto para o
mal, mas, acima de tudo, para mostrar seu potencial criador que o difere dos
outros animais, isto pelo fato de que o homem é o Unico animal que
consegue planejar antes aquilo que colocard em préatica depois, ou seja,
planeja e concretiza o seu plano. (DRAGO; RODRIGUES, 2009, p. 52-53).

Porém, o uso de instrumentos auxiliares mostrou que mesmo nas etapas mais
incivilizadas do desenvolvimento historico os seres humanos foram além da restricdo das
funcOes psicoldgicas atribuidas pela natureza, evoluindo para uma nova organizagdo, uma
cultura elaborada, de seu comportamento. Vigotski (2007) garante que mesmo as atividades
relativamente simples mudam a estrutura psicoldgica do processo de memoria. Elas ampliam
a atividade de memoria para além das dimensdes bioldgicas do sistema nervoso humano,

permitindo que ele inclua os signos.
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Essa incluséo, particularmente humana, significa uma forma completamente nova de
comportamento. A diferenca principal entre esse tipo de comportamento e as funcdes
elementares sera localizada nas relacdes entre os estimulos e as respostas em cada individuo.
As funcgbes principais tem como atributo principal o fato de serem totalmente e abertamente
determinadas pela estimulagédo ambiental.

Toda maneira simples de resolver um problema envolve um estimulo e uma resposta,
mas nas atividades com signos é necessaria uma ligacdo intermediaria entre o estimulo e a
resposta. Essa ligacdo intermediaria € um estimulo secundario, depositado no interior da
atividade, em que desempenha uma determinada funcéo, criando uma nova relacdo entre o
estimulo e a resposta. Nesse novo método o impulso direto para reagir € impedido, e é
acionado um estimulo auxiliar que promove a complementacdo da atividade por meios
indiretos.

Apesar de que o aspecto mediado das atividades psicolégicas componha uma
qualidade essencial dos processos intelectuais superiores, seria incorreto acreditar que as
atividades indiretas nascem como produto de uma ldgica pura. A crianca ndo adivinha,
subitamente, a relacdo entre o signo e o procedimento de utilizd-lo. Nem como desenvolver
intuitivamente um carater abstrato. Vigotski (2007) alega que essa visdo metafisica, de acordo
com o qual esquemas psicoldgicos essenciais existem antes de qualquer experiéncia, levando
a uma concepcao antecessora das funcdes psicoldgicas superiores.

Constatou-se que as atividades com signos surgem como produto de um processo
demorado e complexo, submetido a todas as normas bésicas da evolugdo psicoldgica. 1sso
constitui que a operacdo com signos nas criangas nao € uma invencdo e nem é ensinada pelos
adultos; ao contréario, ela nasce como que inicialmente ndo é uma atividade com signos,
virando apenas depois de varias transformacfes qualitativas. Vigotski (2007) afirma que as
transformagfes estdo conectadas como etapas de um mesmo processo e tem natureza
historica. As funcdes psicoldgicas superiores também estdo submetidas a regra principal do
desenvolvimento, que ndo admite excecbes, e nasce no decorrer do curso geral do
desenvolvimento psicoldgico da crianga como produto do método dialético e ndo como algo
que ¢ colocado externamente ou internamente.

Se fosse incluida a historia das funcbes psicologicas superiores como um fator de
evolugdo mental, com certeza iriamos chegar a um novo entendimento acerca do proprio
processo geral de desenvolvimento. Vigotski (2007) ressalta que devem-se diferenciar, dentro
de um processo geral de desenvolvimento, duas séries qualitativamente distintas de

desenvolvimento, desigual quanto a sua raiz: 0s processos elementares que sdo de origem
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bioldgica, enquanto que as fungdes psicoldgicas superiores sdao de origem sociocultural. A
historia do comportamento da crianga surge da juncdo dessas duas series.

A afirmacdo de Vygotsky de que o desenvolvimento mental humano, com
suas origens sociais, &€ mediado pela relagdo do homem com essas origens,
por sua prépria atividade na realidade social, é da maior importancia teorica,
ja que nos permite superar a visdo de que a influéncia do ambiente social no
homem determina, por si mesma, o desenvolvimento da consciéncia e da
mente humanas. (DANIELS, 1994, p. 159-160)

A historia do desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores ndo iria acontecer
sem uma analise da sua pré-historia, de sua origem bioldgica e de sua disposicao organica. As
origens do desenvolvimento de duas formas essenciais, culturais, de comportamento nascem
no decorrer da infancia: a utilizagdo de instrumentos e a fala humana. Vigotski (2007)
assegura que o potencial para as atividades complexas com signos ja existe nas etapas mais
precoces da evolucdo individual. Porém, as andlises revelam que entre o grau inicial e 0s
graus superiores existem muitos sistemas psicoldgicos de transicdo. Esses sistemas de
transi¢do ficam entre o biologicamente oferecido e o culturalmente obtido. Como na histéria
natural do signo.

Quando a crianca ganha mais idade, ndo apenas modificam-se as operacdes da
memoria como também a sua funcdo no sistema das funcBes psicologicas. Vigotski (2007)
garante que a memoria sem mediagdo acontece num contexto de atividades psicoldgicas que
podem ndo ter nenhuma relacdo com as atividades psicolégicas que seguem a memoria
mediada; logo, implicacdes experimentais poderiam dar a entender que algumas funcdes
psicolégicas sdo trocadas por outras. Ou seja, com uma modificagdo no grau de
desenvolvimento, acontece uma mudanga nem tanto na estrutura de uma fungdo isolada, mas
também no modo daquelas fungBes com o auxilio das quais acontece o processo de
lembranca; realmente, o que modifica sdo as semelhancas interfuncionais que ligam a
memoria a outras funces.

Nas criancas com mais idade a memoria ndo é somente diferente da memoria de
criangas com menos idade; ela adota também uma funcdo diferente na operacéo cognitiva. A
memoria, em etapas bem iniciais da infancia, € uma das func@es psicoldgicas principais, ao
redor da qual se estabelecem todas as outras funcGes. As anélises de Vigotski (2007) mostram
que o0 ato de pensar na crianga muito pequena €, em diversos aspectos, determinado pela sua
memoria e, com certeza, ndo é semelhante a mesma acdo em criangas maiores. Pensar

significa lembrar para criangas muito pequenas.
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O procedimento de definicdo de conceitos nas criancas estd fundamentado nas suas
lembrangas. A crianga mostra uma sintese esclarecida das impressdes que ela é capaz de
lembrar. Vigotski (2007) diz que o conteudo do ato de raciocinar na crianca, quando da
definicdo de tais fundamentos, é verificada nédo tanto pela estrutura légica do fundamento em
si, como ele é pelas suas lembrangas concretas. O seu carater € sincrético e mostra o fato de o
raciocinio da crianca depender de sua memdria.

Estudos sobre o ato de raciocinar tal como acontece em criangas quando sdo
convidadas a adaptar uma afinidade estudada com um certo conjunto de estimulos para um
outro conjunto parecido, revelaram que esse processo de transferéncia acontece por meio de
lembrancas de exemplos destacados. As suas representacdes gerais do mundo tém como base
na lembranca de exemplos concretos.

No exame do significado das palavras demonstram que as associac@es que estdao por
dentro das palavras sdo essencialmente distintas conforme se trate de criangas pequenas ou de
adultos. As opinides das criancas estdo ligadas a diversos exemplos e sdo arquitetadas de
forma parecida aquela pela qual representamos 0s nomes de categorias de elementos. Vigotski
(2007) afirma que transmitir palavras, para as criancas, ndo € tanto sugerir conceitos
conhecidos como é dar nome a classes conhecidas ou grupos de elementos visuais pertinentes
entre si por certos atributos visualmente comuns. Assim, a experiéncia da crianca e a
influéncia, sem mediacdo, dessa experiéncia estdo anotadas na sua memdria e produzem
diretamente toda a estrutura do pensamento da crian¢a pequena.

Essas evidéncias mostram que, na visdo psicoldgica, a memoria é propriedade
determinante das primeiras etapas do desenvolvimento mental. Porém, no decorrer do
desenvolvimento acontece uma modificacdo, particularmente na adolescéncia. Estudos sobre
a memoria nesse periodo revelaram que no final da infancia as afinidades interfuncionais
abrangendo a memoria invertem sua direcdo. Vigotski (2007) alega que para as criancas,
pensar significa lembrar; no entanto, para o adolescente, lembrar significa pensar. Sua
memoria esta cheia de logica, que o processo de lembranca estd comprimido a constituir e
achar relacdes logicas; o distinguir passa a considerar em achar aquele componente que a
atividade exige que seja encontrado.

Essa logica é referente de como as afinidades entre as fungdes cognitivas se
transformam no decorrer do desenvolvimento. No periodo de transi¢do, todos 0s conceitos e
opinides, todas as estruturas intelectuais, deixam de ser dispostas de acordo com os tipos de

grupos e tornam-se organizadas como conceitos abstratos.
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Recordar de um componente separado, pensando em conceitos, é totalmente distinta
de pensar em componentes complexos, apesar de serem processos combinantes. Assim, 0
desenvolvimento da memdria das criancas deve ser analisado ndo apenas com relacdo as
modificagdes que acontecem dentro do proprio sistema de memoria, mas, também, com
respeito a afinidade entre memoria e outras fungoes.

Quando uma pessoa anota em um papel algo para ajudd-la a lembrar, ela esta,
basicamente, estabelecendo o processo de memorizacgdo, fazendo com que um objeto externo
a relembre de algo; ela modifica o processo de lembranca e uma operacao externa. Esse caso,
sozinho, é suficiente para demostrar a particularidade essencial das formas superiores de
comportamento. Vigotski (2007) garante que na forma rudimentar algo é lembrado; na forma
superior os seres humanos lembram alguma coisa. No caso inicial, gracas ao acontecimento
simultaneo de dois estimulos que afetam a estrutura, uma ligacdo temporaria é constituida; no
segundo caso, 0s seres humanos, sozinhos, criam uma ligacdo temporaria por meio de uma
combinacao artificial de estimulos.

A esséncia adequada da memdria humana estd no fato de os seres humanos terem a
capacidade de lembrar ativamente com o auxilio de signos. Pode-se falar que a propriedade
fundamental do comportamento humano geralmente é que os proprios homens influenciam
sua afinidade com o espaco e, por meio desse espaco, eles mudam seu comportamento,

depositando-o sob o seu dominio.
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3.1 Identificando as caracteristicas de uma pedagogia da significacéo

Como vimos nos capitulos anteriores 0 pensamento e a linguagem s6 tem sentido se
eles tiverem um significado, pois ele é essencial para a comunicacdo entre 0s seres humanos,
para Vigotski o significado é formado no pensamento e ele ndo deve ser separado da palavra,
pois faz parte tanto da fala quanto do pensamento e uma palavra sem significado néo
representa nada, € algo vazio e sem sentido. No momento em que unimos o significado da
palavra com o pensamento e a fala, podemos encontrar o pensamento verbal, entdo com base
nessa ideia foi necessario realizar um estudo mais detalhado de como acontece esse
significado, dessa forma buscou-se compreender como ele se forma no ensino da leitura e da
escrita.

Assumindo-se como pressuposto, o fato de que somos sujeitos simbolicos, que nos
constituimos nas relagdes sociais, mediadas pela linguagem e pela significacdo, esta pesquisa
visa captar o envolvimento rico e diversificado da crianga com a cultura escolar, com o
conhecimento, de forma significativa.

Essa pedagogia da significacdo seria essa preocupacao em ensinar a linguagem, a
leitura e a escrita em sala de aula, de maneira contextualizada, transformando a relagdo de
conhecimentos também numa relacdo afetiva, procurando investigar que o conhecimento s
se torna significativo quando ele se contextualiza, quando ele afeta a crianca, investigar essa
relacdo que se faz entre o professor, a crianga e o conhecimento e como a crianga se mobiliza
para esse conhecimento, como sdo criadas estratégias para a crianca gostar do que esta
fazendo.

Percebe-se que na pratica o ensino das palavras e feito com a repeticdo de palavras,
que parece ser um conhecimento dos conceitos, mas na realidade ndo tem qualquer
significado e esse ensino direto dos conceitos é inviavel. De acordo com Vigotski (2008) o
desenvolvimento dos conhecimentos cientificos deve levar em consideracdo que o
pensamento da crianca ainda esta sendo desenvolvido, mas esse processo ndo € diferente dos
conceitos aprendidos pela crianga no seu cotidiano e devemos considerar esses processos
interligados.

O pensamento e a linguagem estdo interligados e ndo se pode pensar em um sem 0
outro, o processo de significacdo se faz na juncdo desses fatores, por isso ndo se pode pensar
em pensamento sem a fala. Vigotski (2008) afirma que o estudo separado desses aspectos tem
prejudicado a analise da fonologia e as caracteristicas semanticas da linguagem, 0s sons sao

separados de sua unido com o pensamento, ficando distante da sua funcéo de fala humana.
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Nesse estudo de como os conceitos sdo formados nas criangas, compreende-se que
eles ndo séo desenvolvidos mecanicamente, pois a crianga deve refletir sobre o conhecimento
que estd sendo compreendido. Vigotski (2008) afirma que os conceitos se relacionam e se
influenciam constantemente. O aprendizado escolar € um dos meios principais para a crianca
compreender os conceitos e fornece um caminho para o seu desenvolvimento, fornecendo a
direcdo para o desenvolvimento do raciocinio da crianga.

Do mesmo modo, o significado separado dos sons e da fala devem ser apenas
estudados como um ato verdadeiro de pensamento, quando se separa 0 som e o significado
surge a esterilidade da fonética e da seméntica tradicionais. Bem como, na psicologia infantil,
as propriedades fonéticas e semanticas do aprendizado da fala, tem sido estudada de maneira
independente. Mesmo que o desenvolvimento fonético seja analisado de forma bem
apresentada todos os dados obtidos terdo pouca validade para a nossa compreensao do real
desenvolvimento linguistico e permanece afastado das descobertas pertinentes ao

desenvolvimento do pensamento.

Para avaliar o valor de verdade que constitui o valor semantico de uma frase
é necessario verificar se existe uma correspondéncia entre as condi¢des de
verdade da frase, estabelecidas com base no principio da composicionalidade
(ou principio de Frege, segundo o qual o significado de uma expressao
complexa € funcdo dos significados das suas partes e do seu modo de
combinacéo), e 0 modo particular de ser de um mundo (um qualquer mundo
possivel). (LOPES, 1992, p. 41)

Como podemos observar, em uma frase para se analisar a validade seméntica é
necessario comprovar se a palavra tem uma ligacao real com a frase, assim o seu significado
sera uma juncdo do conceito que Ihe fazem parte, ou seja, a juncdo das palavras ira formar
uma frase que tem significado. Sabemos que na pedagogia da significacdo o significado é
fundamental, mas para ensind-lo em uma frase, primeiramente devemos ensinar as partes que
a compdem, ou seja, 0 conceito das palavras, para entdo chegar em um significado completo
da frase.

O exame dos resultados das investigacdes anteriores sobre o0 pensamento e a
linguagem mostrard que todas as teorias oscilam entre a identificagdo ou
fusdo, do pensamento e da fala, por um lado, e sua disjuncdo e segregacdo
igualmente absolutas, quase metafisicas por outro. (VIGOTSKI, 2008, p. 2).

O aspecto da fonologia é importante para a compreensdo e entendimento das varias
formas e significados das palavras, deve-se avaliar som e significado de forma conjunta, para
gue haja o entendimento. Vigotski (2008) evidencia que o ponto de vista sobre 0 som e 0
significado, como elementos separados e com vidas separadas, € muito prejudicial para o

estudo tanto dos aspectos fonéticos quanto dos aspectos semanticos da linguagem.
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Quando falamos algo, afirmamos um significado da palavra, entdo quando realizamos
um estudo desses dois conceitos, ndo podemos separa-los, pois eles se complementam
formando um todo. Na Pedagogia da Significacdo busca-se afirmar que esses aspectos nédo
podem ser separados, pois ndo haveria um real entendimento.

Na construgdo do significado se forma as bases para compreender a significacdo da
palavra, onde se forma o pensamento verbal, é nele que presenciaremos a jungdo de
pensamento e fala. Como dizia Vigotski (2008) “E no significado da palavra que o
pensamento e a fala se unem em pensamento verbal. E no significado, entdo, que podemos
encontrar as respostas as nossas questdes sobre a relacdo entre o0 pensamento e a fala. ”

No momento em que percebemos que é no significado da palavra que podemos
encontrar as respostas, uma nova abordagem é desenvolvida, uma que leva em consideracao
todas as partes que levam até o pensamento verbal, que ird fazer a juncdo do pensamento e da
fala, associando com os conhecimentos que a crianca ja tem, fazendo com que ela
compreenda e amplie esses conhecimentos.

Para entender as caracteristicas proprias da palavra Vigotski (2008) procurou um novo
modo de analise, que ele nomeou de analise de unidades, fazendo referéncia a um resultado
que conserva todas as propriedades do conjunto. A psicologia ndo tem dado importancia ao
significado da palavra. A raiz do significado ndo é clara. Mas é no significado que podemos
encontrar as explicagdes as nossas perguntas acerca da relacdo entre o pensamento e a
linguagem.

E evidente que a origem do significado ndo é visivel, mas podemos encontra-lo nas
suas propriedades, que sdo as partes de um todo, assim teremos uma visdo mais completa do
significado da palavra, entdo para entendermos a relagdo entre o pensamento e a fala devemos
atribuir a eles um significado ja existente, para assim chegarmos a real compreenséo.

Como foi dito, ndo se pode pensar em pensamento sem a fala, pois os dois estdo
atrelados, assim a fala ajuda no raciocinio. Segundo Vigotski (2008) “uma palavra sem
significado € um som vazio, que ndo mais faz parte da fala humana. Uma vez que o
significado da palavra € simultaneamente pensamento e fala, € nele que encontramos a
unidade do pensamento verbal.”. Essa tematica da relacdo pensamento e fala na sala de aula
para que as criancas se apropriem do conhecimento, pelo dialogo, pela discusséo, pelo debate,
pela reflexdo, logo, uma pedagogia da significacdo precisa, na sala de aula dar expressividade
a fala para o desenvolvimento do pensamento.

O método utilizado para a investigagdo do pensamento verbal por Vigotski (2008) foi

0 exame semantico, em outras palavras, a analise do desenvolvimento, da funcionalidade e
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das propriedades dessas unidades, onde o0 pensamento e a linguagem estéo interligados. Tendo
em vista que a principal fungdo da fala no meio social € a comunicagdo. No momento em que
o diagnostico da fala se baseava na analise das propriedades, essa funcdo também foi separada
da funcdo mental da linguagem. Elas foram analisadas como funcdes independentes, ndo
considerando a ligacdo de sua propriedade e desenvolvimento. Mas o significado da palavra
faz parte das duas funcdes da linguagem. Pois para que tenha um entendimento entre as
mentes é impossivel sem algo intermediadrio. Se ndo tiver um sistema de signos, sendo
linguisticos ou ndo, apenas se tem um modo de comunicacgao primitiva e restrita.

Nossas investigagdes mostram que o desenvolvimento da fala segue o
mesmo curso e obedece as mesmas leis que o desenvolvimento de todas as
outras operacGes mentais que envolvem o uso de signos, tais como o ato de
contar ou a memorizagdo mnemonica. (VIGOTSKI, 2008, p. 57)

O processo de fala se desenvolve atraveés do uso de signos, ou seja, atraves de um
significado préprio e concreto, onde sdo desenvolvidos o0s conceitos por meio do pensamento
e da fala. No processo da escrita a utilizagcdo do rascunho se faz num processo mental, pois
implica uma davida e uma reflexdo para produzir a copia final, esse processo faz com que
haja o levantamento de hipoteses e novos conceitos sdo formados.

A prética de ensino deve fazer com que a crianga aprenda e se aproprie dos conceitos,
para entéo ter um aprendizado mais significativo, esses novos conceitos irdo enriquecer a sua
linguagem, além de torna-la significativa para a crianga. Entdo, uma Pedagogia da
Significacdo ndo deve esquecer dessa relacdo entre o pensamento e a fala, que esta presente
na assimilacdo dos conceitos.

Para ter a locomocédo ldgica e intencional de conhecimento e pensamento em um
ambiente social Vigotski (2008) alega que é preciso ter um sistema mediador, cujo molde é a
fala humana, derivada da precisdo de interacdo ao longo da tarefa. A psicologia tinha a
hipbtese de que 0 meio de comunicagdo era 0 signo, em outras palavras, 0 som ou a palavra,
onde por meio de um fato decorrente, um som podia se juntar ao conteudo de qualquer
experiéncia.

Mas, ao estudar com mais atencdo o desenvolvimento da compreensdo e da
comunicacgéo das criangas Vigotski (2008) concluiu que a verdadeira comunicagdo necessita
do significado, em outras palavras, os signos. Somente assim a comunicacdo pode ser
possivel, pois a pessoa adquire a experiéncia apenas na sua propria mente e ndo se comunica.
Para que se torne comunicavel, as pessoas devem considerar uma unidade.

Os conceitos devem ser generalizados para se ter a total compreensao, possibilitando a

sua interacdo com elementos simbolicos e ndo apenas com a fonologia das palavras. Logo,
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uma Pedagogia da Significacdo seria aquela que explora o desenvolvimento do significado da
palavra, no qual o pensamento do ser humano reflete um conceito, fazendo com que a crianga
aprenda e desenvolva o raciocinio l6gico perante a aprendizagem.

Pode ainda estar faltando o conceito adequadamente generalizado que, por si
s0, assegura o pleno entendimento. Em seus trabalhos sobre educacéo,
Tolstoi afirma que a dificuldade que as criangas frequentemente apresentam
de aprender uma palavra nova é devido ao conceito que a palavra se refere, e
ndo ao seu som. Uma vez que o conceito esteja amadurecido, havera quase
sempre uma palavra disponivel. (VIGOTSKI, 2008, p. 8)

E evidente que a assimilacdo de novas palavras é dificil para as criancas, pois se deve
ter um conceito concreto do objeto que se esta tentando escrever, a fonologia também ¢é
importante, mas sem estar distanciada do significado, pois quando h& a apropriacdo do
significado se torna mais facil de aprender uma nova palavra. Podemos perceber que a
Pedagogia da Significacdo tem o enfoque em demonstrar que 0s conceitos ndo sdo abstratos
para a crian¢a, mas que eles podem ter um significado concreto, onde elas poderdo associar
com os conceitos que elas ja conhecem, para assim apropriar-se dos novos.

A pedagogia da Significagdo tem que criar e instaurar situaces de aprendizagem, de
relacBes com os conhecimentos que afetem as criancas, que mudem sua percepcao em relacéo
aos conhecimentos trabalhados, isto €, crie interesse e desperte a atencdo da crianca para 0s
conhecimentos, para os significados e sentidos em circulacdo e em elaboracdo, dessa forma
ela ira ter interesse em aprender de maneira contextualizada os conceitos.

Essa ideia de que o significado da palavra como uma parte tanto do pensamento
generalizante quanto do intercambio social, Vigotski (2008) alega que é muito valido para o
estudo do pensamento e da linguagem, pois possibilita uma verdadeira analise genético-
causal, o estudo sistematico das analogias entre o desenvolvimento do raciocinio da crianca e
0 seu desenvolvimento social.

Deve-se analisar alguns problemas no campo da linguagem, como na linguistica
classica que considerava 0 som como um componente que nao depende da linguagem, usava o
som destacado como uma parte de anéalise. Enquanto que a linguistica atual utiliza o fonema, a
menor unidade fonética que faz parte do significado, partindo da fala humana. Vigotski
(2008) afirma que isso trouxe beneficios para a psicologia e para a linguistica. Esse processo é
basicamente semelhante ao procedimento de estudo utilizado na investigacdo com base nas
unidades.

A analise das unidades promove a abertura para a solugdo desses problemas, na qual

Vigotski (2008) afirma a existéncia de um sistema ativo de significado onde o afetivo e o
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intelectual se unem. Mostrando que cada conceito tem uma caracteristica afetiva, pois o
aprendizado também gera a afetividade, numa relagéo de aprendizagem a crianga comeca a ter
afeto pelo conhecimento, no qual ela ira ter interesse em aprender, provando também que 0s
impulsos do ser humano vdo em direcao aos seus pensamentos.

Para formular meios adequados para a educacdo das criangas na escola € necessario
compreender o desenvolvimento dos conceitos cientificos na mente da crianga. Vigotski
(2008) garante que no processo da construcdo de conceitos, um conceito vai além de uma
unido de alguns atrelamentos formados pela memoria.

Nada temos contra a afirmacdo de que a fala humana desenvolvida possui
um significado objetivo, pressupondo, assim, um certo nivel no
desenvolvimento do pensamento, e concordamos que € necessario levar em
conta a intima relagdo existente entre a linguagem e o pensamento légico.
(VIGOTSKI, 2008, p. 32)

Em todas as idades, um significado de uma palavra € um ato de generalizagdo, na qual
0 ser humano ira utilizar a comunicacao refletindo a sua realidade, no seu contexto social,
esse conceito de generalizante para Vigotski (2008) é uma pratica avancada do
desenvolvimento do significado da palavra, que sozinho garante o completo entendimento. E
por esse motivo que alguns conceitos ndo sdo assimilados pelas criangas, porque falta a
generalizacdo. Entdo o papel da aprendizagem no desenvolvimento das fun¢bes mentais é
desenvolver o entendimento da crianca, o aprendizado dos significados das palavras e dos
conceitos e dar destaque ao papel pedagdgico do professor em desenvolver uma Pedagogia da
Significag&o.

Desse modo, a Pedagogia da Significagdo deve proporcionar uma aprendizagem
diferenciada, levando em consideracdo os conhecimentos que o educando ja tem e fornecendo
conceitos que irdo desenvolver esses conhecimentos prévios, explorando essas ideias para
promover uma educacdo que tenha significado para o educando, fazendo com que ele
compreenda completamente os conceitos.

Se corretamente organizada, a educagdo permitird a crianca desenvolver-se
intelectualmente e criard toda uma série de processos de desenvolvimento
que seriam impossiveis sem a educacdo. A educacao revela-se, portanto, um
aspecto internamente necessario e universal do processo de
desenvolvimento, na crianga, das caracteristicas histéricas do homem, e ndo
de suas caracteristicas naturais. (VYGOTSKY, 1956, p. 450)

Compreende-se que 0s conceitos sdo constituidos e se aperfeicoam em ajuste com as
condigdes que fazem parte do sujeito no seu meio social e no seu meio intelectual, estando
dependente ao fato de aparecerem do aprendizado na escola ou do conhecimento particular da

crianca. De acordo com Vigotski (2008) os motivos que fazem a crianca aprender os dois
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conceitos ndo sao iguais. O raciocinio encara assuntos diversos quando aprende 0s conceitos
na sala de aula e quando utiliza os seus préprios métodos. Quando mostramos a crianga um
conhecimento sistematico, dizemos o que ela ndo pode ver ou vivenciar espontaneamente. No
momento em que 0s conceitos cientificos e os instintivos se contradizem na sua afinidade com
0 conhecimento da crianca, devemos esperar que o0 seu aprendizado siga caminhos diferentes.

Numa pedagogia da significagdo se transforma o aprendizado em um conhecimento
afetivo, que mostra os significados para a crianca, fazendo com que ela se interesse pelo
estudo. O professor deve criar estratégias para trabalhar a leitura e a escrita de forma
contextualizada, associando os conhecimentos que eles ja possuem, para entdo mostrar novos
que irdo associar com os seus conhecimentos prévios, de maneira que a crianga sinta prazer
em aprender a linguagem.

No fim das contas sé a vida educa, e quanto mais amplamente ela irromper
na escola mais dinamico e rico serd o processo educativo. O maior erro da
escola foi ter se fechado e se isolado da vida com uma cerca alta. A
educacéo é tdo inadmissivel fora da vida quanto a combustdo sem oxigénio
ou a respiracdo no vacuo. Por isso o trabalho educativo do pedagogo deve
estar necessariamente vinculado ao seu trabalho criador, social e vital.
(VYGOTSKY, 2001, p. 456)

A escola trabalha com os conhecimentos externos, mas a crianga chega na escola com
conhecimentos prévios (interiores), o papel da escola é o de promover a aprendizagem de
novos conhecimentos, fazendo de forma que tenha significado para a crianc¢a, proporcionando
a reflex&@o e o questionamento dos assuntos de maneira construtiva.

A relacdo de conhecimento na sala de aula é uma relacdo social, toda relagdo
pedagdgica € uma relacdo social, na qual as criancas estdo num coletivo, um esta aprendendo
com o0 outro, um esta ensinando ao outro e o professor ndo € o Unico detentor do
conhecimento, as criancas também trazem um conhecimento externo para a sala de aula.
Vigotski fala que na escola a crianga traz seus conhecimentos prévios, os conhecimentos
cotidianos, é necessario gque esses conhecimentos sejam utilizados como ponto de partida para
que o professor ensine o0s conceitos cientificos, entdo, o educador descobre a riqueza € 0
potencial da crianca, 0 seu contexto e 0s seus conhecimentos prévios.

Assim, pode-se afirmar que cada individuo configura o seu conhecimento de forma
coletiva, entdo, na sala de aula a relacdo com o conhecimento é coletiva, a crianca estd
interagindo com os seus colegas e com o professor, mediada pelo conhecimento e a forma
como esse educador disponibiliza esse conhecimento pode se transformar numa relagéo

significativa de maneira que a crianca possa gostar do que esta aprendendo, se interessar pelo
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aprendizado, porque o prazer pelo conhecimento ndo é s6 um prazer de alegria, pois ela pode
sentir dificuldade, mas quer fazer a atividade para aprender.



SECAO IV
A CONSTRUCAO DA LINGUAGEM NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL: UM ESTUDO EM SALA DE AULA

o1



52

4.1 A escola e seu contexto

A escola Municipal de Ensino Fundamental “Novos Saberes”, Locus da Pesquisa, esta
localizada no Bairro do Mutirdo, periferia da cidade de Abaetetuba, que atua na Educacgéo
infantil, Educac&o Especial e Ensino Fundamental. A escolha deste espago de ensino justifica-
se, inicialmente, pela disponibilizacdo da escola em receber alunos pesquisadores e pelo
contato estabelecido anteriormente em que realizou-se pesquisas, as quais mostraram um bom
desempenho dos alunos nas habilidades de leitura e escrita. Assim, julgou-se valido realizar
um trabalho que contribuisse com a formag&o dos alunos.

A instituicdo da escola tem 10 (dez) salas de aula, uma Copa, Secretaria e Diretoria,
Banheiros para os Funcionarios e outros particularizados para os alunos. Possui uma
Biblioteca destinada ao acervo bibliografico da escola (livros didaticos e infantis). A
Biblioteca disponibiliza 0 empréstimo de um livro por aluno.

No espaco externo ha um corredor extenso, onde no horéario do intervalo as criangas
merendam, correm e brincam. E para diminuir essa circulacdo de alunos, o Coordenador
Pedagogico teve a ideia de colocar um “cantinho da leitura”, ele pendurou alguns livros em
auto relevo feitos de papeldo, colocou cartazes incentivando a leitura nos suportes da escola,
mesas e cadeiras pequenas para as criangas. No principio chamou a atencéo dos alunos, onde
0S mesmos queriam pegar e ler os livros de papeldo, mas o Coordenador explicou que eles
ndo eram de verdade.

Vale ressaltar que o Coordenador Pedagdgico também ministra algumas disciplinas na
turma do primeiro ano e realiza algumas atividades com a turma, para ajudar no aprendizado
da leitura e escrita.

Entdo as professoras das turmas iniciais resolveram disponibilizar um horéario para os
alunos irem ler os livros no espago do “cantinho da leitura”, com a supervisdo do
Coordenador, onde 0 mesmo conta a histéria de algum livro para os alunos e posteriormente
disponibiliza livros para os alunos lerem, aqueles que ndo sabem ler observam as figuras e
imaginam a historia.

Solicitei a diretora da escola permissdo para a realizacdo da pesquisa, sendo que ja
havia realizado pesquisas na mesma escola anteriormente, por esse motivo n&o tive
dificuldades em realiza-la, a diretora decidiu que seria melhor eu ficar na turma do 1° ano, por
ter somente uma professora. Em seguida a diretora me encaminhou para a sala € me
apresentou para a professora e explicou que eu estava realizando uma pesquisa e que iria

ajuda-la nas atividades.
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Conheci a professora daquela turma, vale ressaltar que a chamarei pelo seguinte nome
ficticio: Maria®. A professora Maria era uma mulher jovem que aparentava ter uns 30 anos de
idade, magra e alta, muito discreta e religiosa vestia roupas longas que cobriam a maior parte
de seu corpo, ndo se pintava ou usava qualquer outra maquiagem. Séria e era muito respeitada
pelos alunos. Tinha formagdo em Letras (Portugués) e ja trabalhou em outras escolas.

A professora Maria pegou uma cadeira e colocou ao lado da sua e pediu para eu sentar
nela. Naguele instante as criancas estavam conversando, brincando, rindo. Alguns olharam
para mim, sem dar muita atencdo. A turma era composta por 30 (Trinta) alunos, com idade
entre 6 (Seis) e 7 (Sete) anos, fiquei curiosa por ter apenas uma professora para essa
quantidade de alunos.

A sala de aula possuia ventiladores e boa iluminagdo, pintada de branco. Tinha
cartazes colados na parede com o alfabeto e as formacdes de silabas. Todos 0s alunos estavam
bem uniformizados, cada um tinha uma cadeira e uma mesa adaptada para o seu tamanho e
em cada mesa tinha uma ficha com os seus respectivos nomes. Em um canto da sala tem um
castelo da leitura com varios livros acessiveis para as criangas pegarem.

A professora pediu para os alunos trazerem as suas fichas na mesa dela e deu um bom
dia criangas e todas juntas disseram “bom dia”, depois a professora Maria disse que tinha uma
pessoa nova na sala e me apresentou para os alunos e explicou o motivo de minha presenca
ali, ela falou 0 meu nome e perguntou com que letra comecava, alguns alunos responderam

com a letra inicial, outros com a primeira silaba.

4.1.1 Algumas caracteristicas da turma

Ao longo das aulas, conheci um pouco aquelas criancas e identificando as suas
caracteristicas. A maior parte delas tem uma boa condi¢do social e financeira, sdo alegres,
brincalhGes e agitados, até os mais timidos conversavam com o0s seus colegas e ajudavam nas
atividades.

Além disso, tem trés meninos que a professora sempre pede para eles sentarem na
frente para prestar atencdo neles por serem “bagunceiros e brincalhdes”, que deixava a
professora um pouco irritada. Esses alunos tinham dificuldades na leitura e a professora
utilizava o0 mesmo método para ensinar todos na turma.

Havia um aluno que tinha dificuldade para enxergar as letras no quadro e sempre pedia

para a professora deixar ele sentar na frente, mesmo ndo sabendo ler ainda ele se esforcava

3 Os nomes utilizados sdo ficticios para preservar a identidade das pessoas que fizeram parte

desta pesquisa.
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para entender o que a professora tentava ensinar.

Tem um aluno na sala que é autista, ele ainda ndo tem cuidadora, mas ele sabe ler
perfeitamente por ter altas habilidades, ele € um pouco hiperativo e ndo gosta muito de ficar
sentado. Ele resolve as atividades rapidamente, fala frequentemente coisas que ele viu na
televisdo ou no rédio e repete o que os colegas falam. Numa das conversas com a professora
Maria, ela falou de com o aluno era quando comecou a ir para as aulas:

“Ele fazia movimentos repetitivos e ficava apenas sentado, ndo fazia as atividades e
ndo participava, mas quando viu os colegas participando das aulas ele comecou a imitar o que
eles faziam e aprendeu a ler muito rapido”. (Professora Maria).

Percebe-se que a interacdo social modificou o comportamento do aluno, pois no
momento em que ele foi inserido em um espaco diversificado ele tentou se adaptar ao mesmo,
no desenvolvimento do ser social cada um forma seus proprios saberes, por meio das
dimensdes afetivas e emocionais, sabendo que o conhecimento é construido coletivamente e
socialmente, nele ha troca de varias formas de significacdo e na escola esses saberes sao
aprimorados.

As criancas eram valorizadas pela professora e ela sempre pedia para eles
responderem as perguntas, isso fazia com que os alunos demonstrassem interesse em
participar das aulas sem serem julgadas se errassem, pois sabe-se que é errando que se
aprende. Pois para Vigotski (2008) O aprendizado ¢ um dos principais meios da crian¢a em
idade escolar aprender os conceitos, e também fornece uma dire¢cdo para 0 seu

desenvolvimento, determinando o direcionamento de todo o seu desenvolvimento intelectual.

4.1.2 A praética de ensino e suas implicacfes no aprendizado da linguagem

O momento de oracdo fazia parte do cotidiano escolar, onde se reunia todas as turmas
no patio da escola, os professores, 0s alunos e os demais funcionarios, as criangas eram
organizadas em filas conforme suas respectivas séries, alguns alunos participavam e outros
ficavam conversando ou brincando, principalmente a turma do primeiro ano, a professora
sempre pedia a atengé@o deles nesse momento.

Depois os alunos voltavam para as suas salas, entdo a professora comecava a aula,
sempre dando um bom dia e pedindo para eles sentarem e levarem a ficha com o0s seus nomes
até a mesa dela, percebi que alguns alunos pediam a ficha de volta para escrever o seu nome

nas atividades, pois ainda ndo sabiam escrever os seus nomes sem o auxilio de algum modelo.
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Depois a professora escrevia o cabecalho no quadro como de costume, deixando um
espago para cada um escrever 0 seu nome e sempre perguntando qual disciplina eles teriam
naquele dia e qual era a data.

- Professora Maria: Qual aula nds teremos hoje criangas?

- Eduardo: Portugués.

- Pedro: Matematica.

- Professora Maria: Hoje é terca-feira, entdo teremos aula de Ensino
Religioso ou Arte, segundo o nosso calendario.

Percebi que os alunos sempre participavam da aula e respondiam as perguntas da
professora e tinham uma imaginacdo muito agucada, além de utilizarem os conhecimentos
que eles adquiriram no seu cotidiano nas aulas, mas nao identifiquei um calendario presente
na sala de aula, que pudesse facilitar o entendimento dos alunos.

No inicio da infancia a memdria é uma das principais fungdes psicoldgicas, por meio
da qual se firmam outras funcdes. Os estudos de Vigotski (2007) afirmam que o ato de pensar
da crianca é determinado pela sua memdria e ndo € igual em criancas maiores. Para as
criancas pequenas raciocinar significa lembrar.

Nas observacdes em sala de aula percebi que a professora utiliza muitos livros sem
palavras, usando apenas imagens para contar historias e busca também influencia-los na
leitura dos titulos de livros. Os alunos participam usando a imaginacdo, dando suas opinides
do que iria acontecer na historia e a professora busca explorar o conhecimento delas a respeito
do assunto. Nesse momento identifiquei também os comportamentos afetivos e emocionais,
através da participacgdo alegre dos alunos.

A professora mostra um livro para as criancas.

- Professora Maria: VVocés conseguem ler o titulo deste livro?

- As criangas respondem: E o PE, é P com E.

- Mateus: O Peralta!

- Professora Maria: Isso mesmo Mateus, esta certo, é peralta.

- Professora Maria: Aqui na capa nds temos um cachorrinho, ele parece todo
quieto dormindo. Na outra pagina ele esta olhando para um balde de agua, o
gue vocés acham que ele vai fazer?

- Bruno: Ele vai fazer bagunca, ele vai tomar banho...

- Professora Maria: Ele olha l& dentro e na outra pagina o que ele fez?

- Carlos: Ele molhou o chao, a dona dele vai brigar com ele ...

- Professora Maria: Alguns aqui ja conhecem a histéria né? Na outra pagina
a dona do cachorrinho estd dando banho nele, ele j& estd olhando para o
papel, o que vocés acham que ele vai fazer?

- Diego: Ele vai jogar tudo no chdo.

Percebe-se a participacdo ativa dos alunos na histéria e o grande conhecimento
adquirido por elas previamente, para terem a capacidade de imaginar diversas ac¢oes a partir

de imagens, nota-se também que o significado das imagens geram interpretacGes diferentes
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para cada crianca. Tornando a relacdo de conhecimentos também uma relacdo afetiva,
procurando investigar que o conhecimento sé se torna significativo quando ele se
contextualiza, quando ele afeta a crianca, essa relacdo que se faz entre o professor, a crianca e
0 conhecimento.

Nesse momento Vigotski (2008) garante que a fala comeca a servir ao raciocinio, € 0s
pensamentos da crianga comecam a serem falados oralmente, pois € percebido a forte
curiosidade da crianca pelas palavras e suas indagacdes sobre as coisas, aléem do aumento do

vocabulario, que ocorre de modo rapido.

Em outro momento ela procura saber se os alunos ja reconhecem uma palavra e
escreve no quadro uma palavra errada de proposito para os alunos identificarem onde esta o

erro, como no exemplo a seguir:
A professora escreve no quadro “amurelinha” e pergunta para os alunos se
esta certo.
- Bruno: Ta errado professora!
- Mateus: Nao, tem um “u” 1a!
- A professora Maria pergunta: Onde?
- Eles respondem: No “ru”.

Percebe-se que eles ja conheciam esta palavra, como afirma Vigotski que quando o
conceito de uma palavra ja estd amadurecido, é porque o conceito sobre a palavra ja esta
acessivel para a crianca, mas se fosse outra palavra as criangas poderiam ndo compreender,
porém em outro momento a professora poderia buscar relacionar o significado daquela
palavra, com o0s conhecimentos prévios das criancas.

Como ja foi dito, o Coordenador Pedagdgico também ministra algumas aulas na turma
do primeiro ano, observei algumas de suas praticas em sala de aula e percebi que ele sempre
tenta trazer alguma atividade que chame a atencdo e a imaginacdo das criangas, vemos que o
professor busca transformar o conhecimento em algo significativo para a crianca, como no
exemplo a seguir:

- Professor: Vamos fazer um recorte deste livro de ciéncias, ndo é para
recortar o papeldo, ponham a tesoura na mesa. Este livro tem varios animais,
tem os animais domésticos, quais sdo 0s animais domeésticos?

- Bruno: Eu tenho um cachorro e um gato em casa.

- Aline: Galinha, peixe.

- Ester: Papagaio, pintinho.

- Professor: Tem outros animais que podem ser considerados domésticos, se
vocé morar numa fazenda, tem o cavalo, o boi, a vaca...

- Professor: E quais sdo os animais selvagens?

- Mateus: Tigre.

- Pedro: Ledo.
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Neste trecho vemos que o professor busca trazer algo que as criangas ja conhecem
para a sala de aula, os conhecimentos prévios do cotidiano delas, para relacionar com algo que
elas ainda ndo conhecem, utilizando e desenvolvendo na atividade esses conhecimentos. O
professor deve criar estratégias para trabalhar a leitura e a escrita de forma contextualizada, de
maneira que a crianga sinta prazer em aprender a linguagem.

E evidente a participagdo dos alunos nas aulas com alegria, identifiquei também as
manifestacOes afetivas e emocionais que sdo vistas nas relacbes de aprendizagem da
linguagem, o afeto das criancas pelo Coordenador Pedagogico, pois quando ele chega quase
todos os alunos se levantam e véo abracar ele, demonstrando a afetividade pelo mesmo todo
dia.

Outro fator observado é a participacdo coletiva, onde os alunos ajudam uns aos outros
nas atividades, comprovando o fator social presente na sala de aula, como observei em uma
atividade, onde uma aluna se levantou de sua cadeira para ajudar o colega que estava com
dificuldade, identifiquei a atencdo da aluna em ajudar os outros, como forma de troca de
conhecimentos.

E vista a relacdo de afetividade do aluno com o conhecimento, porque mesmo tendo
dificuldade em aprender a leitura e escrita, eles se mostram interessados em aprender,
participando efetivamente nas atividades, como neste trecho:

Depois de realizar a atividade a professora Maria pede: Agora procurem
palavras no livro com as letras que vocés fizeram.

Muitos alunos sentiram dificuldade em encontrar as palavras, associando a
letra inicial, mas mesmo com dificuldade eles participaram e quando tinham
davida iam até a professora para perguntar.

Vemos as manifestacdes afetivas e emocionais nas relacbes de aprendizagem da
linguagem, que sdo caracteristicas de uma pedagogia da significacdo, vemos que a crianca
tem vontade de aprender, mesmo o0s que ainda ndo sabem ler se dedicam em aprender, essa
manifestacdo de afeto pelo conhecimento, ela se dedica porque esta sendo afetada por esse
saber.

Viemos para fora, para o canto da leitura, onde tem vérias mesinhas,
cadeirinhas e bancos.

O professor ensina como folhear o livro e da um para cada. Cada aluno vé de
uma forma diferente os livros, os que ja sabem ler, leem, ja 0s que nao
sabem, veem as figuras.

Os alunos demonstraram muita simbologia em suas ac¢des, onde se constituem nas
relages sociais, mediadas pela linguagem e pela significacdo, os alunos usaram o meio de

imitacdo para aprender uns com 0s outros, além de usarem a afetividade com o meio social.
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Voltamos do recreio e o Mateus se jogou no chdo, o Bruno e o Diego
imitaram ele, se jogando no chdo também.

O Carlos estava imitando um cachorro e disse que era para eu desenhar um
cachorro na mao dele, eu desenhei, ele ficou feliz e mostrou para os colegas
dele.

O meio social também influéncia na aprendizagem, é nela que o aluno ira se apropriar
dos meios simbdlicos, da afetividade com os demais e com o conhecimento, na imitacdo o
aluno também aprende, pois ele se apropria de um conhecimento adquirido no meio social, a
crianca so6 pode imitar algo que ela ja tenha visto em outro momento. O aluno que estava
imitando o cachorro j& tinha uma imagem mental formada do cachorro e pediu que eu fizesse
0 desenho para associar ao significado de sua acgéo.

Neste dia o professor procurou trazer uma histéria, contextualizando com o que as
criancas j& sabiam, procurando influenciar o imaginario delas, na produgdo de desenhos, 0s
alunos participaram com atencdo e alegria, demonstrando as manifestacOes afetivas e
emocionais pela aprendizagem.

O professor pegou um livro de figuras e contou a historia sobre um domador de
monstros, fazendo os gestos, conforme a histdria, as criangas observaram com curiosidade e
atencdo. Ele pediu para todos desenharem um monstro na folha de papel e para nao
esquecerem de colocar seus nomes. As criancas pegaram a folha de papel e usaram a
criatividade para desenhar um monstro, depois de terminar o desenho, alguns pediram lapis de
cor para pintar o desenho e o professor distribui alguns lapis de cor, quando a atividade
terminou o professor pegou o0s desenhos nas mesas e mostrou para todos na sala, os desenhos
de cada um e dizendo quem desenhou, os alunos demonstraram muito atencdo nessa atividade
e tentaram fazer o seu melhor.

Nessa atividade observei a participacdo e 0os conhecimentos prévios das criancas em
seus desenhos, além de desenvolverem a escrita para colocar 0s seus nomes corretamente,
sendo que alguns ndo conseguiram escrever direito o seu nome, mas tentaram fazer o que eles

sabiam.

4.1.3 Atividade de pesquisa participante:

No momento que cheguei na escola estava havendo um momento de oragédo
juntamente com os professores e os alunos. As criangas estavam organizadas em filas,
conforme as suas respectivas turmas, alguns alunos vieram correndo me abracar e ficaram
felizes por me verem. Fizemos a orac¢do do pai nosso e depois voltamos para a sala, solicitei

para a professora deixar eu fazer uma atividade com os alunos. Cheguei na sala e pedi para
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eles formarem cinco grupos. Os alunos ficaram animados e foram logo puxando as cadeiras,
ajudei eles a organizarem as cadeiras, depois de dividir os grupos.

Nomeei um lider para cada grupo, a funcdo do lider era escrever as palavras no
caderno com o lapis, distribui algumas silabas e falei para eles escreverem no caderno as
palavras que encontrassem, com o objetivo de fazer eles raciocinarem para formar as palavras
e trabalhar em equipe.

O grupo formado pela Aline, pela Ester, pelo Pedro, pelo Mateus e pelo Bruno tiveram
muita dificuldade para formar palavras, pois ainda ndo sabiam ler, entdo perguntei para eles
quais eram as silabas que eles ja conheciam, tentando fazer eles pensarem para formar
palavras, percebi que eles ja conheciam algumas silabas, entdo foi mais fécil separar as silabas
que eles ja conheciam, para eles formarem as palavras.

Quando acabou a atividade peguei os cadernos e fiz a leitura com os alunos, li as
palavras que eles escreveram e perguntei se essas palavras existiam, os alunos participaram da
atividade e ajudaram no momento das respostas. Essa atividade foi muito importante para
deduzir o que alguns alunos ja sabiam e quais palavras eles ja haviam aprendido, bem como o
seu significado, pois quando pronunciei as palavras junto com os alunos, eles perceberam que
algumas palavras que eles haviam formado ndo tinham significado, isso lhes permitiu associar
as palavras com a escrita.

Em sintese, nessa abordagem, o sujeito produtor de conhecimento ndo é um
mero receptaculo que absorve e comtempla o real nem o portador de
verdades oriundas de um plano ideal; pelo contrario, é um sujeito ativo em
sua relacdo com o mundo, com seu objeto de estudo, reconstroi (no seu
pensamento) este mundo. (REGO, 1999, p. 98)

O professor deve interagir com os seus alunos e ajuda-los nas suas dificuldades, sendo
um mediador do conhecimento, sem desvalorizar os conhecimentos prévios dos alunos,
considerando uma préatica significativa de ensino, transformando o ensino em algo que tenha
significado para a crianca.

O amadurecimento do conhecimento de algumas palavras, articulando o significado,
com 0s conhecimentos prévios das criancas, onde professor busca trazer algo que as crian¢as
ja conhecem para a sala de aula, os conhecimentos prévios do cotidiano delas, para relacionar
com algo que elas ainda ndo conhecem, utilizando e desenvolvendo na atividade esses
conhecimentos. Para Freire (2006, p. 59), “um texto para ser lido é um texto para ser
estudado. Um texto para ser estudado é um texto para ser interpretado. Ndao podemos

interpretar um texto se o lemos sem aten¢do, sem curiosidade”. Entdo percebe-se que 0
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conhecimento das palavras se desenvolve por meio da interpretacdo de seu significado e para
se fazer isso a crianga deve ter cuidado e vontade de aprender.

Identificou-se 0s comportamentos afetivos e emocionais das criangcas com 0
conhecimento, a participacdo, a animacdo e a alegria nas aulas e nas atividades.
Demonstrando as manifestacOes afetivas e emocionais vistas nas relaces de aprendizagem da
linguagem (leitura e escrita), além o afeto das criangas pelo professor, que € demonstrado em
varias acOes dos alunos.

Percebe-se que os alunos demonstraram muita simbologia em suas agdes, onde se
constituem nas relagdes sociais, mediadas pela linguagem e pela significagdo, 0os mesmos
usaram o0 meio de imitacdo para aprender uns com 0s outros, além de usarem a afetividade
com o meio social. Evidenciando o fator social presente na sala de aula, visto na participacdo
coletiva, onde um ajuda ao outro e ha a troca de conhecimentos apropriar dos meios

simbélicos, da afetividade com os demais e com o conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste Trabalho de Conclusdo de Curso fica evidente que somos sujeitos simbolicos e
que nos constituimos nas relac6es sociais, mediadas pela linguagem e pela significagdo, onde
ha a interacdo diversificada da crianca com a cultura escolar, com o conhecimento, de forma
significativa. A analise dos estudos de Vigotski foram essenciais para o desenvolvimento
desse estudo, uma vez que eles foram comparados com a realidade da sala de aula e ajudaram
na analise desta pesquisa.

Analisar o desenvolvimento da linguagem nos anos iniciais do ensino fundamental a
partir dos estudos de Vigotski a uma pedagogia da Significacdo, permitiu ter conhecimento e
identificar a mediacdo das dimensdes afetiva e emocional nos processos de leitura e escrita.
Dentro desse processo buscou-se os fatores que levam até este aprendizado e como se faz essa
mediacdo afetiva entre o aluno, o conhecimento e o professor.

No cotidiano da sala de aula, percebeu-se a relacdo de afetividade do aluno com o
conhecimento, porque mesmo tendo dificuldade em aprender a leitura e escrita, eles se
mostram interessados em aprender, que sdo caracteristicas de uma pedagogia da significacéo.
Evidenciando que a afetividade é um meio muito valido no processo de ensino e também
guanto mais as atividades forem diversificadas maior sera o aprendizado do aluno.

Para Vigotski, o conhecimento ndo é formado linearmente, a crianga deve vivenciar

praticas diferenciadas e que tenham significado na leitura e na escrita para gostar do processo
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cognitivo e afetivo do ensino-aprendizagem, pois a busca de novos saberes faz com que o
conhecimento da crianca se amplie, fazendo com que ela sempre busque aperfei¢oa-los.

Na pedagogia da significacdo o professor deve considerar os conhecimentos prévios
da crianca, articulando com o conteudo da sala de aula, assim o aprendizado se torna
significativo para a crianga, pois ira relacionar com algo que elas ja conhecem, assim € mais
facil de elas aprenderem e mais prazeroso.

As relacOes sociais também sdo de suma importancia para o aprendizado, pois a
interacdo com o meio social faz com que a crianca se aproprie e troque conhecimentos com o
outro, essa inter-relacdo faz com que haja a participacdo coletiva em sala de aula, onde é
evidenciado o fator social.

Assim, espera-se que esta pesquisa tenha colaborado para o entendimento da
importancia da Pedagogia da Significacdo no processo do ensino-aprendizagem da leitura e da
escrita. Bem como, que as reflexdes deste trabalho tenham significado e contribuam para a
formulac@o de novos meios de ensino.

E que os educadores assumam o papel de educar de forma diversificada e ampla,
focando sempre no que o aluno ja sabe para aprimorar os seus conhecimentos. A Pedagogia
da Significacdo é uma préatica inovadora e muito valida para a educacdo, pois possibilita a
participacdo do aluno nesse processo e faz com que ele reflita e formule novos

conhecimentos.
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