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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar o Projeto Politico-Pedagogico
Quilombola (PPPQ) da Escola Municipal de Ensino Fundamental Petronilia do
Carmo, localizada na comunidade quilombola de Itamoari, municipio de
Cachoeira do Piria, nordeste paraense, a luz dos principios da Educacao Escolar
Quilombola. A pesquisa adota abordagem qualitativa, fundamentada em analise
documental do PPP e em referenciais legais e tedricos relacionados a Educacéo
Escolar Quilombola. Como procedimentos metodologicos, realizou-se a leitura
sistematica do documento institucional, articulada as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Escolar Quilombola e a literatura especializada
sobre identidade, territorio e cultura quilombola. Os resultados evidenciam que o
PPPQ valoriza a identidade quilombola, a ancestralidade, os saberes
tradicionais, o territério e a participacdo comunitaria, apresentando alinhamento
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar Quilombola.
Contudo, identificaram-se contradi¢cdes relacionadas a auséncia de referenciais
tedricos de autoras e autores negros, a insuficiente sistematizagao das praticas
pedagogicas especificas e as limitagdes estruturais da escola, como a falta de
professores e as dificuldades decorrentes das turmas multisseriadas. Conclui-se
que o PPPQ constitui instrumento fundamental para o fortalecimento da

identidade quilombola e para o reconhecimento institucional da escola.

Palavras-chave: educacdo escolar quilombola; projeto politico-pedagogico

quilombola; identidade quilombola; saberes tradicionais.



ABSTRACT

This study aims to analyze the Quilombola Political-Pedagogical Project (QPPP)
of the Petronilia do Carmo Municipal Elementary School, located in the
quilombola community of Iltamoari, in the municipality of Cachoeira do Piria, in
northeastern Para, in light of the principles of Quilombola School Education. The
research adopts a qualitative approach, based on documentary analysis of the
QPPP and on legal and theoretical frameworks related to Quilombola School
Education. As methodological procedures, a systematic reading of the
institutional document was conducted, articulated with the National Curriculum
Guidelines for Quilombola School Education and specialized literature on
quilombola identity, territory, and culture. The results show that the QPPP values
quilombola identity, ancestry, traditional knowledge, territory, and community
participation, demonstrating alignment with the National Curriculum Guidelines
for Quilombola School Education. However, contradictions were identified
regarding the absence of theoretical references by Black scholars, the insufficient
systematization of specific pedagogical practices, and the school’s structural
limitations, such as the shortage of teachers and the challenges arising from
multigrade classes. It is concluded that the QPPP constitutes a fundamental
instrument for strengthening quilombola identity and for the institutional
recognition of the school.

Keywords: quilombola school education; quilombola political-pedagogical
project quilombola. quilombola identity. traditional knowledge.
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1 INTRODUGAO

A educacao escolar das populagdes quilombolas no Brasil € uma tematica
que articula histéria, direito, identidade e territorio. As comunidades
remanescentes de quilombos sdo resultado de séculos de resisténcia negra
frente ao sistema escravista colonial, e sua existéncia representa, ainda hoje,
uma forma de afirmacgéo cultural e politica. Couto e Brito (2017) destacam que a
territorializacdo da comunidade negra na Amazdnia representa a negagao ao
sistema escravista e, na atualidade, estratégias de luta contra todo o tipo de
violéncia cometida contra a populagdo negra no Brasil. Compreender a
educacdo quilombola significa, portanto, reconhecer um campo em que se
cruzam disputas por reconhecimento, territério e dignidade.

Na perspectiva de Nascimento (1980), o quilombo n&o representa apenas
0 grupo de escravizados fugidos para as matas, mas todo e qualquer
agrupamento de negros que resiste a opressao e constroi, coletivamente, formas
alternativas de organizacdo social, cultural e politica. Essa compreenséo
ampliada do quilombo como projeto emancipatério é fundamental para entender
a educacao quilombola como um campo em constante disputa.

Nascimento (2018) contribuiu de forma decisiva para a ressignificacao do
conceito de quilombo ao compreendé-lo ndo como fendmeno restrito ao passado
colonial, mas como um sistema social vivo, em constante recriacdo. Para ela, o
quilombo é, sobretudo, uma forma de organizagdo que o povo negro criou para
garantir sua sobrevivéncia e sua humanidade, sendo o territorio o elemento
central dessa organizagdo. Essa perspectiva encontra ressonancia direta na
realidade da Comunidade Quilombola de Itamoari, que, as margens do Rio
Gurupi, no nordeste paraense, mantém vivas praticas culturais, formas proprias
de organizagdo social e uma identidade coletiva profundamente enraizada em
seu territério.

Ao longo da histéria brasileira, a populagcdo negra foi sistematicamente
excluida dos espacos de saber institucionalizado. Campos e Gallinari (2017)
apontam que o Brasil escravocrata negava aos negros a pratica da educagéo
formal, e que a presencga dos escravizados na escola era considerada uma

ameaga a estabilidade social da época. O Decreto n.° 1.331-A, de 17 de fevereiro
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de 1854, chamado de Reforma Couto Ferraz, regulamentou o ensino primario e
secundario no Municipio da Corte (Rio de Janeiro) e, de forma excludente,
proibiu expressamente a matricula e frequéncia de escravizados nas escolas, e
praticas de apagamento cultural nos curriculos escolares perpetuaram essa
exclusdo mesmo apos a aboligao formal da escravidao, em 1888. Essa heranca
historica se reflete até hoje nas desigualdades educacionais que atingem as
populag¢des negras e quilombolas.

Clovis Moura (1981), em suas analises sobre as rebelides negras no
Brasil, demonstrou que os quilombos foram, desde sempre, espacos de
produgdo de um saber proprio, de transmissdo de cultura e de formacao de
liderangas. Para o autor, a resisténcia quilombola ndo se restringia a fuga fisica
da escraviddo, mas envolvia a construcdo de formas alternativas de vida,
trabalho e conhecimento, o que confere aos quilombos uma dimensao educativa
intrinseca que antecede qualquer escola formal. Reconhecer essa dimensé&o &
essencial para compreender que a Educacio Escolar Quilombola ndo nasce do
zero, ela se insere em uma tradicdo secular de produgao coletiva de
conhecimento.

Do ponto de vista normativo, a Constituicdo Federal de 1988 representou
um marco de ruptura ao reconhecer os direitos territoriais e culturais das
comunidades quilombolas, por meio do artigo 68 do Ato das Disposigdes
Constitucionais Transitorias (ADCT) e dos artigos 215 e 216, que determinam ao
Estado o dever de proteger as manifestagdes das culturas afro-brasileiras e de
tombar os sitios detentores de reminiscéncias historicas dos antigos quilombos.

No campo da educagdo, os avangos se consolidaram com a Lei n.°
10.639/2003", que tornou obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, e com a aprovagao das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Escolar Quilombola (DCNEEQ), pela Resolugdo CNE/CEB n.°

' Lei 10.639, de 09 de janeiro de 2003, alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional
(LDB) para incluir a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publicos e privados. A legislagdo também
instituiu o artigo 26-A na LDB, determinando a abordagem de conteudos relacionados a historia
da Africa, a luta dos negros no Brasil, & cultura afro-brasileira e & contribuigdo da populagédo
negra para a formacgéo da sociedade brasileira.
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8/2012?, que estabeleceu os fundamentos legais e pedagodgicos para uma
educacao especifica e diferenciada para as comunidades quilombolas.

Diante desse contexto historico, politico e normativo, a presente pesquisa
nasce a partir de uma vivéncia profunda e de um retorno as minhas proéprias
raizes na comunidade quilombola de Itamoari. Me chamo Alanna do Carmo dos
Santos e pertengo a uma linhagem que confunde sua prépria historia com a da
educacéo local: sou bisneta de Petronilia Lima Souto (conhecida como Pituca) e
Dionisio do Carmo; neta de Maria do Carmo dos Santos e filha de Analice do
Carmo dos Santos. Minha trajetéria escolar teve inicio em uma humilde estrutura
de palha, onde a comunidade — liderada por meu tio-avé Marcos Evangelista do
Carmo, entdo presidente da associagao de moradores —, articulou a vinda da
professora Maria do Carmo Diniz para dar inicio ao processo de alfabetizacao
das criancgas locais. Fruto de intensa mobilizagao e luta coletiva, essa estrutura
rudimentar deu lugar a construgdo de uma sede escolar definitiva que, hoje,
carrega com orgulho o nome de minha bisavo: Escola Petronilia do Carmo.

No entanto, o acesso pleno a educagdo sempre se configurou como um
desafio em Itamoari. Devido a limitagdo da oferta de ensino local, que cobria
apenas até a 52 série, fui forgada a migrar para outra cidade, residindo com
parentes para garantir a continuidade dos meus estudos. Anos mais tarde,
impulsionada pelo ingresso no ensino superior e pela formagao académica, com
um olhar técnico e investigativo, resolvi analisar e problematizar o Projeto
Politico-Pedagdgico Quilombola (PPPQ) da referida institui¢ao.

Minha ligagéo com a escola de Itamoari ndo € apenas académica, mas de
vida. Estudei 14, cresci e faco parte da comunidade. Essa instituicao tem uma
representatividade imensa na minha construgdo como pessoa. Ao ingressar no
Curso de Licenciatura em Pedagogia da Faculdade de Educagéao (FACED), do
Campus Universitario de Braganga (CBRAG), da Universidade Federal do Para
(UFPA), por meio do Processo Seletivo Especial Indigena e Quilombola

(PSEIQ)® em 2022, os meus olhos mudaram. Aquela escola que antes eu

2 A Resolugado CNE/CEB n°8, de 20 de novembro de 2012 estabeleceu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Escolar Quilombola na Educacgédo Basica, orientando os sistemas de
ensino e as instituicdes escolares quanto a organizagido curricular, a gestdo, a formagao de
professores e as praticas pedagodgicas voltadas as especificidades das comunidades
quilombolas.

3 O Processo Seletivo Especial para Indigenas e Quilombolas (PSE 1/Q) da UFPA consiste em
uma politica institucional de agéo afirmativa destinada ao ingresso de candidatos indigenas e
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enxergava como estudante, hoje eu vejo como uma futura profissional da
educacdo. E a partir desse amadurecimento que nasce o desejo de analisar o
PPPQ da Escola Municipal de Ensino Fundamental Quilombola Petronilia do
Carmo, em Cachoeira do Piria-PA. A meta é correlacionar a minha vivéncia e
memdaria com os principios da educacado escolar quilombola, avaliando se o
documento realmente reflete a identidade, a cultura e a histéria do quilombo de
Itamoari.

Ao investigar a producdo académica da FACED/CBRAG sobre a
Comunidade Quilombola de Itamoari na Biblioteca Digital de Monografias (BDM-
UFPA)*, destacaram-se os trabalhos de Tembé (2023) e Batista (2023). Ambas
as autoras convergem e enfatizam a urgéncia da implementacdo e da
consolidagdo de um Projeto Politico-Pedagdgico Quilombola que, de fato,
dialogue com a realidade local. Embora a comunidade ja seja objeto de estudos,
a analise especifica do PPP da escola sob a ¢ética de uma pesquisadora que
vivenciou essa realidade como ex-estudante da instituicdo constitui uma
abordagem inédita e fundamental para preencher as lacunas analiticas ainda
existentes sobre o tema.

A necessidade dessa abordagem diferenciada se justifica pela
complexidade das vivéncias locais. Conforme aponta Tembé (2023), os
territorios quilombolas desempenham um papel ecolégico e cultural crucial,
manifestado no cuidado com os rios, igarapés, cachoeiras e patrimonios
historicos, como o “Poco da Mata”, que, embora desativado, permanece como
um simbolo vivo da ancestralidade e sobrevivéncia do povo. Para a autora, essa
gama de saberes praticos e culturais € indissociavel do processo de
aprendizagem de criangas e jovens, razdo pela qual deve ser integrada

quilombolas nos cursos de graduagédo da universidade, por meio de selegédo diferenciada.
Implantado a partir da segunda metade da década de 2010 e posteriormente consolidado como
processo seletivo anual, o PSE I/Q busca ampliar o acesso desses povos ao ensino superior
publico, reconhecendo suas especificidades socioculturais e contribuindo para a promogéo da
equidade, em consonancia com as politicas de agbes afirmativas e de valorizagio da diversidade
étnico-racial adotadas pela UFPA. Atualmente, sua realizagdo é regulamentada anualmente por
resolugdo do Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdao (CONSEPE), como a
Resolugéo n® 5.942 de 04 de agosto 2025, que aprovou o PSE 1/Q 2026.

4 Biblioteca Digital de Monografias da Universidade Federal do Para (BDM/UFPA): repositério
institucional destinado a preservacéao e a disponibilizagao, em acesso aberto, dos Trabalhos de
Concluséo de Curso (TCCs) produzidos na UFPA. Disponivel em: https://bdm.ufpa.br/. Acesso
em: 29 jun. 2026.
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organicamente ao curriculo, as praticas pedagodgicas e, fundamentalmente, a
estrutura do PPP da escola.

Por sua vez, Batista (2023) complementa essa discuss&o ao tratar da
autonomia curricular. A autora ressalta que as escolas situadas nesses territorios
possuem a prerrogativa de desenvolver curriculos baseados nos saberes locais,
desde que articulados as orientacdes curriculares da Educagao Basica. Essa
interligacdo exige da escola quilombola uma adaptacdo sensivel de seu
curriculo, de seu calendario escolar e de seu projeto pedagdgico. Assim, a
resisténcia contemporanea vai além do direito fisico de manter uma escola no
territorio; reside, sobretudo, na garantia de que o PPPQ valorize, respeite e
eternize a cultura e a identidade quilombola.

Diante desse contexto, o PPPQ da Escola Petronilia do Carmo foi
escolhido como objeto de estudo por ser o documento que mais diretamente
expressa a intencionalidade pedagdgica e politica da referida escola. Para Veiga
(2001), o Projeto Politico-Pedagdégico (PPP) ndo é um documento burocratico ou
meramente administrativo, mas um instrumento vivo que orienta a acao
educativa da instituicdo, expressando o compromisso da escola com a formacgao
do cidadao e com a realidade de sua comunidade. Para as escolas quilombolas,
o PPP representa o espago institucional em que os principios legais da
Educacao Escolar Quilombola podem — ou ndo — se traduzir em praticas
concretas de valorizacao da identidade, dos saberes tradicionais e do territorio.

E importante situar o leitor quanto & fase em que se encontra o Projeto
Politico-Pedagogico da Escola Municipal de Ensino Fundamental Quilombola
Petronilia do Carmo. Conforme o proprio documento registra, o PPPQ vem
sendo construido desde 2020, com a aplicagdo de questionarios a comunidade
escolar, e foi formalizado em sua versao atual em 2023. Trata-se, portanto, de
um documento em fase de consolidagdo e implementagéo progressiva: embora
ja exista formalmente e oriente a agdo da escola, sua efetivagdo plena no
cotidiano pedagodgico ainda esta em curso. Antes da elaboragcdo desse
documento, a escola ndo contava com um PPP especifico para a realidade
quilombola, operando a partir de orientagées gerais da rede municipal. A
construgdo coletiva do PPPQ, iniciada com a escuta da comunidade, representa,
portanto, um avanco histérico para a instituicdo e para o povo de ltamoari.
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Analisar o PPP de uma escola quilombola €, portanto, uma forma de
compreender como esse documento articula a realidade da comunidade com os
principios legais que orientam a Educac&o Escolar Quilombola. Como afirmam
Alves et al. (2024), a construgdo curricular da escola quilombola é indissociavel
do processo de construgdo cultural da comunidade, visando gerar novos
conhecimentos nas lacunas entre a orientagdo curricular hegemonica e a pratica.
O PPP é o instrumento que pode viabilizar essa construcdo, desde que
elaborado de forma participativa e comprometida com a especificidade étnico-
cultural de cada comunidade.

As DCNEEQ (Brasil, 2012) estabelecem que o PPP das escolas
quilombolas deve considerar as especificidades historicas, culturais, sociais,
politicas, econémicas e identitarias de cada comunidade, sendo construido com
a participagao ativa das liderangas e dos membros da comunidade. Carril (2017)
ressalta que, na representacdo quilombola, ndo é o passado que retorna: € o
presente que faz aflorar a historia e a ancestralidade dentro das experiéncias
que levam a organizagdo social. Nesse sentido, o PPP precisa ser um
documento vivo, capaz de capturar essa relacdo entre memoaria, identidade e
projeto educacional.

A pesquisa tem como campo de estudo a referida Escola Municipal de
Ensino Fundamental Quilombola Petronilia do Carmo, localizada na comunidade
quilombola de Itamoari, situada no municipio de Cachoeira do Piria, no nordeste
paraense. A comunidade & composta por familias com longa trajetéria de
ocupacéao territorial naquela regido, marcada por praticas culturais tradicionais,
pela agricultura de subsisténcia, pelo extrativismo e por formas proprias de
organizag&do social e comunitaria. A escola, que leva o nome de uma figura
representativa da comunidade, foi reconhecida institucionalmente como escola
quilombola e constitui um espaco central de socializacdo e de transmissao de
saberes para as novas geragoes.

Diante desse contexto, este estudo orienta-se pela seguinte questao-
problema: Como o Projeto Politico-Pedagdgico da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Quilombola Petronilia do Carmo expressa os principios da
Educacao Escolar Quilombola e contribui para o reconhecimento da identidade
e do territorio da Comunidade Quilombola de Itamoari-PA?
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Para orientar a analise, foram formuladas as seguintes questoes
norteadoras: Quais principios pedagdgicos presentes no PPP da escola estao
alinhados as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola? De que forma o PPP incorpora elementos relacionados a historia,
a cultura, ao territorio e a identidade da Comunidade Quilombola de Itamoari-
PA? Quais desafios e potencialidades s&o evidenciados no PPP para a
efetivacdo de uma educacgao escolar quilombola contextualizada?

O objetivo geral deste estudo € analisar o Projeto Politico-Pedagogico
da Escola Municipal de Ensino Fundamental Quilombola Petronilia do Carmo, a
luz das Diretrizes da Educacido Escolar Quilombola, identificando como esse
documento expressa a identidade, os saberes tradicionais e o processo de
reconhecimento institucional da escola. Como objetivos especificos, buscou-
se: identificar os principios pedagdgicos presentes no PPP e suas relagbes com
as DCNEEQ; analisar como o PPP incorpora os saberes tradicionais, a historia,
a cultura e o territério da comunidade quilombola; analisar a relagcéo entre o PPP
e 0 processo de reconhecimento institucional da escola como escola quilombola;
e discutir os desafios e potencialidades presentes no documento para a
efetivacdo de uma educagao escolar quilombola contextualizada.

Este trabalho esta organizado em cinco seg¢des. A primeira apresenta a
introdugdo, com a contextualizacdo do tema, a justificativa do estudo, a
caracterizagao da comunidade pesquisada, o problema de pesquisa, 0s
objetivos e a organizagdo do trabalho. A segunda seg¢do descreve o0s
procedimentos tedrico-metodoldgicos adotados. A terceira se¢cdo apresenta os
fundamentos histéricos e legais da Educagao Escolar Quilombola no Brasil. A
quarta secao discute o conceito de Projeto Politico-Pedagodgico e sua relagéo
com a identidade quilombola. A quinta se¢ao apresenta a analise do PPP da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Quilombola Petronilia do Carmo. Por
fim, sdo apresentadas as consideragdes finais, seguidas das referéncias
bibliograficas.

2 PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS
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2.1 Abordagem e natureza da pesquisa

Para o desenvolvimento desta pesquisa, foram adotados procedimentos
metodoldgicos baseados em pesquisa bibliografica e documental, articulados a
técnica de analise de conteudo. Dessa forma, o presente estudo caracteriza-se
como uma pesquisa de abordagem qualitativa, por buscar compreender os
significados, sentidos e interpretacdes presentes no PPPQ da Escola Municipal
de Ensino Fundamental Quilombola Petronilia do Carmo, considerando suas
relagbes com os principios da Educac¢ao Escolar Quilombola e com a realidade
sociocultural da comunidade quilombola de ltamoari.

A abordagem qualitativa permite investigar fendmenos sociais em sua
complexidade, considerando aspectos histéricos, culturais e institucionais que
nao podem ser reduzidos a dados numéricos (Gil, 2008). Segundo Gil (2008), a
pesquisa qualitativa busca compreender os fenbmenos a partir da perspectiva
dos sujeitos e do contexto em que estdo inseridos, permitindo uma analise
aprofundada dos significados presentes nas praticas sociais e institucionais.

Ladke e André (2013) reforcam que os documentos constituem uma fonte
poderosa de evidéncias para a pesquisa em educagdo, por serem fontes
estaveis, consultaveis em diferentes momentos e passiveis de analise
aprofundada. A andlise do Projeto Politico-Pedagogico fundamenta-se na
compreensao desse documento como instrumento politico e pedagogico,
conforme discutido por Veiga (1995). O PPP é compreendido como um
documento que reflete a relacdo entre escola, comunidade e territorio,
especialmente em contextos educacionais quilombolas, sendo, ao mesmo
tempo, um instrumento de planejamento, de identidade e de resisténcia cultural.

A pesquisa, ao ter por finalidade descrever e analisar as caracteristicas
presentes no PPP da escola investigada, busca evidenciar como esse
documento incorpora principios relacionados a identidade, a cultura e aos
saberes tradicionais quilombolas. De acordo com Marconi e Lakatos (2010), a
pesquisa descritiva tem como objetivo principal observar, registrar, analisar e
correlacionar fatos ou fenbmenos sem manipula-los, possibilitando compreender
suas caracteristicas e relagdes.

Dessa forma, a escolha pela abordagem qualitativa e natureza descritiva
mostra-se adequada ao objetivo deste estudo, que busca compreender a
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organizacéo pedagogica e os fundamentos educacionais expressos no PPP da
escola quilombola investigada.

No que se refere ao uso da analise documental como procedimento
metodoldgico, esta pesquisa apoia-se nas contribuicdes de Cellard (2008), que
destaca a importadncia da analise de documentos institucionais como fonte
essencial para compreender praticas sociais e educacionais. Segundo o autor,
os documentos constituem registros historicos e institucionais que expressam
concepgoes, valores e diretrizes que orientam as acdes educativas.

A pesquisa documental consistiu na analise do PPP da Escola Municipal
de Ensino Fundamental Quilombola Petronilia do Carmo e das DCNEEQ de
2012. A pesquisa bibliografica foi realizada por meio da leitura e analise de livros,
artigos cientificos, legislagbes e documentos normativos relacionados a
Educacao Escolar Quilombola e ao PPP. Segundo Severino (2010), a pesquisa
bibliografica permite compreender o estado atual do conhecimento sobre
determinado tema, contribuindo para a construcdo do referencial tedrico que

fundamenta a analise dos dados.

2.2 Lécus da pesquisa

O campo de estudo da pesquisa corresponde a Escola Municipal de
Ensino Fundamental Quilombola Petronilia do Carmo, localizada na comunidade
quilombola de Itamoari, situada na regido nordeste do estado do Para,
caracterizando-se como um territério marcado por praticas culturais tradicionais
e por formas proprias de organizag&o social.

O municipio de Cachoeira do Piria situa-se na mesorregido do Nordeste
Paraense, com area territorial de 2.419,600 km? (IBGE, 2024). Segundo o Censo
Demografico de 2022, o municipio contava com 19.630 habitantes, com
densidade demografica de 8,11 hab/km?, e a estimativa populacional para 2025
era de 19.223 pessoas (IBGE, 2025). O indice de Desenvolvimento Humano
Municipal (IDHM) é de 0,473 (IBGE, 2010), classificando o municipio entre os de
baixo desenvolvimento humano, posi¢ao que reflete as profundas desigualdades
socioeconOmicas que caracterizam a regido e que tornam a educagao publica

um campo de disputa fundamental por direitos e cidadania.
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Figura 1 — Mapa de localizagdo do municipio de Cachoeira do Piria.

B

Fonte: Raphael Lorenzeto de Abreu (2006).

O Produto Interno Bruto (PIB) per capita é de R$ 12.119,63 (IBGE, 2023),
e aproximadamente 44,60% da populacdo encontra-se na faixa de extrema
pobreza (CADUNICO, 2020), revelando a vulnerabilidade socioeconémica que
atravessa o cotidiano das familias do municipio, incluindo as comunidades
quilombolas.

No campo educacional, a taxa de escolarizagdo de 6 a 14 anos € de
97,6% (IBGE, 2022), o que indica avangos na universalizacdo do acesso a
educagao basica, embora os indicadores de qualidade ainda apresentem
desafios significativos: o IDEB de 2023 registrou 4,8 para os anos iniciais e 3,9
para os anos finais do ensino fundamental na rede publica (INEP, 2023).

O municipio conta com escolas distribuidas no perimetro urbano e em
extensas areas rurais, incluindo comunidades ribeirinhas e quilombolas de dificil
acesso. Em dezembro de 2024, o Conselho Municipal de Educacido de
Cachoeira do Piria realizou uma sessao histérica para a entrega de resolugdes
autorizando o funcionamento de escolas da area rural, evidenciando os esforgcos
recentes de regularizagdo e reconhecimento das instituigbes de ensino do

campo (Prefeitura de Cachoeira do Piria, 2024).
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Figura 2 — Vista panoramica do municipio de Cachoeira do Piria-PA.

Fonte: Tribunal de Justica do Estado do Para (2023).

Do ponto de vista quilombola, o municipio de Cachoeira do Piria possui
trés comunidades quilombolas certificadas pela Fundacao Cultural Palmares:
Quilombo Itamoari (Portaria n.° 78/2013), Quilombo Camiranga (Portaria n.°
29/2006) e Quilombo Bela Aurora (Portaria n.° 19/2004) (Fundagao Cultural
Palmares; INFOSANBAS, 2022). A existéncia dessas comunidades no municipio
coloca Cachoeira do Piria em posicao de relevancia no mapa da educacéao
escolar quilombola no nordeste paraense.

Segundo o Censo 2022, a Comunidade Quilombola de Itamoari conta com
159 pessoas distribuidas em 33 familias, em um territério titulado de 5.377,6028
hectares (Observatorio Terras Quilombolas, 2023). Esses dados revelam a
dimensao de uma comunidade pequena em numero de pessoas, mas com vasto
territério e rica heranga cultural, cujas demandas educacionais especificas
justificam a existéncia de uma escola quilombola prépria e de um Projeto Politico-
Pedagdgico que reflita sua identidade.

A comunidade comegou a se formar ainda no século XVIII. Desde o inicio,
a regiao foi um ponto de encontro muito importante onde negros escravizados e
indigenas se uniam para resistir, criando quilombos e mocambos (esconderijos).
Essa convivéncia gerou uma forte mistura cultural entre os dois povos. Até hoje,
a unido entre os moradores e os indigenas da etnia Tenetehar-Tembé € muito
forte, com muitas familias formadas por casamentos entre os dois grupos
(Furtado; Carmo, 2024).

Por causa dessa historia e dos lagos de sangue, os moradores de ltamoari

se orgulham de se identificar como “negros-indios”. Para eles, o territério onde
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vivem, as experiéncias do dia a dia e as memorias contadas pelos mais velhos
sdo a base de quem eles s&o. Para proteger essa identidade e a sua cultura, a
comunidade adota um sistema bem rigido: o quilombo é considerado “fechado”.
Isso significa que apenas pessoas que realmente pertencem ao grupo e
compartilham dessa mesma origem étnica tém permissao para construir casas
e morar na localidade.

Na comunidade vivem cerca de 65 familias, descendentes de negros e
indigenas, a base socioeconbmica desta comunidade é voltada para a
subsisténcia familiar, concentrada principalmente no extrativismo, na pesca,
caga, coleta de sementes da floresta, agricultura e o artesanato (Furtado; Carmo,
2024). Até os dias atuais, configura-se como uma comunidade fechada. Isso
quer dizer que s6 pode estabelecer morada no local quem for descendente de
algum quilombola, precisamente do ltamoari, ou que esteja em relacionamento
com alguém da localidade. Esta € uma das leis criadas pelo Estatuto do Centro
Comunitario de Itamoari (ECCI), que se organiza coletivamente por meio do
Centro Comunitério de Itamoari (CClI).

de Itamoari-PA.

RNV Aot

Figura 3 — Registros da Comunidade Quilombola

Fonte: Autora (2023).

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Quilombola Petronilia do

Carmo é a Unica unidade de ensino localizada dentro do territério de Itamoari,
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atendendo a populacdo em idade escolar da comunidade. Esse dado é
revelador: a existéncia de uma escola propria, dentro do territério, € ao mesmo
tempo uma conquista histérica das familias quilombolas e um indicador das
limitacbes estruturais da educacgao local, uma vez que a escola atende apenas
0s anos iniciais do ensino fundamental (Pré-l ao 5.° ano), obrigando os
estudantes a se deslocarem para outras localidades ao concluirem essa etapa.

Apesar de a Escola Quilombola Petronilia do Carmo ter sua fundagao nos
anos 2000, a educagao quilombola vem de muito antes. Segundo relato da
senhora Maria do Carmo dos Santos, uma das matriarcas da Comunidade
Quilombola Itamoari, o processo educacional da comunidade citada deu-se em
1950, sendo a primeira professora a senhora Maria Escolina Caldas do Carmo.
A turma era composta por 11 alunos, todos parentes. A escola funcionava em
uma casa da senhora Euzeébia, e a professora era gratificada pela Prefeitura de
Viseu com um salario. Ela trabalhou como professora até meados da década de
1990. Em 1971, a escola funcionava em um barracdo de festas, onde
aconteciam atividades culturais, como o boi-bumba.

Vale ressaltar que a educagao no quilombo sempre foi motivo de anseio
pelas liderangas, cabendo citar o nome da matriarca que lutou para que a
educacgao no quilombo fosse efetivada e que doou 0 nome para a escola, a
parteira e pajé Petronilia Lima Souto, a mae-velha Pituca. Mulher de origem
indigena que junto com seu marido Dionisio do Carmo, que era lideranca de
Itamoari, lutaram para que houvesse a educacao de seus filhos e netos, e para
gue a cultura do seu povo fosse disseminada.

Em 1993, o quilombo, ja sob lideranga de Marcos Evangelista do Carmo,
filho do casal citado acima, com a aposentadoria da professora Maria Escolina,
recebeu a senhora Maria do Carmo Diniz Franco para trabalhar como professora
no ano de 1997, ainda em espaco doado por moradores da comunidade.
Segundo Valdir do Carmo dos Santos, a gratificagdo da professora era feita
pelos pais dos alunos, cada um pagando, na época, o valor de R$ 1,00 a R$
2,00 para receber a escolarizacdo. Existia merenda que vinha de Viseu; quando
faltava ou acabava, era fornecida pelos pais que trabalhavam com extrativismo
e doavam frutas, legumes, carnes e outros alimentos para os alunos, como sucos

de cacau, cupuacu, tapereba e macaxeira cozida.
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Nesse contexto, o PPP da escola assume um papel ainda mais central:
ele € o documento que afirma a identidade quilombola da instituicido e que pode
orientar praticas pedagdgicas comprometidas com a continuidade cultural e
educacional das criangas de ltamoari, mesmo diante das limitagées estruturais
do sistema publico de ensino.

A escola quilombola atende ao publico de alunos da educacéao infantil e
do ensino fundamental — séries iniciais do 1.° ao 5.° ano — em turma
multisseriada, com 6 alunos matriculados. Sua dimensao fisica € composta por:
2 salas de aula, 1 secretaria, 1 cozinha, 1 laboratério, 2 banheiros, uma area
coberta e 1 quadra. Atuam na escola 4 funcionarios: 2 vigilantes (um concursado
e outro contratado), um servidor de servigos gerais e um professor/gestor
concursado, responsavel pela gestdo e docéncia (PPPQ, 2023).

A associacao é liderada por uma diretoria composta por presidente,
tesoureiro e secretario, eleitos democraticamente por todos os moradores,
associados ou ndo, para mandatos de trés anos. Conforme o Artigo 2° de seu
Estatuto Social (2004), o CCl é uma entidade civil sem fins lucrativos ou
partidarios, sediada em Capanema (PA). Sua fungéo principal é planejar e
executar agdes voltadas aos direitos locais, abrangendo areas essenciais como
preservagao ambiental, apoio agricola, educagéo, saude, cultura, geragcédo de

renda e desenvolvimento social.

Figurg} — Fachada da Escola Municipal Quilombola Petronilia do Carmo.
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Fonte: Auriete (2026).
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As pesquisas desenvolvidas na FACED/CBRAG/UFPA aprofundam a
compreensao sobre a escola e a comunidade quilombola de Itamoari. Tembé
(2023), em seu Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado “Saberes locais e
processo de ensino-aprendizagem nas seéries iniciais da EMEF Petronilia do
Carmo”, demonstrou que os saberes tradicionais da comunidade — relacionados
ao territorio, ao rio, a floresta e as praticas culturais — sao indissociaveis do
processo de aprendizagem das criangas. A autora identificou que os
conhecimentos transmitidos pelos mais velhos sobre o “Pogo da Mata”, os ciclos
do Rio Gurupi e as praticas de extrativismo e agricultura constituem um acervo
pedagogico riquissimo que deveria ser sistematicamente incorporado ao
curriculo escolar. Tembé (2023) concluiu que a escola possui potencial para
integrar esses saberes ao ensino formal, mas ainda carece de um PPP robusto

que oriente essa integragédo de forma organica e permanente.

2.3 Técnica de analise dos dados

A analise dos dados foi realizada por meio da técnica de analise de
conteudo, conforme proposta por Bardin (2016), que consiste em um conjunto
de procedimentos sistematicos e objetivos voltados a interpretacédo de conteudos
presentes em documentos e textos. Segundo Bardin (2016), a analise de
conteudo possibilita identificar categorias, significados e padrdes presentes nos
documentos analisados, contribuindo para a compreensdo das concepgdes
pedagadgicas e institucionais expressas no material investigado.

A aplicacao da analise de conteudo ocorreu em trés etapas fundamentais:
a) Pré-analise, nesta etapa, realizou-se a leitura inicial do PPP da escola,
buscando compreender sua estrutura, organizagéo e principais conteudos. Essa
fase teve como objetivo identificar elementos preliminares relacionados aos
principios da Educacdo Escolar Quilombola presentes no documento; b)
Exploracdo do material, na segunda etapa, foram identificadas unidades de
registro e categorias tematicas relacionadas ao objeto de estudo, tais como:
identidade quilombola, saberes tradicionais, organizagdo curricular, principios
pedagogicos, reconhecimento institucional e relagdo escola-comunidade.

Essas categorias foram organizadas de modo a possibilitar uma analise

sistematica dos conteudos presentes no PPP. Na terceira etapa, realizou-se a
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interpretacdo dos dados, relacionando os conteudos identificados no PPP com
o referencial tedrico e com as diretrizes da Educacao Escolar Quilombola. Essa
etapa possibilitou compreender como o documento expressa 0s principios
educacionais voltados a valorizag&o da cultura, identidade e territorio quilombola.

3 EDUCAGAO ESCOLAR QUILOMBOLA: fundamentos histéricos e legais

A Educacédo Escolar Quilombola no Brasil é resultado de um longo
processo histérico de lutas e resisténcias das populagdes negras que,
historicamente, foram excluidas do acesso a escolarizagao formal. Compreender
seus fundamentos histéricos e legais implica reconhecer tanto o contexto de
negacao de direitos quanto os avangos conquistados por meio dos movimentos
sociais negros e das politicas educacionais afirmativas.

A conquista da Educacao Escolar Quilombola no Brasil foi fruto de um
conjunto de direitos conquistados a partir da organizacéo e da presséao histérica
do Movimento Negro. Desde a década de 1970, entidades como o Movimento
Negro Unificado (MNU), fundado em 1978, colocaram a educagdo como eixo
central da luta antirracista, denunciando a exclus&do das populagdes negras das
escolas, o apagamento de sua histéria nos curriculos e a produgao institucional
do racismo no interior das instituicdes escolares.

Para Gomes (2017), o Movimento Negro deve ser compreendido como
um educador coletivo, cujas lutas produziram saberes politicos e pedagdgicos
que antecederam e impulsionaram as politicas educacionais afirmativas que
viriam a ser conquistadas nas décadas seguintes. E desse movimento
organizado que emergem as pressdes que resultaram na Lei n.° 10.639/2003 e,
posteriormente, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar
Quilombola de 2012.

Para Campos e Gallinari (2017), a implantacdo da Educacgédo Escolar
Quilombola desestabilizou os estigmas sociais de inser¢gdo subalterna da
populagdo negra no sistema escolar, criando condi¢bes para uma educagao
diferenciada comprometida com o fortalecimento das identidades coletivas e dos
territérios quilombolas. Munanga (2007) acrescenta que a construgdo de uma

identidade negra positiva € um processo que envolve o reconhecimento da
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historia de resisténcia das populagdes afro-brasileiras e a valorizacdo de seus
saberes e praticas culturais, tarefa que cabe também a escola.

Alves et al. (2024) destacam que a construgdo curricular da escola
quilombola ¢é indissociavel do processo de construgao cultural da comunidade,
visando gerar novos conhecimentos nas lacunas entre a orientag&o curricular
hegemonica e a pratica. Os desafios, todavia, s&o numerosos. Dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) revelam
que as escolas quilombolas representam apenas 1,2% do total de
estabelecimentos de educacdo basica do pais, concentrando-se
majoritariamente na regido Nordeste e funcionando, em sua grande maioria, em
regime multisseriado, com estrutura fisica precaria e formagdo docente
insuficiente (Carril, 2017; Campos; Gallinari, 2017). Esses dados evidenciam
que, apesar dos avangos legais, a efetivacdo do direito a educagao escolar
quilombola ainda encontra sérios obstaculos estruturais que precisam ser
enfrentados como questao de justica social e reparacgéo historica.

Entretanto, apesar do avango constitucional, o reconhecimento juridico
das comunidades quilombolas como sujeitos de direito educacional especifico
foi um processo demorado. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional
(LDB), Lei n.° 9.394/1996, ndo contemplou explicitamente a especificidade da
educagao quilombola, embora tenha estabelecido principios de respeito a
diversidade cultural como fundamento da educagao nacional. Somente em 2003,
com a aprovagdo da Lei n.° 10.639, que alterou a LDB para incluir a
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana em
todos os niveis da educacédo basica, houve um avango significativo no
reconhecimento da contribuicdo negra para a formagao da sociedade brasileira.

O Decreto n.° 4.887/2003 avangou ao regulamentar o procedimento para
identificacdo, reconhecimento, delimitagcdo, demarcacgao e titulacido das terras
ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos, adotando o
critério de autoatribuicdo identitaria como fundamento do reconhecimento.
Conforme destaca Carril (2017), o diferencial que passou a vigorar com esse
decreto foi a definicAo da prépria identidade pelos sujeitos a partir da
organizagéao social e pelos critérios construidos em seu modo de vida.

No campo da educagao escolar, o marco legal mais especifico é a
Resolugdo n.° 8, de 20 de novembro de 2012, que definiu as DCNEEQ. As
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Diretrizes estabelecem que a Educagdo Escolar Quilombola deve ser
desenvolvida em unidades educacionais inseridas nas préprias terras
quilombolas, baseando-se na cultura dos ancestrais, com pedagogia propria, de
acordo com a especificidade étnico-cultural de cada comunidade, reconhecendo
e valorizando-a (Brasil, 2012).

As DCNEEQ representam um avancgo fundamental porque reconhecem a
especificidade das comunidades quilombolas e determinam que o curriculo das
escolas quilombolas deve articular o conhecimento escolar e os conhecimentos
construidos pelas préprias comunidades, levando em conta as especificidades
historicas, culturais, sociais, politicas, econdmicas e identitarias.

A educacao, nesse contexto, assume um papel central de instrumento de
identidade e resisténcia. Para as populag¢des quilombolas, o acesso a escola nao
significa apenas a aquisicdo de conhecimentos formais, mas fundamentalmente
o fortalecimento de sua identidade coletiva, a valorizacdo de seus saberes

tradicionais e a luta pelo reconhecimento de seus direitos territoriais.

4 O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO E A IDENTIDADE QUILOMBOLA

O debate sobre a identidade quilombola constitui uma arena em constante
disputa, na medida em que € marcada pela experiéncia historica de resisténcia,
memoria coletiva e afirmac¢do de modos préprios de vida e organizag&o social,
que nao se limita a uma dimensé&o cultural abstrata, mas que se expressa em
praticas cotidianas transmitidas de geragao em geragdo, movidas por sucessivas
lutas por direitos e pelo reconhecimento de territérios historicamente negados.

Gomes (2017), ao demarcar a identidade negra como um processo
social, histérico e politico, pautado nas experiéncias de vida e, principalmente,
na disputa por reconhecimento dentro da sociedade brasileira, destaca que nao
se trata apenas de uma caracteristica individual, mas de uma construgao coletiva
atravessada pelo racismo e pela resisténcia dos movimentos sociais negros, que
também é produzida pela escola.

Ao discutir como o Movimento Negro Educador reconstréi lutas por
emancipagao no interior das escolas, Gomes (2017) ressalta que a escola n&o &
neutra nesse processo, podendo tanto reproduzir estereétipos e desigualdades

quanto contribuir para a valorizagdo das identidades historicamente
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marginalizadas. E justamente nesse aspecto que o debate sobre escola e cultura
nao pode ser concebido como dois polos independentes, mas como universos
entrelacados, cuja relagdo é tecida no cotidiano da escola com fios e nos
profundamente articulados, como apontam Moreira e Candau (2003).

Ao tratar da pauta da identidade no cerne do ambiente escolar, Silva
(2001) se posiciona, a partir das contribuicbes dos estudos/teorias culturais®, em
favor de uma estratégia pedagogica de abordagem da identidade que leve conta
a sua dimensao politica. A despeito do conceito de identidade, Hall (2006)
pontua que a identidade n&o pode ser definida apenas como biolégica ou
hereditaria, mas que ela se constréi historicamente, ja que elas vém se
desfragmentando e se desintegrando, abalando os marcos referencias que déo
estabilidade social aos individuos. Para o autor:

[...] a identidade é realmente algo formado, ao longo do
tempo, através de processos inconscientes, e ndo algo
inato, existente na consciéncia no momento do
nascimento. Existe sempre algo “imaginario” ou fantasiado
sobre sua unidade. Ela permanece sempre incompleta,
estd sempre “em processo”, sempre “sendo formada”
(Hall, 2008, p. 38).

Nesse contexto, a compreensado de identidade como algo fixo, dado ou
plenamente construido no nascimento perde forca quando se considera que ela
se forma ao longo do tempo, atravessada por experiéncias, discursos e relagdes
sociais. Dentro desse aspecto, a identidade quilombola também se constroi
nesse permanente deslocamento de contradicoes e reelaboragdes, sempre em
direcdo a uma dimensao de incompletude, numa espécie de narrativa sobre si
que busca coeréncia, mas que nunca se fecha totalmente, justamente porque &
produzida no encontro com o outro e com as condigdes historicas e culturais de
cada contexto.

Outra definicdo de identidade é feita por Woodward (2002, p. 1-2), ao
pontuar que “a identidade nos da uma ideia de quem n6s somos e de como nés
nos relacionamos com os outros e com o mundo no qual vivemos”. Para a autora,
a identidade marca as maneiras pelas quais nds nos reconhecemos dentro do

grupo que compartilha uma mesma posigao, e as maneiras nas quais n0s somos

5 Debate feito por Nelson, Treichler e Grossberg (1995), Hall (2006), Grossberg (2010), entre
outros.
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diferentes daqueles que ndo a compartilham. Assim, a identidade € melhor
definida pela diferenga, ou seja, por aquilo que ela ndo é.

Uma vez, portanto, que a identidade muda de acordo com a forma de
como o sujeito é interpelado ou representado, a identificacdo n&o é automatica,
mas pode ser ganha ou perdida. Partindo dessa perspectiva, depreende-se que
a identidade se tornou politizada, constituindo uma mudanca de uma politica de
identidade (de classe) para uma politica de diferenga (Hall, 2006), dado que a
identidade “é um conceito altamente contestado”, de modo que “quando se trata
de preferéncias e escolhas culturais, talvez haja mais desavencas e
antagonismos do que unidade” (Bauman, 2005, p. 88).

A relacao entre PPP e identidade quilombola se estabelece em multiplas
dimensdes que precisam ser compreendidas em conjunto. Antes, porém, €&
necessario refletir sobre o proprio conceito de identidade quilombola. Munanga
(2007) argumenta que a identidade negra no Brasil foi historicamente construida
sob o signo do embranquecimento e da invisibilizagdo, processo pelo qual as
culturas, os saberes e as formas de organizagao das populagdes negras foram
sistematicamente desqualificadas ou apagadas. A construgdo de uma identidade
quilombola positiva é, portanto, um processo ativo de afirmagcédo e de
ressignificagao, que envolve o reconhecimento coletivo da histéria de resisténcia
e a valorizagao das praticas culturais e dos saberes tradicionais da comunidade.

Compreender a identidade quilombola exige ir além das definices
juridicas e reconhecer sua dimensdo vivida, politica e cultural. Abdias do
Nascimento (1980), intelectual e ativista negro brasileiro, foi um dos primeiros a
sistematizar uma concepcgéo de identidade quilombola que n&o se restringe a
fuga da escraviddo, mas que a compreende como projeto coletivo de liberdade
e afirmacgao cultural. Para o autor, “o quilombo ndo quer dizer escravo fugido.
Quilombo quer dizer reunido fraterna e livre, solidariedade, convivéncia,
comunhao existencial” (Nascimento, 1980, p. 263). Essa definigcdo € fundamental
porque situa a identidade quilombola no campo da construcdo coletiva e da
resisténcia ativa, e n&o da vitimizag&o passiva.

Nesse contexto, Gomes (2017) demonstra, a partir da analise do
Movimento Negro Educador, que os saberes identitarios produzidos pelas
populagbes negras em suas lutas por emancipagdo constituem uma

epistemologia propria, que deve ser reconhecida e valorizada pela escola. Para
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a autora, os saberes identitarios abrangem o conhecimento sobre a histéria da
resisténcia negra, a valorizagdo dos simbolos culturais afro-brasileiros, a
afirmacdo da ancestralidade e a consciéncia do pertencimento a uma
coletividade que luta por direitos. O PPP de uma escola quilombola que
incorpora esses saberes identitarios esta, portanto, reconhecendo que a
formacéo dos estudantes quilombolas ndo pode se separar da construgao de
sua identidade coletiva.

Gomes (2012), em artigo sobre relagdes étnico-raciais, educagéo e
descolonizagdo dos curriculos, argumenta que descolonizar os curriculos € um
dos grandes desafios para a educagéo escolar brasileira e que isso implica
reconhecer as culturas, as epistemologias e as historias que foram negadas e
silenciadas pelo curriculo hegemoénico. Para as escolas quilombolas, o PPP é o
instrumento institucional por exceléncia onde esse processo de descolonizagao
pode se concretizar: ao definir os objetivos, os conteudos, as metodologias e as
formas de avaliagdo da escola, o PPP pode tanto reproduzir uma perspectiva
colonizadora quanto construir uma perspectiva emancipatoria, comprometida
com a valorizacao dos saberes e da cultura quilombola.

A identidade quilombola, nessa perspectiva, ndo € apenas uma questao
de origem étnica ou de localizagdo geogréfica. E, sobretudo, uma identidade
politica e cultural construida coletivamente, que se fortalece quando a escola a
reconhece e a afirma como fundamento de seu projeto pedagogico. Um PPP
quilombola que incorpora essa compreensdo €, ao mesmo tempo, um
documento pedagogico e um manifesto politico de afirmagéo da identidade do
povo quilombola.

Carril (2017) argumenta que os quilombolos trazem o territorio que fala,
por meio da historia oral, possibilitando uma escuta de significados que
transcende os limites da cultura escrita ocidental. O PPP que incorpora a
oralidade, as narrativas dos mais velhos, as praticas culturais e as memorias da
comunidade esta reconhecendo formas de conhecimento que constituem a base
epistemoldgica da identidade quilombola. Essa incorporagdo € um ato politico
de descolonizagdo do curriculo e, ao mesmo tempo, uma estratégia pedagogica
que torna a escola um espago de pertencimento para criangas e jovens
quilombolas.
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No contexto escolar, a pauta da identidade se traduz nos diferentes
instrumentos pedagdgicos das escolas, como no curriculo, no plano de aula, no
PPP e no modelo de gestao escolar, como ressaltam Moreira e Camara (2008,
p. 39), ao destacarem que “o foco na identidade, no ambito da educacgao, revela-
se indispensavel. Qualquer teoria pedagdgica precisa examinar de que modo
espera alterar a identidade/do/a estudante”, ja que o fim do ensino € que o
estudante aprenda a atribuir significados e a agir, socialmente, de modo
auténomo.

Essa reflexdo ganha contornos ainda mais concretos quando articulada a
realidade da Escola Petronilia do Carmo. As criangas de Itamoari chegam a
escola carregando uma identidade quilombola construida no territorio, nos
saberes dos mais velhos, nas praticas culturais e na memoria coletiva da
comunidade. Uma escola que nao reconhece e nio afirma essa identidade corre
o risco de produzir, no estudante quilombola, um processo de alienagdo em
relagcado a sua prépria existéncia. O PPP ¢, portanto, o instrumento pelo qual a
escola pode garantir que sua agao pedagdgica esteja comprometida ndo com o
apagamento, mas com o fortalecimento da identidade quilombola de cada
educando e educanda de Itamoari, fazendo da escola um espaco de
pertencimento, e ndo de negagéao.

No contexto da educagao escolar, o PPP constitui um dos documentos
mais importantes da vida institucional das escolas. Para as escolas quilombolas,
esse documento assume uma dimensao ainda mais significativa, pois representa
o espacgo privilegiado de articulagcdo entre os principios legais da Educacéo
Escolar Quilombola, a identidade da comunidade e as praticas pedagdgicas
cotidianas.

Cumpre destacar que um dos principios que orientam a educagao do pais,
que ganha respaldo na Constituicdo Federal de 1988, em seu art. 206, inciso VI,
€ o da gestdo democratica, que estabelece a garantia formal da participagcéo
coletiva e transparente da comunidade escolar (incluindo as das escolas
quilombolas), e que as deliberagdes em torno das decisdes da escola devem se
pautar em valores democraticos (Brasil, 1988).

Nesse sentido, as estratégias pedagogicas desenvolvidas pelas escolas
assumem centralidade quando se observa esse principio, visto que se

correlacionam diretamente ao modelo de gestdo escolar assumido pelas
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instituicbes escolares. Sobre esse tema, Luck (2009, p. 23) salienta que a gestao
escolar representa uma das areas de atuacido profissional na educacao
“destinada a realizar o planejamento, a organizagéo, a lideranga, a orientacdo, a
mediacdo, a coordenacdo, o monitoramento e a avaliagdo dos processos
necessarios a efetividade das agdes educacionais”, que deve ser orientada para
a promogao da aprendizagem e formagao dos/as alunos/as.

Nesse sentido, Libéaneo, Oliveira e Toschi (2012) ressaltam que o modelo
de gestdo escolar deve se materializar na observancia dos objetivos
educacionais definidos pelas escolas, partindo da representatividade identitaria
e cultural, bem como das necessidades da comunidade escolar, considerando
as especificidades do projeto pedagadgico.

Sobre o Projeto Politico-Pedagogico, a LDB, em seu art. 12, inciso |,
estabelece que “os estabelecimentos de ensino [...] terdo a incumbéncia de
elaborar e executar sua proposta pedagogica” (Brasil, 1996), assegurando a
autonomia das escolas e reforcando que uma de suas principais tarefas é refletir
sobre sua intencionalidade educativa.

No mesmo corpo normativo, no seu art. 14, incisos | e Il, esta assegurada
a autonomia dos sistemas de ensino em definir das normas de gestéo
democratica, conforme os principios: | — participacdo dos profissionais da
educacéo na elaborac&o do projeto pedagdgico da escola; e || — participagéo das
comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes (Brasil,
1996). Tais principios visam garantir a participagao ativa dos/as profissionais da
educacdo na elaboragdo do projeto pedagdgico, fortalecendo a gestédo
democratica por meio da coparticipagdo, bem como reconhecer a necessidade
de incluir a comunidade escolar no processo decisorio da escola, estimulando a
participacado da familia, dos estudantes e dos demais responsaveis.

Nesse sentido, Marques (1990) pontua que a ampla participagdo da
comunidade escolar, ao permitir a transparéncia das decisdes, acaba por
fortalecer as pressdes para que sejam legitimas, garante o controle sobre os
acordos estabelecidos e contribui para que sejam contempladas questdes que
de outra forma ndo seriam consideradas.

Na mesma dire¢cdo, Gadotti (2000) enfatiza a importancia da participagéao
coletiva na elaboragdo do projeto pedagodgico, uma vez que nao € possivel

construir um projeto sem diregdo politica. Para o autor, esse é um processo
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continuo, em permanente construgcdo. Nessa perspectiva, o PPP, como
estabelecem Gandin e Gandin (2011), é concebido como um documento que
orienta e estrutura a proposta educacional da instituicdo, organiza principios,
metas, acbdes e objetivos, além de apontar uma dire¢cdo construida
coletivamente.

Vasconcellos (1995, p. 143) conceitua o PPP como um “instrumento
teorico-metodologico” que ajuda a enfrentar os desafios do cotidiano escolar de
forma consciente, sistematizada e participativa, sendo um documento dindmico
e aberto a mudangas. Mais do que um conjunto de planos, o autor ressalta que
o PPP é um processo vivido continuamente na escola, exigindo reflexdo sobre a
concepcao de educacgao e sua intencionalidade. Dessa forma, sua elaboragao
esta diretamente ligada a autonomia da escola e a construg&o de sua identidade.

Veiga (2001) define o PPP como o documento que reflete a
intencionalidade pedagodgica da escola, expressando de forma organizada e
sistematizada o trabalho escolar em todas as suas dimensdes. O termo “politico”
remete ao compromisso da escola com a formagao do cidadao para um tipo de
sociedade; o termo “pedagdgico” indica a fungédo formativa da escola. Assim, o
PPP ndo é um documento burocratico ou meramente administrativo, mas um
instrumento vivo que orienta a acdo educativa da institui¢ao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢ao Escolar Quilombola
(DCNEEQ), aprovadas em 2012, estabelecem explicitamente que o projeto
politico-pedagogico das escolas quilombolas deve considerar as especificidades
historicas, culturais, sociais, politicas, econbémicas e identitarias das
comunidades quilombolas, implicando numa gestdo democratica da escola que
envolva a participagdo das comunidades escolares, sociais e quilombolas e suas
liderancas (Brasil, 2012). Isso significa que o PPP n&o pode ser elaborado de
forma unilateral pela escola, mas deve emergir de um processo coletivo de
escuta e participagado da comunidade.

A relacao entre PPP e identidade quilombola se estabelece em multiplas
dimensdes. Em primeiro lugar, o PPP €& um instrumento de reconhecimento: ao
incorporar a histéria, a cultura, o territério e os saberes tradicionais da
comunidade no curriculo e nas praticas pedagogicas, a escola afirma que esses
elementos tém valor epistemoldgico e merecem ser tratados como conhecimento

legitimo. Esse reconhecimento tem implicacbes diretas na formagdo da
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identidade das criangas e jovens quilombolas, que passam a se ver
representados nos conteudos escolares.

Em segundo lugar, o PPP constitui-se como instrumento de resisténcia
cultural. Couto e Brito (2017) ressaltam que as comunidades quilombolas, ao
longo dos séculos, desenvolveram estratégias de re-existéncia frente aos
processos de dominagdo e marginalizagdo. A escola quilombola, quando
orientada por um PPP comprometido com a identidade da comunidade, torna-se
parte dessas estratégias de re-existéncia: ela preserva a memoria coletiva,
fortalece os lagos comunitarios e prepara as novas geragdes para a luta pela
manutengao de seus direitos territoriais e culturais.

Em terceiro lugar, o PPP é um instrumento de organizacdo democratica
da escola. O processo de constru¢ao coletiva do PPP, com a participagao ativa
de educadores, estudantes, familias e liderangas comunitarias, € em si mesmo
uma pratica pedagogica que fortalece a identidade coletiva da comunidade e
desenvolve a capacidade de organizagdo politica dos sujeitos envolvidos.
Conforme apontam as DCNEEQ, a permanéncia dos estudantes deve ser
garantida por meio da inser¢cdo da realidade quilombola em todo o material
didatico e de apoio pedagdgico, produzido em articulagdo com a comunidade,
os sistemas de ensino e as instituicdes de Educacéo Superior (Brasil, 2012).

Em sintese, o Projeto Politico-Pedagdgico nas escolas quilombolas
transcende sua fungao técnica de organizagao pedagdgica para assumir uma
dimenséao politico-cultural de afirmacao identitaria. Quando elaborado de forma
participativa e comprometida com os principios da Educagdo Escolar
Quilombola, o PPP constitui-se como um instrumento de reconhecimento,
resisténcia e empoderamento das comunidades quilombolas, contribuindo para
a efetivagdo de um direito historicamente negado: o direito a uma educagao que

dialogue com a vida, a historia e a cultura de cada povo.

5 ANALISE DO PPP DA ESCOLA QUILOMBOLA PETRONILIA DO CARMO

A analise de conteudo do Projeto Politico-Pedagogico Quilombola da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Quilombola Petronilia do Carmo,
situada na comunidade quilombola de Itamoari, no estado do Para, permite
compreender como o documento expressa elementos constitutivos da Educacao

Escolar Quilombola, especialmente no que se refere a identidade coletiva, aos
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saberes tradicionais, a territorialidade e ao reconhecimento institucional da
comunidade enquanto sujeito histérico e politico.

A partir dos pressupostos metodolégicos da analise de conteudo de
Bardin (2016), compreende-se o PPPQ enquanto um documento carregado de
sentidos, intencionalidades, representagdes e discursos sociais que revelam
concepgodes de educacéo, identidade e pertencimento construidas coletivamente
no interior da comunidade quilombola.

Segundo Bardin (2016), a analise de conteudo consiste em um conjunto
de técnicas que possibilita interpretar comunicacdées mediante procedimentos
sistematicos de descricdo do conteudo das mensagens, permitindo inferéncias
sobre as condi¢des de producao desses discursos. Nessa perspectiva, o PPPQ
nao pode ser compreendido apenas como um documento administrativo ou
burocratico, mas como um texto politico-pedagdgico que materializa disputas,
resisténcias, memodrias e projetos coletivos da comunidade quilombola de
Itamoari.

Da mesma forma, Bardin (2016) afirma que a analise de conteudo busca
identificar significados explicitos e implicitos presentes nos discursos,
considerando os contextos histéricos, sociais e culturais em que s&o produzidos.
Nesse sentido, uma das categorias centrais identificadas na analise do
documento refere-se a valorizagdo da ancestralidade e dos saberes tradicionais.
O PPPQ afirma que seu objetivo consiste em “salvaguardar sua cultura e
conhecimento fornecido pelas bibliotecas vivas que sdo os mais velhos da
comunidade, repassando esses conhecimentos para os mais novos” (PPPQ,
2023, s. n.).

Esse trecho evidencia a compreensdo de que o0s conhecimentos
tradicionais produzidos pelos sujeitos quilombolas possuem legitimidade
pedagogica e devem ocupar lugar central no curriculo escolar. A expressao
“bibliotecas vivas” revela uma concepcdo de conhecimento vinculada a
oralidade, a memoria coletiva e as experiéncias ancestrais, rompendo com a
l6gica colonial que historicamente inferiorizou os saberes das populagdes negras
e tradicionais.

Tal perspectiva dialoga diretamente com Brandao (1981), ao afirmar que
a educacado nao se limita aos espacgos formais de escolarizagdo, mas é

produzida no interior das praticas culturais e das experiéncias coletivas dos
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grupos sociais. Para o autor, “a educagéo é, como outras, uma fragdo do modo
de vida dos grupos sociais que a criam e recriam” (Brandao, 1981, p. 10). Assim,
o PPPQ demonstra reconhecer que a producdo do conhecimento ndo ocorre
exclusivamente por meio dos conteudos escolares institucionalizados, mas
também através das relagbes comunitarias, da convivéncia intergeracional e da
transmissdo dos saberes ancestrais presentes no cotidiano da comunidade
quilombola.

Esse posicionamento dialoga com as reflexdes de Gomes (2017), ao
argumentar que os saberes identitarios produzidos pelas populagdes negras em
suas lutas por emancipagdo constituidas historicamente precisam ser
reconhecidos como epistemologia prépria no interior das escolas.

Outra categoria relevante identificada no documento refere-se a
centralidade do territério enquanto elemento estruturante da identidade
quilombola. O PPPQ descreve a comunidade de ltamoari como um territorio
localizado “as margens do Rio Gurupi”, cuja base socioecondmica esta voltada
“principalmente no extrativismo, na pesca, caga, coleta de sementes da floresta,
agricultura e o artesanato” (PPPQ, 2023, s. n.). Mais do que uma simples
caracterizagao geografica, o territério aparece no documento como espago de
pertencimento, sobrevivéncia e reproducédo cultural da comunidade. Isso se
evidencia quando o PPPQ afirma que “para nds quilombolas de Itamoari a
resisténcia ndo se constroi somente a partir de um modo de vida particular, ela
esta relacionada com os saberes, a natureza e o nosso modo de vida particular”
(PPPQ, 2023, s. n.).

A partir da analise de conteudo, percebe-se que o territdrio assume uma
dimenséo simbdlica e politica no documento, articulando memoria, identidade e
resisténcia coletiva. Essa compreensao esta em consonancia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educac¢ao Escolar Quilombola, que reconhecem o
territorio como fundamento da organizacdo pedagogica das escolas
quilombolas. Além disso, dialoga com as reflexdes de Caldart (2020), ao
defender que os curriculos devem partir das experiéncias concretas dos sujeitos
e das praticas sociais desenvolvidas em seus territérios. Segundo a autora,
compreender os fundamentos das praticas sociais dos sujeitos do campo e das
comunidades tradicionais € condicdo indispensavel para a construcdo de
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alternativas curriculares comprometidas com suas realidades historicas e
culturais.

O PPPQ também expressa de maneira significativa o principio da gestao
democratica e da construgao coletiva da educagao quilombola. O documento
destaca que sua elaboracdo ocorreu mediante participacdo da comunidade
escolar, incluindo pais, estudantes, liderancas, representantes locais e
professores, enfatizando que “ao construir o PPPQ de forma coletiva nos
possibilita que as vozes da comunidade sejam ouvidas e também
compartilhadas” (PPPQ, 2023, s. n.). A analise desse trecho demonstra que o
documento busca romper com modelos centralizadores e verticalizados de
gestdo educacional, reconhecendo a comunidade como sujeito ativo no
processo de construgdo curricular e pedagogica.

Ao reconhecer a importancia da escuta comunitaria e da construgao
coletiva do PPPQ, o documento reafirma o carater politico da educacédo. Gomes
(2012) argumenta que descolonizar os curriculos implica reconhecer as culturas
negadas e silenciadas, tarefa que passa necessariamente pela construgao
coletiva e participativa do PPP. O PPPQ de Itamoari da um passo nessa direcéo
ao registrar que foi construido com a participagdo de alunos, professores,
familias e liderancas.

Essa dimensdo coletiva reforca o entendimento de que a Educacgao
Escolar Quilombola ndo pode ser imposta externamente, mas construida a partir
das necessidades, expectativas e projetos sociais das proprias comunidades
quilombolas. Ao reconhecer a importédncia da escuta comunitaria e da
construgdo coletiva do PPPQ, o documento reafirma o carater politico da
educacao e seu potencial de fortalecimento da autonomia e da consciéncia
critica dos sujeitos quilombolas.

Além disso, a analise de conteudo permite identificar no PPPQ a presenca
de um discurso explicitamente antirracista e de valorizagdo identitaria. O
documento afirma que “n&o basta n&o ser racista, mas deve ser antirracista”
(PPPQ, 2023, s. n.), demonstrando uma compreensao critica das desigualdades
raciais historicamente produzidas na sociedade brasileira. Esse posicionamento
evidencia que a escola quilombola ndo se limita a valorizagdo folclorica da

cultura negra, mas busca construir praticas educativas comprometidas com o
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enfrentamento do racismo estrutural e com a afirmacgao positiva da identidade
quilombola.

O posicionamento antirracista expresso no PPPQ encontra respaldo
tedrico em Nascimento (1980), que defendeu ao longo de sua trajetoria que o
antirracismo nao pode ser mera declaragéo de intengcdes, mas precisa se traduzir
em praticas institucionais concretas. No campo pedagdgico, isso significa que o
compromisso antirracista do PPPQ deve aparecer também nas metodologias,
nos conteudos curriculares, na selegao dos materiais didaticos e nas formas de
avaliacao, e ndo apenas na retorica do documento.

Do ponto de vista curricular, o PPPQ também evidencia a preocupagao
em articular os conteudos escolares aos conhecimentos comunitarios. O
documento afirma que o curriculo deve “resgatar os saberes que o/a aluno/a
[traz] de seu cotidiano na comunidade em que vive” (PPPQ, 2023), além de
defender a necessidade de integrar “elementos da vida social comunitaria aos
conteudos trabalhados” (PPPQ, 2023). Essa perspectiva curricular rompe com
modelos homogéneos e eurocentrados de ensino, aproximando-se das
discussbes de Moreira e Silva (1997), que compreendem o curriculo como
espaco de producéo cultural, disputa de sentidos e construgao de identidades.

Contudo, a analise do PPPQ também evidencia contradi¢gdes e desafios
para a efetivacado plena de uma Educacéo Escolar Quilombola contextualizada.
Embora o documento apresente forte valorizagdo discursiva da identidade
quilombola, ainda s&o perceptiveis limitagdes estruturais e pedagodgicas que
dificultam a concretizacéo de suas propostas. O documento, por exemplo, ainda
carece de referéncias tedricas de autoras e autores negros que possam
fundamentar essa perspectiva com maior consisténcia epistemologica.

O PPPQ menciona problemas como “auséncia do professor na escola”,
“turmas multisseriadas”, “problemas estruturais da escola” e “falta de condicbes
materiais, humanas e fisicas” (PPPQ, 2023). Tais elementos revelam que o
reconhecimento institucional da escola enquanto quilombola ainda nao é
acompanhado, de maneira efetiva, por politicas publicas capazes de garantir
condi¢cdes adequadas de funcionamento e desenvolvimento pedagdgico.

Além disso, observa-se que o documento ainda apresenta fragilidades
metodoldgicas quanto a sistematizacéo de praticas pedagdgicas especificas da
Educacdo Escolar Quilombola. Embora exista valorizagdo dos saberes



40

tradicionais e da cultura local, o PPPQ nao detalha suficientemente como esses
conhecimentos serdo incorporados ao cotidiano pedagogico, as praticas
avaliativas e as metodologias de ensino. Isso demonstra um desafio recorrente
nas politicas de educacdo diferenciada: transformar principios legais e

identitarios em praticas concretas e permanentes no interior da escola.

5.1 Principios pedagogicos presentes no PPPQ e sua relagdo com as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar Quilombola

A anadlise do PPPQ da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Quilombola Petronilia do Carmo evidencia a presenga de principios pedagogicos
alinhados as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola (Resolugdo CNE/CEB n° 8/2012), especialmente no que se refere a
valorizagao da identidade coletiva, da participacdo comunitaria e da construcao
curricular contextualizada. O documento explicita que a acado educativa da
escola esta fundamentada em principios como a universalizacdo do acesso, a
permanéncia escolar e a construgdo de uma escola democratica, participativa e
comunitaria, concebida como espaco cultural de socializacao e desenvolvimento
dos educandos.

Nesse sentido, destaca-se a centralidade da participagdo comunitaria na
elaboracdo do PPPQ, que foi construido a partir da escuta de diferentes
segmentos da comunidade escolar, incluindo alunos, professores e familias.
Esse processo dialoga diretamente com o principio da gestdo democratica e da
participagéo coletiva previsto nas Diretrizes Curriculares da Educagéo Escolar
Quilombola, que orientam a construgédo de curriculos baseados nos valores e
interesses das comunidades quilombolas.

Outro elemento relevante € a valorizagdo dos saberes locais e das
praticas culturais como eixo estruturante do processo educativo. O PPPQ afirma
que a escola deve ser construida pelos sujeitos da comunidade, incorporando
os conhecimentos tradicionais e as praticas culturais como base do curriculo
escolar.

Cabe observar que o PPPQ de Itamoari, embora apresente solida
fundamentagdo na valorizacdo da identidade quilombola, ancora-se
principalmente em autores brancos como Brandao (1981), Caldart (2020) e
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Freire (2003). A auséncia de autoras e autores negros no referencial tedrico do
documento é uma limitagao significativa, visto que um documento comprometido
com a identidade quilombola ganha maior consisténcia teorica e politica quando
suas referéncias também expressam as epistemologias do proprio povo negro.

Observa-se, também que o PPPQ apresenta fundamentos pedagdgicos
que se aproximam dos principios das Diretrizes Curriculares da Educacao
Escolar Quilombola, sobretudo no que se refere a valorizagao da identidade
cultural, a participagcdo comunitaria e a construgdo de uma educagéo
contextualizada.

Identificam-se, contudo, limitagbes importantes ja mencionadas: a
auséncia de autoras e autores negros no referencial teérico do PPPQ, o n&o
detalhamento de metodologias especificas para a incorporagdo dos saberes
tradicionais ao curriculo cotidiano, e a falta de sistematizagdo das praticas
avaliativas voltadas a especificidade quilombola. Essas lacunas nao invalidam
os avangos do documento, mas revelam que a construcdo de um PPP

quilombola & um processo continuo, que exige aprofundamento permanente.

5.2 Potencialidades e desafios evidenciados no PPPQ para a efetivagao de

uma educacgao escolar quilombola contextualizada

A analise do PPPQ permite identificar importantes potencialidades para a
efetivacdo de uma educacgao escolar quilombola contextualizada. Entre elas,
destaca-se a forte valorizagdo da participagdo comunitaria na elaboragdo do
documento, o que contribui para o fortalecimento do sentimento de
pertencimento e para a construgdo de uma escola comprometida com os
interesses coletivos da comunidade.

Outra potencialidade refere-se a centralidade atribuida aos saberes
tradicionais como elemento estruturante do processo educativo. O
reconhecimento dos conhecimentos transmitidos pelos mais velhos como parte
fundamental do curriculo escolar fortalece a identidade cultural e contribui para
a preservagao da memoaria coletiva da comunidade.

Além disso, o PPPQ evidencia preocupacdo com a valorizacdo do
territério como espaco de producio de conhecimento, destacando a importancia
da preservacao ambiental e da sustentabilidade como elementos educativos.



42

Esse aspecto dialoga diretamente com o principio da territorialidade presente
nas Diretrizes Curriculares da Educacao Escolar Quilombola. Também constitui
uma potencialidade o reconhecimento da escola como espaco de resisténcia
cultural e politica, reforcando a importancia da educagédo como instrumento de
fortalecimento das lutas histéricas da comunidade quilombola.

Apesar das potencialidades identificadas, o PPPQ também evidencia
desafios significativos para a efetivagdo de uma educacgao escolar quilombola
plenamente contextualizada. Entre os principais desafios, destaca-se a limitagcao
estrutural da escola, que conta com numero reduzido de profissionais e
infraestrutura limitada, incluindo poucas salas de aula e dificuldades
relacionadas a organizagdo das turmas multisseriadas.

Outro desafio refere-se a auséncia de detalhamento sistematico de
praticas pedagdgicas especificas que articulem diretamente os conteudos
escolares aos saberes tradicionais. Embora o documento reconheca a
importancia desses saberes, ainda s&o pouco explicitadas as metodologias que
possibilitem sua efetiva integragéo ao curriculo.

De modo geral, o Projeto Politico-Pedagodgico Quilombola da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Quilombola Petronilia do Carmo evidencia um
compromisso com os principios da educacao escolar quilombola, especialmente
no que se refere a valorizagédo da identidade cultural, da memdria coletiva e do
territorio. Observa-se que o PPPQ contribui para o reconhecimento dos saberes
tradicionais da comunidade quilombola de Itamoari ao reconhecer os
conhecimentos comunitarios como base do processo educativo e ao valorizar o
territério como espaco formativo.

Entretanto, para o fortalecimento de uma educacéo escolar quilombola
plenamente contextualizada, torna-se necessario avangar na sistematizacao
curricular, no detalhamento metodoldgico e na superacao de desafios estruturais
que ainda limitam a efetivag&o plena das propostas pedagogicas apresentadas.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo analisar o Projeto Politico-
Pedagogico da Escola Municipal de Ensino Fundamental Quilombola Petronilia
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do Carmo, considerando sua relacdo com os principios da Educagao Escolar
Quilombola e com o processo de reconhecimento institucional da escola.

A analise realizada evidenciou que o PPP constitui um instrumento
fundamental para a organizagdo das praticas pedagogicas e para o
fortalecimento da identidade cultural da comunidade quilombola. Observou-se
gue o documento apresenta elementos que valorizam os saberes tradicionais, a
histéria e o territério da comunidade, demonstrando a importancia da
participacao coletiva na construgao das praticas educativas.

Entretanto, também foram identificados desafios relacionados a
implementagdo efetiva das diretrizes legais e a necessidade de constante
atualizacdo do documento, de modo a garantir que ele represente, de forma
plena, as especificidades culturais e sociais da comunidade quilombola.

Os resultados da analise demonstram que o PPPQ constitui um
instrumento politico e pedagdgico comprometido com a valorizagdo da
identidade quilombola, da memoria coletiva, dos saberes tradicionais e do
territério. O documento expressa uma concepc¢ao de educagao que reconhece
os mais velhos da comunidade como "bibliotecas vivas" e o territério como
espaco de producdo de conhecimento, incorporando principios fundamentais
previstos nas DCNEEQ, como a valorizagdo da ancestralidade, a participacao
comunitaria, a gestdo democratica e o compromisso antirracista.

Verificou-se que o PPPQ apresenta alinhamento significativo com as
DCNEEQ, especialmente nos artigos 1.°, 7.°, 31, 32 e 35 da Resolugao
CNE/CEB n.° 8/2012, que tratam dos fundamentos, dos principios e do curriculo
da Educacéao Escolar Quilombola.

Identificou-se que a comunidade quilombola de Itamoari compreende a
educacdo como parte integrante de sua estratégia de resisténcia e de
permanéncia no territorio, o que confere ao PPPQ um carater politico que vai
além do planejamento pedagogico.

Nesse sentido, a escola Petronilia do Carmo, que carrega no nome a
memoéria da matriarca que lutou pela educacéo do povo de ltamoari, representa,
ao mesmo tempo, uma heranga histérica e um projeto de futuro para a
comunidade. Esse vinculo profundo entre a escola, a histéria e a identidade da
comunidade € o elemento mais potente do PPPQ e o que mais o aproxima dos
principios de uma genuina Educagao Escolar Quilombola.
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Ao mesmo tempo, a analise evidenciou desafios importantes. A distancia
entre os principios enunciados e a sistematizagcdo de praticas pedagogicas
concretas constitui uma limitagdo relevante do documento: embora o PPPQ
afirme a importancia dos saberes tradicionais e da cultura quilombola, n&o
detalha como esses saberes serdo incorporados ao curriculo cotidiano, as
metodologias de ensino e as praticas avaliativas, além de n&o fazer o uso de
autores negros e negras para referenciar suas praticas.

Essa lacuna reflete um desafio recorrente nas politicas de educacéao
diferenciada: a dificuldade de transformar principios legais e identitarios em
praticas pedagdgicas permanentes e sistematizadas.

Além disso, as condigdes estruturais precarias da escola, numero
insuficiente de profissionais, turmas multisseriadas e infraestrutura limitada,
revelam que o reconhecimento institucional como escola quilombola ainda nao
se traduz em politicas publicas adequadas de apoio e financiamento.

Este estudo apresenta limitagbes relacionadas ao foco exclusivo na
anadlise documental do PPPQ, sem contemplar observacdo das praticas
pedagogicas ou entrevistas com o0s sujeitos da comunidade escolar. A
triangulacéo entre analise documental e pesquisa de campo poderia aprofundar
significativamente a compreensé&o do objeto estudado, revelando convergéncias
e divergéncias entre o que esta prescrito no documento e o que é efetivamente
praticado na escola. Sugere-se, para pesquisas futuras, a realizagéo de estudos
que combinem analise documental com etnografia ou pesquisa-agdo em
parceria com a comunidade de ltamoari, bem como pesquisas comparativas
entre PPPs de diferentes escolas quilombolas do nordeste paraense.

Como pesquisadora quilombola e filha de Itamoari, este trabalho
representa muito mais do que um requisito académico. E um ato de devolugao a
minha comunidade, uma forma de olhar com rigor e cuidado para a escola que
me formou como pessoa antes de me formar como pedagoga. Ao analisar o
PPPQ da Escola Petronilia do Carmo, que carrega no nome a memoria da minha
bisavo, pude compreender, com mais profundidade, a distancia entre o que esta
escrito e 0 que ainda precisa ser construido, e também reconhecer o enorme
esforco coletivo que tornou possivel a existéncia desse documento.

Que este trabalho sirva como contribuicdo para as lutas educacionais do
povo de Itamoari, e como reafirmacdo de que pesquisa académica e
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pertencimento comunitario ndo sdo opostos, mas podem, e devem, caminhar
juntos. Por fim, como pesquisadora quilombola e, agora egressa da UFPA,
afirmo que a educagdo quilombola € uma das formas mais potentes de
resisténcia do povo negro e indigena desta terra, e que o PPP é o documento
em que essa resisténcia ganha forma pedagogica e institucional.
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