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RESUMO

Este Trabalho de Concluséo de Curso apresenta um relato de experiéncia que objetiva
analisar as aprendizagens sobre praticas pedagdgicas no contexto da alfabetizacéo e
do letramento construidas como bolsista do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID). A vivéncia ocorreu no Subprojeto Alfabetizagao, Nucleo
Bragancga, da Universidade Federal do Para (UFPA), em uma turma do 2° ano do
Ensino Fundamental, na escola municipal Maria José dos Santos Martins, permitindo
acompanhar de perto a rotina escolar e os desafios reais da profissdo docente. A
metodologia utilizada possui abordagem qualitativa de carater descritivo e reflexivo,
buscando articular as observagdes e as intervencdes praticas com o referencial
tedrico adotado. Os resultados revelaram que a insergao continua no cotidiano escolar
possibilita a articulagdo entre teoria e pratica, evidenciando que o uso de géneros
textuais ludicos, como cantigas e poemas, favorece a integragéo da alfabetizagao ao
letramento. As intervencbes baseadas na contagao de historia A casa sonolenta de
Audrey Wood, demonstraram que propostas intencionais e contextualizadas
estimulam a consciéncia fonolégica sem recorrer a métodos mecanicos, validando as
tentativas de escrita dos alunos como indicadores para a mediagao docente. Conclui-
se de que o PIBID se consolida como um espaco formativo indispensavel na
superagao de insegurangas iniciais e para a construcéo da identidade e autonomia

docente.

Palavras-chave: alfabetizacao e letramento; praticas pedagdgicas; formacao inicial
docente; PIBID.



ABSTRACT

This Final Course Project presents an experience report that aims to analyze the
learning about pedagogical practices in the context of literacy and reading
comprehension, acquired as a scholarship recipient of the Institutional Scholarship
Program for Teaching Initiation (PIBID). The experience took place in the Literacy
Subproject, Braganca Nucleus, of the Federal University of Para (UFPA), in a 2nd-
grade class of Elementary School, at the Maria José dos Santos Martins municipal
school, allowing close observation of the school routine and the real challenges of the
teaching profession. The methodology used has a qualitative approach of a descriptive
and reflective nature, seeking to articulate observations and practical interventions with
the adopted theoretical framework. The results revealed that continuous insertion into
the school routine enables the articulation between theory and practice, showing that
the use of playful textual genres, such as songs and poems, favors the integration of
literacy and reading comprehension. Interventions based on the storytelling of Audrey
Wood's "The Sleepy House" demonstrated that intentional and contextualized
proposals stimulate phonological awareness without resorting to mechanical methods,
validating students' writing attempts as indicators for teacher mediation. It is concluded
that PIBID (Institutional Scholarship Program for Teaching Initiation) consolidates itself
as an indispensable formative space in overcoming initial insecurities and for the

construction of teacher identity and autonomy.

Keywords: literacy; pedagogical practices; initial teacher training; PIBID.



1 INTRODUGAO

Este estudo trata das aprendizagens sobre praticas pedagodgicas de
alfabetizacao e letramento adquiridas no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagéo
a Docéncia (PIBID), com foco nas vivéncias de uma bolsista do Subprojeto
Alfabetizacao Pibid, Nucleo do Campus de Bragancga, em uma escola publica da rede
municipal de ensino, ocorrida em uma turma de segundo ano do Ensino Fundamental.

No desenvolvimento da pesquisa, operamos com os conceitos de alfabetizagao
e letramento concebidos por Soares (2020), que define a alfabetizagdo como um
sistema de representagéo da linguagem que envolve compreender a relagao entre
fonema e grafema, ndo limitando-se apenas a decodificar e codificar palavras.
Enquanto letramento, se refere a entender como a crianga compreende o
funcionamento da escrita e a sua utilizagao no contexto social. Desse modo, os dois
conceitos sdo interdependentes e precisam acontecer de maneira conjunta, uma vez
que alfabetizar também implica desenvolver praticas de letramento.

Trabalhamos ainda, com a teoria da psicogénese da lingua escrita apresentada
por Ferreiro (2018), que serve como base para entender como a crianga constroi
conhecimentos acerca da escrita. Nesse sentido, Ferreiro (2018) destaca que a
crianga desenvolve hipoteses sobre a escrita ao longo do processo de aprendizagem,
tornando-se um sujeito ativo na construgédo desse saber. Assim, a alfabetizacdo deve
ser vista como um processo gradual, que passa por diferentes etapas e requer praticas
pedagogicas que favorecam o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita,
levando em conta as particularidades que cada aluno apresenta.

Consideramos ainda as contribui¢gdes de Vygotsky (1991), a respeito do papel
da mediagao no processo de aprendizagem, visto que o aluno ndo aprende sozinho,
€ necessario haver a mediagcado docente com uso de metodologias que atuem como
ponte entre o conhecimento prévio da crianca e o que ainda € necessario desenvolver.
Por isso, o desenvolvimento de atividades, intervencdes e estratégias didaticas
impacta diretamente o progresso dos alunos na construgdo da leitura e da escrita,
sendo necessario refletir sobre o papel das praticas pedagdgicas no processo de
alfabetizacao e letramento.

Também trabalhamos com as variaveis metodologicas da pratica educativa

propostas por Zabala (2014), que envolvem diferentes elementos que influenciam o



processo de ensino e aprendizagem no contexto escolar. Para ele, a pratica educativa
€ complexa, abrangendo fatores como as relagbes pedagdgicas, os aspectos
metodoldgicos, os recursos didaticos e a avaliagdo. Assim, estar dentro da escola é
essencial para que o futuro professor compreenda essas multiplas variaveis na
realidade da pratica.

Nesse contexto, a experiéncia vivenciada como bolsista do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) proporcionou a aproximagao
com o cotidiano escolar e com as praticas pedagdgicas voltadas a alfabetizagao e ao
letramento, favorecendo a construcdo de saberes docentes e reflexdes sobre o
processo de ensino-aprendizagem e o desenvolvimento das praticas de linguagem.

Desse modo, a escolha do tema resulta das experiéncias vivenciadas por meio
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da Universidade
Federal do Para (UFPA), no Subprojeto Alfabetizacdo, Nucleo Braganga, que
possibilitou a insercao direta na rotina escolar e o acompanhamento das praticas de
ensino voltadas a alfabetizacao e ao letramento. Essas vivéncias permitiram observar
as estratégias que o professor utiliza na sala de aula, bem como acompanhar de perto
as dificuldades e avangos dos alunos no processo de aprendizagem da leitura e da
escrita. Além disso, contribuiram ainda para a reflexdo sobre a pratica docente,
especialmente sobre a forma como essas abordagens influenciam o processo de
alfabetizacdo e letramento, além de reforgar a importancia de agbées pedagdgicas
intencionais e relevantes para a aprendizagem dos alunos. Portanto, a realizacao
desta pesquisa se justifica pela necessidade de compreender as aprendizagens
construidas por meio dessas vivéncias e suas contribuicdes para a formacgao inicial
de professores, bem como para o fortalecimento de praticas de alfabetizacéo e
letramento.

Diante disso, surge a seguinte questdo de pesquisa: quais aprendizagens
voltadas as praticas pedagogicas de alfabetizagdo e letramento sdo construidas a
partir das experiéncias no PIBID?

Para responder essa questao, a pesquisa tem como objetivo geral analisar as
aprendizagens sobre as praticas pedagodgicas de alfabetizacdo e letramento,
adquiridas por meio da experiéncia como bolsista no PIBID. J& os objetivos
especificos, buscam identificar as praticas de alfabetizagao e letramento evidenciadas

no contexto da turma, descrever as atividades e intervengdes pedagdgicas



observadas no ambiente escolar, refletir sobre as aprendizagens resultantes dessas
experiéncias e compreender as contribuigdes do PIBID para a formacao inicial de

professores no processo de alfabetizacao e letramento.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A Alfabetizagao e o Letramento

O processo de alfabetizacdo e letramento insere a crianga no universo da
leitura e da escrita, constituindo uma etapa importante de seu desenvolvimento,
principalmente nos anos iniciais da escolarizagao. Diante disso, as contribuicbes de
Soares (2020) sao fundamentais para entender como os conceitos de alfabetizagéo e
letramento s&o importantes no processo de aprendizagem, e que embora distintos,
mantém uma relagdo complementar.

De acordo com Soares (2020), a alfabetizacdo envolve a compreensao do
funcionamento do sistema de escrita alfabética, que leva o aluno a compreender a
relacédo entre sons e letras, e desenvolver a capacidade de representagdo com
sentido. O letramento, por sua vez, diz respeito ao uso social da leitura e da escrita
nas praticas do dia a dia, que inclui compreender e produzir textos, comunicar-se,
buscar informacgdes e participar de praticas sociais de linguagem. No entanto, embora

os dois conceitos carreguem definigdes distintas, a autora destaca que:

A alfabetizagdo — a aquisi¢ao da tecnologia da escrita — ndo precede e nem
€ pré-requisito para o letramento, ao contrario, a crianga aprende a ler e
escrever envolvendo-se em atividades de letramento, isto &, de leitura e
producéao de textos reais, de praticas sociais de leitura e de escrita. (Soares,
2020, p. 27)

Assim, ela reforca que esses dois processos devem acontecer juntos, pois
aprender a ler e escrever exige também compreender sua fungéo social, onde “o texto
deve ser o eixo central do processo de alfabetizagao” (Soares, 2020, p. 34). Isto €,
ndo basta apenas ensinar a crianca a decodificar e codificar palavras. E necessario
que ela consiga utilizar a leitura e a escrita em situagdes reais de comunicagao,

percebendo o seu sentido e sua fungdo na vida em sociedade.



As ideias apresentadas por Freire (2021) também contribuem para a discussao
relacionada ao letramento, ao compreender o ensino para além da aprendizagem de
letras, silabas e palavras. Em seu trabalho, o autor defende que a leitura da palavra é
antecedida pela leitura do mundo. Nesse sentido, ainda que suas reflexdes estejam
voltadas aos adultos, suas contribuigdes também ajudam a compreender o processo
vivido pela crianca, pois ela também interpreta a realidade a sua volta e constroi
conhecimentos a partir das experiéncias sociais e culturais que vivenciam. Por isso,
Freire (2021) afirma:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcancada por sua leitura critica implica a percepgao das relagbes entre o
texto e o contexto. (Freire, 2021, p. 36).

Essa reflexao ajuda a entender que o letramento envolve o uso da leitura e da
escrita em praticas sociais, relacionado ao cotidiano e as vivéncias do aluno, e nao
apenas a aprendizagem mecanica do sistema de escrita. Além disso, também
contribui para a formagéo de sujeitos criticos, capazes de compreender e transformar
0 meio em que vivem. Desse modo, o ensino da leitura e da escrita precisa estar
integrado a realidade do aluno para que a aprendizagem seja relevante e eficaz.

Os estudos de Ferreiro (2018) por sua vez, colabora para essa discussao ao
mostrar que a crianga nao aprende de forma mecanica nem apenas pela repeticao.
Na teoria da psicogénese da lingua escrita, a autora afirma que a crianga constréi
hipoteses sobre a escrita antes mesmo de domina-la de maneira convencional. Desse
modo, a apropriagéo ocorre “[...] partindo de uma légica que vai da ndo compreensao
da relacao entre a fala e a escrita, caminhando pela compreensao, até construir a
representacao alfabética da escrita [...]” (Silva; Silva, 2020, p. 25). Nesse processo, a
crianga nao recebe informacgdes prontas, ela observa, compara, levanta possibilidades
e tenta compreender o funcionamento da escrita, se tornando o sujeito ativo da

aprendizagem.



Ainda segundo Ferreiro (2018), essa construcéo acontece por etapas’, em que
cada fase representa um avancgo na forma como a crianga compreende o sistema de
escrita. Por isso, é importante que o professor reconhecga essas etapas para planejar
intervencgdes mais adequadas. Nessa perspectiva, as tentativas de representagao da
escrita ndo devem ser vistas como erros, mas como parte do processo de
aprendizagem, pois compreender essas hipdteses permite ao docente organizar
praticas mais significativas e respeitar o ritmo de cada aluno.

Nesse viés, as hipoteses levantadas pela crianga ao longo desse processo
encontram sustentacdo no estagio das operagdes concretas de Piaget e Inhelder
(2006), que se consolida por volta dos sete anos de idade. Nessa fase, a crianga deixa
de ter um pensamento centrado em si mesma e passa a organizar o raciocinio de
forma logica. Contudo, como essa légica ainda permanece muito dependente da
manipulagdo de objetos reais e tangiveis, o uso de materiais concretos é
indispensavel nesse processo, visto que as criangas nesse estagio ainda encontram
dificuldades para pensar sobre hipoteses puramente abstratas ou textuais. Desse
modo, ao manusear esses materiais a crianga exercita a capacidade mental de
classificagdo e seriacdo, que dao base necessaria para que ela compreenda a
estrutura da lingua escrita.

Diante dessas discussdes, a abordagem de ensino com atividades
contextualizadas e diferentes estratégias contribui para o desenvolvimento da leitura
e da escrita, pois esse ensino nao deve se limitar a repeticao e memorizagao de letras
e silabas. Conforme destaca Morais (2012), a escrita alfabética ndo pode ser reduzida
a um codigo, porque a sua aprendizagem envolve a compreensao do funcionamento
do sistema de escrita e de seus usos nas praticas sociais. Nesse processo, o professor
exerce papel importante na mediagdo da aprendizagem, por meio de praticas
pedagogicas planejadas de acordo com a etapa de desenvolvimento dos alunos,
considerando os conhecimentos prévios das criangas e os diferentes ritmos de

aprendizagem.

! Ferreiro (2018) divide esse processo em quatro niveis de escrita: o pré-silabico, em que a crianga
ainda nao relaciona a escrita aos sons da fala, utilizando letras, desenhos ou sinais aleatoérios; o
silabico, na qual passa a perceber a relagdo entre a fala e a escrita, representando cada silaba
geralmente com uma letra, seja sem valor sonoro, quando ndo ha correspondéncia entre letra e som,
ou com valor sonoro, quando existe a correspondéncia sonora; o silabico-alfabético, fase de
transicdo que mistura as légicas silabica e alfabética; e o alfabético, etapa em que a crianga
compreende a relagéo entre grafemas e fonemas, escrevendo palavras que se aproximam da maneira
convencional, mesmo que ainda haja erros ortograficos.



2.2 Praticas pedagégicas no contexto da alfabetizagao e letramento

Nos anos iniciais de escolarizagao, as praticas pedagogicas desempenham um
papel fundamental no processo de alfabetizacao e letramento, pois por meio delas o
professor organiza o ensino e estabelece condicdes para uma aprendizagem
intencional e com sentido. Nessa perspectiva, ao discutir o carater pedagogico da

pratica docente, Libaneo (2006) destaca que:

O carater pedagdégico da pratica educativa se verifica como ag&o consciente,
intencional e planejada no processo de formagdo humana, através de
objetivos e meios estabelecidos por critérios socialmente determinados e que
indicam o tipo de homem a formar, para qual sociedade, com que propésitos.
(Libaneo, 2006, p. 25)

Nesse sentido, a agao docente deve ser consciente, intencional e planejada,
aspectos que também estdo presentes nas praticas pedagogicas desenvolvidas no
contexto escolar. Por isso, o ensino da alfabetizacdo e do letramento ndo deve
depender apenas da apresentacado de letras e palavras, mas envolver praticas que
favoregam a compreensao da leitura e da escrita a partir da maneira como o docente
planeja, conduz e acompanha esse processo em sala de aula, com estratégias que
sejam adequadas e contribuam para a participagao dos alunos.

Diante disso, compreender as praticas pedagdgicas implica reconhecer que o
processo de ensino envolve diferentes fatores que influenciam diretamente a
aprendizagem dos alunos. Nesse contexto, Zabala (2014) colabora com a discusséao
ao afirmar que a pratica educativa € um processo complexo, que envolve diferentes
dimensdes e ndo pode ser reduzido a simples aplicagado de atividades em sala de
aula.

A partir dessa compreensao, Zabala (2014) apresenta as variaveis
metodoldgicas da intervencéo, que permitem analisar como as praticas pedagodgicas
se desenvolvem no contexto escolar, sendo elas: 1) as sequéncias de atividades de
ensino/aprendizagem; 2) o papel dos professores, dos alunos e as relagdes interativas
em sala de aula; 3) a organizagao social da aula; 4) a utilizagao dos espacgos e do
tempo; 5) a maneira de organizar os conteudos; 6) os materiais curriculares e outros

recursos didaticos; 7) o sentido e o papel da avaliagao.



Essas variaveis abrangem diferentes aspectos da pratica educativa, desde a
forma como as atividades sdo organizadas até as interagdes estabelecidas entre
professor e aluno durante o processo de ensino e aprendizagem. Também envolvem
a organizagao da sala de aula, os recursos utilizados nas atividades, a distribuigdo do
tempo, a selegdo dos conteudos e as formas de acompanhamento da aprendizagem.
Desse modo, tais elementos permitem compreender que a pratica pedagdgica nao
acontece de maneira isolada, mas a partir de diferentes acdes e decisdes construidas
no cotidiano escolar.

Portanto, ao considerar os diferentes elementos que compdem a pratica
educativa, Zabala (2014) enfatiza a importancia de refletir sobre a atuagao docente no
processo de ensino e aprendizagem, pois destaca que “[...] a melhoria de nossa
atividade profissional, como todas as demais, passa pela analise do que fazemos, de
nossa pratica e do contraste com outras praticas” (Zabala, 2014, p. 17). A reflexao
sobre a propria pratica possibilita ao professor reorganizar suas agdes e repensar as
estratégias utilizadas em sala de aula, considerando as necessidades apresentadas
pelos alunos em cada situagdo de aprendizagem. Nessa Otica, as variaveis
metodoldgicas da intervengao influenciam diretamente a maneira como o ensino
acontece, podendo assumir diferentes formas de acordo com as escolhas
pedagdgicas realizadas pelo professor e com as caracteristicas presentes em cada
contexto educativo.

Diante disso, ao refletir que a pratica pedagdgica envolve diferentes elementos
relacionados a mediacao do ensino e as interagdes construidas em sala de aula, as
contribui¢cdes de Vygotsky (1991) ajudam a compreender a importancia das relagdes
sociais no processo de aprendizagem. Para o autor, a aprendizagem acontece por
meio da interagao social e da mediagao, de modo que a crianga n&o aprende sozinha,
mas com o auxilio de outras pessoas mais experientes, especialmente do professor,
que atua como mediador na constru¢ao do conhecimento.

Nesse contexto, Vygotsky (1991) apresenta o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), compreendida como a distancia entre aquilo que a
crianca ja consegue realizar de forma independente e aquilo que consegue

desenvolver com o auxilio de alguém. Segundo o autor:

[...] a zona de desenvolvimento proximal permite-nos delinear o futuro
imediato da criancga e seu estado dindmico de desenvolvimento, propiciando



0 acesso hao somente ao que ja foi atingido através do desenvolvimento,
como também aquilo que esta em processo de maturacio.” (Vygotsky, 1991,
p. 58).

Essa compreensdo evidencia a importadncia da intervengdo pedagdgica no
avanco da aprendizagem, considerando que o acompanhamento do professor
possibilita a crianga alcangar novos conhecimentos e desenvolver habilidades ainda
em processo de construcado. No contexto da alfabetizacao e letramento, isso pode ser
percebido quando o aluno, mesmo ndo dominando determinada habilidade de forma
autdbnoma, consegue avangar por meio de atividades orientadas, da mediacao
docente e das interacdes estabelecidas em sala de aula.

Dessa forma, as metodologias de ensino adotadas pelo professor no cotidiano
da sala de aula podem favorecer o desenvolvimento da leitura e da escrita. A utilizagao
de diferentes estratégias pedagdgicas como jogos didaticos, musicas, contagdes de
historias, leitura compartilhada, producao de textos e uso de materiais manipulaveis,
constitui agdes que estimulam a participagao da crianga e ampliam suas experiéncias.
Além disso, essas estratégias permitem que o professor acompanhe as necessidades
apresentadas pelos alunos e desenvolvam praticas pedagogicas mais proximas da
realidade e do processo de aprendizagem de cada crianga.

Essa necessidade de vincular o ensino ao cotidiano da crianga encontra
respaldo em Ausubel (2003), defendendo a aprendizagem significativa, a qual “[...]
consiste no facto de que novas ideias expressas de forma simbdlica (a tarefa de
aprendizagem) se relacionam aquilo que o aprendiz ja sabe (a estrutura cognitiva
deste numa determinada area de matérias), de forma nao arbitraria e nao literal [...]”
(Ausubel, 2003, p. 71). Isto é, na aprendizagem significativa é estabelecida uma
conexao légica e com sentido para o aluno, resgatando seus saberes anteriores e
priorizando a compreensdo do conteudo de maneira nao literal. Desse modo, no
contexto da alfabetizag&o e do letramento, as estratégias contextualizadas funcionam
como elos fundamentais, nas quais o docente viabiliza condigdes para que a aquisicao

do cddigo escrito seja de fato significativa.

2.3. O PIBID na formacao inicial docente



Instituido pelo decreto n° 7.219/2010, o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), € uma acao da Coordenacgao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), voltada a valorizagao da formagao inicial docente
na educacao basica.

Nesse sentido, o programa possibilita aos graduandos dos cursos de
licenciaturas a insercédo no cotidiano das escolas publicas, permitindo o contato com
praticas pedagogicas e experiéncias ligadas a docéncia ainda durante a graduagéo.
Diante disso, Santos, Batista e Manzoli (2025, p. 8) afirmam que “tais relagdes
colaboram para diminuir a distancia entre as esferas — escola de educacgao basica e
ensino superior [...]", buscando assim fortalecer a relagéo entre universidade e escola
ao aproximar os licenciandos da realidade educacional.

Quanto aos objetivos do programa, a Portaria n® 90/2024 ressalta que ele visa
incentivar a formagao docente, valorizar o magistério, aproximar universidade e escola
basica, inserir os licenciandos no cotidiano escolar e fortalecer a articulacdo entre
teoria e pratica. Assim, o PIBID amplia experiéncias formativas ao funcionar como
espaco de vivéncia docente.

Desse modo, entre os nucleos de iniciagao a docéncia vinculados ao PIBID, se
encontra o Subprojeto Alfabetizagdo, Nucleo Bragancga, vinculado ao curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Para (UFPA), no qual esta pesquisa esta
inserida. O nucleo desenvolve atividades voltadas ao ensino da leitura e da escrita
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com vigéncia de outubro de 2024 a outubro
de 2026. No contexto escolar, os bolsistas participam de atividades relacionadas ao
acompanhamento da aprendizagem dos alunos, avaliagdo diagnostica da
alfabetizac&o, planejamento de intervencdes pedagdgicas contextualizadas, produgéo
de materiais didaticos e desenvolvimento de praticas interativas e inovadoras voltadas
a leitura, oralidade e escrita. Todas essas atividades sao realizadas de forma
concomitante a formacéao tedrico-metodolégica desenvolvida por meio de grupo de
estudo, cursos e oficinas que contribuem para fundamentar as praticas desenvolvidas
na escola.

Nessa perspectiva, Tardif (2014) colabora na discussdo ao compreender que
os saberes docentes sdo construidos ao longo da pratica profissional e das
experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar. Nesse contexto, diferentemente do

estagio supervisionado obrigatério, que geralmente ocorre em periodos mais curtos,



o PIBID permite a insergdo mais continua no cotidiano escolar. Essa maior
permanéncia na escola possibilita o acompanhamento mais detalhado da turma,
permitindo compreender as especificidades dos alunos, a dindmica da sala de aula e
os desafios presentes no processo de ensino e aprendizagem.

A partir dessa compreensao, o PIBID ao inserir os licenciandos no ambiente
escolar desde o inicio da formacgao inicial, contribui para a construcdo de
conhecimentos relacionados a pratica docente, aproximando os futuros professores
das demandas e experiéncias presentes no contexto educacional, a partir da vivéncia,

da observacgéao e da participagao efetiva nas praticas pedagogicas.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 Tipo de pesquisa

A presente pesquisa teve abordagem qualitativa, de carater descritivo e
reflexivo, desenvolvida na modalidade de relato de experiéncia, a partir das vivéncias
construidas durante a participagdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a
Docéncia (PIBID), no Subprojeto Alfabetizacdo, Nucleo Braganga, da Universidade
Federal do Para (UFPA). A escolha dessa abordagem se deu pela necessidade de
compreender as aprendizagens construidas no contexto escolar, especialmente no
processo de alfabetizagdo e letramento quanto as praticas pedagodgicas
desenvolvidas em sala de aula. Segundo Minayo, Deslandes e Gomes (2007), a
pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, experiéncias e relagbes
humanas, permitindo uma compreensao mais aprofundada da realidade estudada.

Ja o carater descritivo da pesquisa esteve relacionado a observagao e ao
registro das praticas pedagogicas acompanhadas durante fevereiro a junho de 2026.
Gil (2002) afirma que a pesquisa descritiva tem como objetivo principal descrever
caracteristicas de determinado fendbmeno ou experiéncia, possibilitando maior
aproximagao com a realidade investigada. Neste trabalho, essa descricdo esteve
voltada para o processo de alfabetizacdo e letramento e para as aprendizagens

construidas a partir da participacdo no ambiente escolar.

3.2 Contexto da pesquisa



O estudo teve como lécus a Escola Municipal de Ensino Fundamental Maria
José dos Santos Martins, situada no municipio de Braganga-PA, desenvolvido em
uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental do turno da tarde.

Ja a coleta de dados ocorreu no periodo de margo a junho de 2026, por meio
da observagdo das aulas, do acompanhamento das praticas pedagogicas
desenvolvidas em sala pela professora regente e da participagdo nas atividades
realizadas no ambito do PIBID.

Em relacdo ao locus da pesquisa, corresponde a uma instituicdo publica
municipal que contempla os anos iniciais do Ensino Fundamental no periodo da
manha e tarde, além da modalidade de Educagéo de Jovens e Adultos (EJA), no turno
da noite. Desse modo, é importante destacar que durante a realizacado da pesquisa, a
escola sede estava passando por reforma estruturais, o que ocasionou o
funcionamento em espagos temporarios, com as atividades reorganizadas nas
dependéncias do Centro Catequético Nossa Senhora do Rosario, onde ocorreu o
desenvolvimento desta pesquisa, € em uma escola polo.

Quanto aos participantes, a pesquisa envolveu a professora regente da sala e
os alunos da turma. Em relacdo a docente responsavel pela turma, ela possui
formagao superior em licenciatura plena em Pedagogia, com vinte anos de trabalho
no magistério atuando no ciclo de alfabetizacdo, ja tendo percorrido todas as turmas
que compdem os anos iniciais do Ensino Fundamental. Ja a sua participagdo na
pesquisa ocorreu por meio do acompanhamento de suas praticas pedagdgicas
desenvolvidas em sala de aula, com a observagao das metodologias de ensino que
utilizava para o desenvolvimento da leitura e da escrita dos alunos.

Quanto a turma, esta € composta por 21 alunos, com idades entre 7 e 8 anos.
Dentre esses alunos, dois possuem laudo meédico, sendo um diagnosticado com
Transtorno do Déficit de Atengao e Hiperatividade (TDAH). Em relagao ao outro aluno,
nao foi possivel obter informagdes sobre a sua especificidade, pois a escola estava
aguardando o envio do laudo pela familia. No que diz respeito as aprendizagens, a
turma apresentava diferentes niveis de desenvolvimento da leitura e da escrita, sendo
gue uma pequena parcela dos alunos ja se encontrava no nivel de leitura e escrita
mais consolidado, enquanto a maioria ainda estava na fase inicial do processo de

alfabetizacdo. Desse modo, a partir dessas caracteristicas apresentadas pela turma



que surgiu o interesse em compreender como as praticas pedagogicas voltadas a
alfabetizacao e ao letramento contribuiram para o avango na leitura e na escrita dos

alunos.

3.3 Instrumentos de coleta de dados

Como instrumentos de coleta de dados, foi utilizada a observagao participante,
realizada por meio do acompanhamento das aulas e registrada em diario de campo.
Também foi desenvolvida uma intervengao pedagogica vinculada ao PIBID, baseada
na contacdo de histéria A casa sonolenta de Audrey Wood (2002), a partir da qual
foram propostas atividades voltadas ao desenvolvimento da leitura e da escrita,
considerando as especificidades apresentadas pela turma.

A proposta integrou o processo de observagao e participagdo no contexto da
sala de aula, que favoreceu o acompanhamento das praticas de alfabetizacao
desenvolvidas pela professora regente e contribuiu para a coleta de dados da
pesquisa. Além disso, também foram usados os dados do relatério de mapeamento
diagndstico de sondagem da turma, que serviu para a compreensao dos niveis de

aprendizagem dos alunos quanto ao processo de alfabetizac&o e letramento.

3.4 Analise dos dados

A analise dos dados ocorreu de maneira descritiva e reflexiva, articulando as
experiéncias observadas no contexto da sala de aula com o referencial tedrico
adotado nesta pesquisa, com foco na alfabetizacido e letramento, nas praticas
pedagdgicas e na formacéo inicial docente. Para tanto, o material gerado a partir dos
registros de campo foi organizado cronologicamente para atender aos objetivos
especificos deste estudo, permitindo mapear os momentos da rotina escolar, as
estratégias didaticas adotadas pela docente e as interagcdes estabelecidas na sala de

aula.

4 ANALISE E REFLEXAO DAS EXPERIENCIAS

4.1 Praticas pedagédgicas observadas no contexto da sala de aula



Para atender ao primeiro objetivo especifico desta pesquisa, que visou
identificar as praticas evidenciadas no contexto da turma do segundo ano, foi possivel
constatar que o processo de alfabetizagao e letramento depende de uma combinagao
de fatores, envolvendo a organizagédo do ensino, as intera¢gdes em sala de aula e as
estratégias que a professora adota para acompanhar o aprendizado dos alunos. Por
isso, buscou-se analisar como esses elementos se articulam no cotidiano escolar.

Na organizagado da aula, percebeu-se que antes de iniciar a explicagdo do
conteudo, a professora estabelecia um dialogo inicial com a turma. Em alinhamento
ao pensamento de Zabala (2014), essa estratégia que valoriza o resgate dos
conhecimentos prévios € uma variavel metodoldgica fundamental, pois exige que o
professor analise o ponto de partida dos alunos para organizar o ensino. Ao ancorar
a rotina diaria nesse dialogo, a pratica da professora reconhecia que as criangas
possuiam saberes construidos fora da escola, transformando esse momento em troca
de conhecimentos e ndo apenas realizando a simples transmissdo mecanica de
conteudos.

Em relagao as atividades voltadas para a alfabetizagao e letramento, o uso de
cantigas e poemas era uma estratégia muito utilizada pela professora, por meio da
qual ela promovia leituras coletivas e tarefas de interpretagcdo baseadas nos textos.
Essa metodologia reflete diretamente as ideias de Soares (2020, p. 27) ao afirmar que
“[...] a crianga aprende a ler e escrever envolvendo-se em atividades de letramento
[...]". Desse modo, a interpretacao era articulada aos textos explorados em sala, e nao
uma atividade isolada. Logo, o texto constituia-se como o ponto de partida e de
chegada do processo pedagogico, que permitia valorizar os interesses naturais da
faixa etaria dos alunos.

Nesse viés, o trabalho da professora demonstra na pratica como a
alfabetizacdo e o letramento devem ocorrer de maneira simultdnea, tendo o texto
como eixo estruturador desse processo. Ao utilizar géneros textuais presentes no
cotidiano dos alunos, a intencionalidade docente se aproxima do pensamento de
Freire (2021) sobre a necessidade de relacionar a leitura do mundo com a leitura da
palavra. Assim, a pratica observada demonstrou que ao contextualizar o ensino, a
professora ajudava os alunos a compreender a fungao real da linguagem, tornando o

processo de leitura e escrita significativo, o que Ausubel (2003) denomina de



aprendizagem significativa, pois mostra que o aprendizado acontece de fato quando
faz sentido para a realidade do aluno e se conecta com o que ele ja sabe.

Quanto aos materiais e recursos didaticos utilizados no cotidiano, a professora
alternava entre atividades impressas e exercicios no quadro, utilizando o livro didatico
apenas como apoio. Além disso, fazia uso de recursos manipulaveis como o alfabeto
movel e fichas de silabas, que auxiliavam principalmente os alunos com mais
dificuldades. Sob as proposi¢cdes de Piaget e Inhelder (2006), o uso desses materiais
concretos atende as necessidades do estagio operatdrio concreto vivenciado pela
faixa etaria da turma, onde a estruturagcdo do pensamento logico depende da
manipulacio de elementos reais. E a partir desse suporte cognitivo que se justifica a
otica da psicogénese da lingua escrita (Ferreiro 2018), uma vez que o0 uso desses
recursos permite ao aluno testar suas hipéteses de escrita de forma pratica. Dessa
forma, no dia a dia da sala, foi perceptivel que esses materiais de apoio davam
autonomia para as criangas construirem e reconstruirem palavras no seu proéprio
ritmo, transformando o erro em uma parte construtiva do aprendizado.

Além disso, cartazes com as familias silabicas e palavras trabalhadas no dia
ficavam expostos na sala, servindo como fonte de consulta. O uso de jogos também
complementava a rotina, ajudando a fixar o conteudo trabalhado, que pontua a ideia
de Zabala (2014) de que os materiais de apoio sao ferramentas fundamentais para o
professor ajudar os alunos de maneiras diversas. Com isso, ficou evidente a
importancia de um ambiente alfabetizador com suporte visual que possibilite a
consulta independente do aluno.

Outro aspecto observado era que frequentemente proximo ao final da aula, a
professora fazia o uso de fichas de leitura com bancos de palavras e textos de niveis
variados. Esse exercicio individualizado fazia com que os alunos praticassem a leitura,
permitindo a professora acompanhar o nivel de aprendizado e identificar os avangos
e as dificuldades de cada crianga. Essa postura dialoga com a perspectiva de Zabala
(2014), sobre o sentido e o papel da avaliagado formativa, mostrando-se essencial para
a docente mapear o que os alunos ja sabiam e obter dados reais para reorganizar as
suas proximas intervengdes de acordo com as necessidades da turma.

Por fim, as relagdes interativas estabelecidas em sala de aula revelam que a
mediagcdo da professora era o eixo estruturador para guiar a aprendizagem dos

alunos. Esse acompanhamento continuo materializa o conceito de zona de



desenvolvimento proximal proposto por Vygotsky (1991), ficando evidente quando a
docente circulava pela sala apds a explicagdo coletiva, sentando-se ao lado das
criangas para orientar novamente a tarefa. Dessa forma, esse apoio individualizado
funcionava como uma ponte necessaria para que o0s alunos superassem as
dificuldades, validando assim o papel do professor como mediador intencional no

processo de alfabetizacio e letramento.

4.2 A participagao como bolsista na turma de segundo ano

A insercao na turma do segundo ano ocorreu no més de fevereiro de 2026,
inicio do periodo letivo na rede municipal, permitindo acompanhar as criangas desde
0 comeco das aulas e conhecer o contexto da turma. Diante disso, com o intuito de
atender ao segundo objetivo especifico deste trabalho de descrever as atividades e
intervengdes pedagogicas observadas, esse primeiro momento de adaptagao
envolveu a observagao da rotina da turma e das metodologias da professora regente,
além do mapeamento inicial das dificuldades apresentadas pelos alunos. Essa
aproximacdo desde os primeiros dias letivos foi essencial para entender as
necessidades das criangas no processo de alfabetizacdo e letramento, constituindo
um passo inicial para compreensao do fazer pedagdgico.

Apods o periodo de adaptacéo, a atuacdo como bolsista passou a fazer parte da
rotina da sala, focando no apoio e acompanhamento dos alunos durante as atividades,
principalmente nos momentos de leitura e escrita. Esse auxilio era oferecido para toda
a turma, mas acontecia com mais frequéncia com as criangas que tinham maiores
dificuldades na aprendizagem. Isto permitiu compreender que o suporte
individualizado é indispensavel, visto que possibilita identificar onde o aluno encontra
barreiras na aprendizagem e viabiliza criar caminhos para respeitar o ritmo e
necessidades de cada aluno.

Além disso, outras atribuicdes diarias foram assumidas, envolvendo a
organizacgao da sala e dos materiais pedagdgicos, o apoio nas corregdes das tarefas
e no suporte a professora na conducao de dindmicas e jogos pedagodgicos. A
realizacdo dessas tarefas que vao além do ato de ministrar a aula, revelam a
complexidade do trabalho docente, convergindo com a perspectiva de Tardif (2014),

ao pontuar que os saberes dos professores sdo construidos a partir da acao



profissional. Desse modo, a vivéncia ensinou na pratica que tais tarefas
organizacionais e de apoio pedagogico sao partes fundamentais para garantir a
efetividade do ensino.

Outra experiéncia igualmente significativa foi a participagao na aplicagdo das
avaliagdes externas?. Essa atividade proporcionou uma compreensao pratica sobre a
rotina avaliativa e a organizagdo diagndstica em larga escala da rede publica,
revelando que o papel docente também exige a preparagdo para lidar com o
acompanhamento de indices educacionais, o cumprimento de cronogramas oficiais e
na analise desses dados para direcionar o préprio planejamento pedagdgico.

No decorrer da pratica, também foi aplicada a intervengdo pedagdgica do
subprojeto de leitura “Maleta da leitura: viajando pelo mundo da imaginagao,
criatividade e oralidade”, realizada em dois dias letivos a partir da obra A casa
sonolenta (Wood, 2002). A agéo teve inicio com a contacao de historia e o reconto por
meio de recursos concretos, seguida por atividades ludicas direcionadas, envolvendo
a dindmica La vai o meu barquinho, voltado para o trabalho com silabas iniciais e
finais, o Jogo da velha com rimas, para explorar sons semelhantes, e a brincadeira
Pule a fogueira, com foco na organizagao de letras para formar palavras a partir de

imagens.

Fonte: Elaboragao proépria (2026)

2 Refere-se especificamente a avaliagdo continua da aprendizagem do programa Compromisso
Nacional Crianga Alfabetizada (CNCA), coordenada pelo Ministério da Educagéo (MEC), e a avaliagao
diagndstica do programa Alfabetiza Para, sob a coordenagao da Secretaria de Estado de Educacao
(SEDUC-PA) em parceria com 0s municipios.



Essas propostas, ao buscarem estimular a reflexdo sobre o sistema de escrita
alfabética de forma ludica se alinham aos estudos de Ferreiro (2018), a partir do
principio de que a crianga compreende a natureza da escrita quando é desafiada a
pensar sobre ela. Essa perspectiva é reforcada quando integrada ao pensamento de
Soares (2020), que defende o texto como o eixo central de todo o processo de
alfabetizacao e letramento, o que justifica a escolha da histéria como ponto de partida
para as atividades. Com isso, foi notavel o quanto atividades planejadas com
intencionalidade pedagdgica sdo um meio de despertar o interesse das criangas e de
consolidar o aprendizado.

Diante do exposto, toda a rotina que envolveu o cumprimento das varias tarefas
do dia a dia, mostrou que o trabalho no ciclo de alfabetizacdo exige organizar bem o
tempo entre as demandas da escola e as necessidades da turma. Essa compreensao
do funcionamento interno da escola vai ao encontro do que apontam Santos, Batista
e Manzoli (2025) sobre a riqueza das experiéncias praticas que o programa oferece
ao unir teoria e pratica. A convivéncia diaria permitiu compreender que a rotina escolar
s6 ganha sentido quando cada tarefa se transforma em uma acédo intencional para
ajudar no avango dos alunos. Por isso, observar de perto essa dinamica da sala de
aula serviu de base para planejar e realizar atividades de intervengdo mais

direcionadas, que buscaram responder aos desafios encontrados na turma.

4.3 Aprendizagens de alfabetizacdo e letramento proporcionadas nas

intervengodes pedagédgicas

Nesta etapa de analise, o foco busca alcangar ao terceiro objetivo especifico
em refletir sobre as aprendizagens resultantes das experiéncias vivenciadas. Nesse
sentido, a aplicagdo da intervencao didatico-pedagodgica a partir da obra A casa
sonolenta (Wood, 2002), gerou diferentes aprendizagens relacionadas ao processo
de alfabetizagao e letramento. No momento inicial, no qual foram expostos o titulo da
obra e o nome do autor, quanto no desenvolvimento da contacdo de histéria, as
criangas permaneceram atentas e demonstraram interesse pelos acontecimentos
apresentados, facilitando a transi¢cao da mera escuta e observacgao para as atividades

que seriam trabalhadas em seguida.



Ao serem questionados sobre o enredo e os personagens, os alunos
conseguiram responder positivamente, demonstrando total compreensao da historia.
Essa capacidade de entender o contexto dialoga com as ideias de Freire (2021, p.
36), ilustrando como “a leitura do mundo precede a leitura da palavra [...]", a0 mostrar
que compreender o sentido da histéria serve de base para o aprendizado real da
linguagem escrita.

Nas atividades de reconto trabalhando a sequéncia dos fatos com recursos
manipulaveis, os alunos atuaram individualmente na primeira proposta, que visava a
organizagao cronoldgica dos personagens de acordo com a ordem do enredo em que
apareciam. Ja na segunda atividade de reconto, os alunos foram desafiados a fazer a
associacao da escrita textual ao enredo. Para isso, eles deveriam analisar fragmentos
da histéria e posicionar os personagens no local correspondente ao qual pertenciam.
Nessa etapa, foram organizados em duplas, unindo as criangas que ja liam aquelas
que ainda apresentavam dificuldades. Dessa forma, observou-se que a maioria das
criangas conseguiu organizar corretamente a sequéncia da historia, relacionando os

acontecimentos observados.

Fonte: Elaboragao proépria (2026)

Essa estratégia de agrupamento em duplas favoreceu a colaboragdo mutua
entre as criangas durante a montagem da sequéncia dos fatos, confirmando a tese de
Vygotsky (1991) sobre a importédncia das intera¢cdes sociais e do parceiro mais

experiente no aprendizado. Esse trabalho coletivo criou um ambiente de apoio, onde



os alunos que estavam mais avangados auxiliaram os colegas que encontraram maior
dificuldade. Além disso, a utilizagdo do suporte visual das imagens garantiu que
mesmo as criangas que ainda ndo conseguiam realizar a leitura independente
participassem ativamente da reconstrugao oral e visual da histéria, integrando-as nas
praticas de letramento.

Ja na dindmica La vai o meu barquinho, a turma foi bem engajada e as criangas
demonstraram cooperacado durante a atividade. Durante a dindmica, o barquinho
circulava entre os alunos e as criangas precisavam dizer uma palavra iniciada com a

silaba destacada, realizando em seguida o registro no quadro.

Figura 4 — Registro no quadro

Figura 5 — Resultado da produgéo
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Fonte: EIaboragé prépria (2026) Fonte: Elaboragao propria (2026)

Na primeira etapa, utilizando a silaba inicial CA da palavra CASA destacada
previamente da historia, a maioria dos alunos identificou termos com o mesmo som
inicial, mostrando a compreensao da pauta sonora. Contudo, observou-se que as
criangas situadas no nivel pré-silabico necessitaram de maior mediagdo no momento
do registro no quadro. Diante disso, a atuagao nesse momento foi precisa no sentido
de acolher e ao mesmo tempo desafiar suas hipoteses de escrita, pois como apontam
Ferreiro (2018) e Morais (2012), cada crianga constrdi esse conhecimento no seu
proprio ritmo, nao pela repeticao mecanica, mas testando a propria légica dentro do
seu tempo.

Por outro lado, na etapa seguinte trabalhando com a silaba final TO da palavra
GATO extraida da historia, os alunos inicialmente demonstraram confusdo entre os

sons iniciais e finais, exigindo exemplos praticos para orientar a percepgao fonologica.



Desse modo, ficou visivel que iniciar a dindmica com uma palavra derivada da histéria
ajudou a contextualizar o ensino. Revelando ainda, que os sons fazem mais sentido
para as criangas quando vém de textos que elas ja conhecem, trazendo reflexdes
sobre a consciéncia fonologica de que essa percepg¢ao nao deve acontecer por meio
de treinos mecanicos, mas sim integrada de forma indissociavel ao letramento
(Soares, 2020).

Da mesma forma, na proposta envolvendo o Jogo da velha com rimas,
seguindo a mesma regra do jogo tradicional, exigiu que as criangas completassem
uma sequéncia de trés palavras que apresentassem a mesma terminagio sonora.
Notou-se que algumas criangas tentavam associar as palavras seja pela letra inicial
ou pelo tamanho da palavra, sendo necessario a explicacdo pontual para

compreensao da proposta sonora.

Figura 6

— Jogo da velha com rimas
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Fonte: Elaboragao propria (2026)

A proposta do jogo, portanto, funcionou como um elemento que confronta a
leitura meramente visual, exigindo que as criangas abandonassem o critério do
tamanho da palavra e escutassem atentamente a semelhanga sonora final entre elas.

Ja a brincadeira Pule a fogueira integrou um desafio fisico e visual. Na
dindmica, as criangas precisavam saltar uma fogueira ilustrativa e correr até as
imagens fixadas no chao, onde deveriam organizar as letras moveis para formar a
palavra correspondente.

Na execucdo da atividade, a divisdo dos alunos buscou considerar os
diferentes niveis de aprendizagem para que as duplas ficassem equilibradas. Assim,

mesmo quando uma das criangas conseguia completar a ordenacgao das letras, a outra



era incentivada a concluir a montagem, valorizando o esforgo e a participagéo, sendo
que os niveis de dificuldade das palavras aumentavam conforme o nivel de

desenvolvimento da crianga.

Figura 7 — Palavras simples Figura 8 — Palavras complexas
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Fonte: Elaboragéo propria (2026) Fonte: Elaboragao proépria (2026)

Além disso, ocorreram significativos momentos de cooperagédo mutua, nas
quais as criangas nos niveis mais avangados auxiliaram e incentivaram os colegas
com maiores dificuldades. Desse modo, quando as duplas compostas por alunos dos
niveis iniciais apresentavam confusdo quanto a ordem das letras, as criancas que
observavam auxiliavam na organizacdo da palavra, evidenciando novamente a
poténcia da mediagao entre pares (Vygotsky, 1991).

Diante desses resultados, é reafirmado que o ludico deve estar integrado ao
processo de alfabetizacao e letramento, pois funciona como um espaco que permite
aos alunos testarem suas hipoteses de escrita sem o medo de errar. Da mesma forma,
€ essencial ao professor organizar propostas contextualizadas para o ensino da leitura

e da escrita.

4.4 Aprendizagens sobre praticas pedagoégicas construidas na iniciagcao a

docéncia

A fim de atingir o quarto objetivo especifico relacionado as contribui¢des do
PIBID para a formagao inicial docente, buscou-se analisar como a experiéncia no
programa durante o final da graduagao trouxe ensinamentos praticos sobre o trabalho
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Estar inserida de maneira continua na rotina

escolar ajudou a enxergar de perto 0 que antes era visto apenas de maneira abstrata



na teoria, demonstrando a complexidade do funcionamento da sala de aula e dos seus
desafios diarios.

Desse modo, acompanhar o dia a dia da turma e o trabalho da professora
regente deixou claro que o ato de ministrar aulas exige planejamento, organizagao e
atencdo constante ao progresso de cada aluno. Também ficou evidente que o
professor precisa escolher atividades variadas, ja que as criangas aprendem de
maneira e em tempos diferentes. Essa vivéncia diaria reafirma o que defende Tardif
(2014), ao mostrar que os saberes dos professores sdo construidos no cotidiano
escolar, na relagdo com os alunos e com os desafios do trabalho pedagogico. Assim,
0 apoio mais proximo oferecido aos alunos da turma ensinou a importancia da
mediagao pedagogica no ciclo de alfabetizagdo. Enquanto alguns alunos realizavam
as tarefas de leitura e escrita sozinhos, outros precisavam de ajuda frequente para
avancar. Isso mostra que o docente deve conhecer as particularidades e o nivel
psicogenético de cada crianga para planejar formas de ajuda-la.

Além disso, as intervengdes exigiram lidar na pratica com os elementos que
compdem a rotina escolar, discutidos por Zabala (2014). Como a escola sede estava
em reforma e as aulas aconteceram provisoriamente em outro espaco, foi necessario
aprender a organizar o tempo e adaptar o espaco fisico disponivel. Essa realidade
mostrou que o ensino precisa ser intencional, mas também flexivel, transformando
recursos ludicos e manipulaveis em ferramentas essenciais para manter o interesse
dos alunos e garantir a aprendizagem em qualquer contexto estrutural.

Assim, o percurso de vivéncia ao longo do PIBID contribuiu para superar as
insegurangas iniciais e a construir a autonomia como professora, dialogando
diretamente com que destacam Santos, Batista e Manzoli (2025) sobre os reflexos
positivos do programa na formacgao inicial. Dado que, participar das observagoes e
aplicar as dinamicas permitiu construir, aos poucos, uma postura mais segura e ativa
em sala de aula. Além do que essas vivéncias trouxeram habilidades essenciais para

a profissao, fortalecendo a visao sobre as responsabilidades de educar.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Consideramos que esta pesquisa, portanto, alcangou o objetivo de analisar as

aprendizagens sobre as praticas pedagogicas de alfabetizagdo e letramento



adquiridas como bolsista no PIBID. A imersdo em uma turma do 2° ano do Ensino
Fundamental comprovou que acompanhar de perto o cotidiano escolar e intervir
diretamente com as criangas sao passos essenciais para entender a articulagido entre
teoria e pratica. Ficou claro que o ensino da leitura e da escrita ganha sentido real
quando o professor deixa de ser um mero observador e passa a compreender a
complexidade das interacdes e os desafios do dia a dia da sala de aula.

Além disso, o percurso construido mostrou que a alfabetizacao e o letramento
devem ser indissociaveis e caminhar juntos através de propostas que fagam sentido
para os alunos. A aplicacdo das atividades baseadas em uma histéria literaria,
evidenciou que a estimulagdo da consciéncia fonoldgica dispensa treinos mecanicos
e repetitivos quando ancorada em um contexto literario de interesse das criangas.
Essa abordagem respeitou o tempo e o ritmo de cada aluno e reforgou principalmente
a visdo de que as tentativas de escritas ndao devem ser vistas como falhas, mas um
aspecto revelador das hipoteses, funcionando como o indicativo necessario de onde
a mediacao pedagdgica deve intervir para gerar o avango dos alunos.

Quanto a preparagdo docente, conclui-se que o PIBID é€ uma ponte
fundamental entre a teoria abordada na universidade e a pratica que a escola
proporciona. Afinal, estar presente na sala de aula a longo prazo trouxe uma visao
real das tarefas de quem ensina, que vao muito além de ministrar conteudos e
englobam a gestdo do tempo, do espaco e das adversidades. Enfrentar desafios
estruturais, como a necessidade de lecionar em espacgo provisorio devido a reformas,
revelou que a identidade e a autonomia do professor se constroem justamente na
capacidade de flexibilizar e adaptar o planejamento sem perder a intencionalidade
pedagogica.

Desse modo, este relato de experiéncia busca somar com as vivéncias de
outros académicos e professores, reforcando que os programas de incentivo a
docéncia sdo essenciais para diminuir a inseguranga no inicio da carreira e contribuir
para a construgcao da identidade profissional. Da mesma forma, o trabalho reafirma a
necessidade politica e pedagogica de um ensino planejado, assegurando que a
apropriacao da leitura e da escrita seja garantida como uma pratica social de direito e
com real sentido para as criangas.

Por fim, reconhece-se que as reflexdes tecidas ndo esgotam as discussdes

acerca das praticas pedagdgicas de alfabetizagéo e letramento no contexto do PIBID.



Como este foi um relato focado em uma vivéncia especifica em uma turma do 2° ano
do Ensino Fundamental, espera-se que a partir dele sejam desenvolvidos outros
trabalhos que busquem investigar as potencialidades do programa, bem como mapear
demais praticas pedagodgicas que contribuam de forma significativa para esse

processo de ensino.
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