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RESUMO: O presente trabalho foi desenvolvido numa escola pablica regular de ensino
fundamental maior no municipio de Tomé-Acu/PA, que tem em suas turmas alunos
surdo. Pretende analisar o processo de ensino- aprendizagem da lingua portuguesa para
alunos surdos através da coleta de dados por meio de um questionario aplicado aos
professores de lingua portuguesa e professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE); bem como explicitar as possibilidades e dificuldades vividas tanto
pelos alunos surdos quanto pelos professores no que concerne o ensino da lingua
portuguesa para alunos surdos observando-se as metodologias para o ensino desta.
Como aporte tedrico para este trabalho temos: Quadros (1997; 2004; 2006 e 2008),
Reily (2007), Goldfeld (1997), Perlin (1998), Silva (2002), publica¢ées do MEC (1979,
1997, 2002), entre outros da &rea, bem como as vertentes mais correntes atualmente
encontradas por meio de leituras de artigos cientificos e outras publicacBes disponiveis
que possibilitaram o desenvolvimento do estudo.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem. Professores. Medodologias.

ABSTRACT: The present work was developed in a regular public primary school in the
municipality of Tomé-Agu / PA, which has deaf students in its class. It aims to analyze
the teaching-learning process of the Portuguese language for deaf students through the
data collection through a questionnaire applied to teachers of Portuguese language and
teachers of the Specialized Educational Assistance (AEE); As well as to explain the
possibilities and difficulties experienced by both deaf students and teachers in what
concerns the teaching of the Portuguese language to deaf students, observing the
methodologies for their teaching. As a theoretical contribution to this work, we have:
(1997, 2004, 2006 and 2008), Reily (2007), Goldfeld (1997), Perlin (1998), Silva
(2002), MEC publications (1979, 1997, 2002) Among others of the area, as well as the
most current strands currently found through readings of scientific articles and other
available publications that made possible the development of the study.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa é uma investigacdo de valor exploratorio, desenvolvido entorno
da escola “Dr. Anthodio Barbosa” do municipio de Tomé- Acu/PA. Pretende verificar o
atendimento oferecido pela rede municipal de ensino a aprendizagem da Lingua
Portuguesa para os alunos surdos. A pesquisa discutiu a aprendizagem da aquisicdo da
Lingua Portuguesa pelos alunos surdos e compreendeu como o professor foi envolvido
nesse processo de aprendizagem. Diante dos desafios encontrados tanto pelos alunos
surdos quanto pelos professores para superar 0s problemas as escolas contaram com a
parceria fundamental do AEE (Atendimento Educacional Especializado) para o ensino
da lingua portuguesa, que contribuiu no atendimento de diferentes deficiéncias.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é o conjunto de atividades e
recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados institucional e continuamente para
atender exclusivamente alunos com algum tipo de necessidade especial, no contra turno
escolar. Pode ser realizado em salas de recursos especiais na escola regular ou em
instituicbes especializadas. O Objetivo do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) é complementar ou suplementar a formacdo do estudante por meio da
disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as
barreiras para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua

aprendizagem.

No caso dos alunos surdos, eles frequentam a escola em dois turnos distintos,
um turno na sala de aula regular e no outro turno na sala de AEE onde recebem aulas de
Libras. Considerando que, quando estdo no periodo da aula regular ao sentir dificuldade
de ensinar e/ ou compreender as atividades propostas, professor e aluno, poderdo ir a
sala do AEE para que o professor preste o auxilio. Como aporte teérico para esta
pesquisa temos: Quadros (1997; 2004; 2006 e 2008), Sa (1997), Karnopp (2004), Reily
(2007), Soares (1999), Goldfeld (1997), Perlin (1998), Silva (2002), publicacdes do
MEC (1979, 1997, 2002), entre outros da area.

O presente estudo foi divido em 06 (seis) partes discriminadas
individualmente. No topico 1 trataremos sobre a histéria da Libras no Brasil. O topico 2
aborda a incluséo do aluno surdo na rede regular de ensino no Brasil. O topico 3

discute sobre o ensino da Lingua portuguesa: leitura e escrita para surdos. O topico 4



fala sobre a inclusdo do aluno surdo na perspectiva do professor de Lingua portuguesa/
e do professor de AEE. O tdpico 5 traz a pesquisa e a metodologia aplicada para coleta
de dados, o local de estudo e o publico entrevistado. O tépico 6 apresenta os resultados
alcancados através de analises dos questionarios aplicados aos professores de Lingua
portuguesa e professores de AEE. Por fim, as consideracfes finais e as referéncias

bibliogréficas utilizadas neste trabalho.

2 AHISTORIOGRAFIA DA LIBRAS

Atualmente se fala muito sobre a Lingua brasileira de sinais- Libras. O que se
sabe realmente sobre ela? E relevante tomar conhecimento sobre o porqué essa lingua
estd tomando grande espaco dentro da sociedade. O inicio da historia de educacéo de
surdos no Brasil aconteceu em 1857, com a fundacgdo da primeira instituicdo Federal de
ensino para surdos - o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos - INES. A escola é
uma referéncia na educacdo de surdos até os dias atuais. Sua proposta é a inclusdo dos

alunos surdos, garantindo a acessibilidade comunicativa por meio da libras.

Segundo Mori e Sander (2015), na literatura em geral, especificamente no
periodo da antiguidade, hd inumeros relatos de atrocidades sofridas pelas pessoas que
nasceram deficientes. Os surdos eram considerados inaptos a aprendizagem, pois lhe
faltava a fala oral, eram considerados incapazes, sem direitos legais € morais. Viviam a
margem de uma sociedade que fazia questdo de exclui-los de todas as formas de
conhecimento. No tempo do apogeu dos gregos e dos romanos, ndo faltava preconceito,
discriminagdo e desprezo da sociedade dos “normais”. Esses povos ndo valorizavam as
pessoas que ndo possuiam os atributos de intelectualidade ou de virtude corporal. As

deformidades eram consideradas como aberrag¢des ou castigos dos deuses.

A partir da ldade Média, a educacdo europeia influenciou diretamente e
expressivamente o restante do mundo com suas ideias e praticas pedagdgicas. Segundo
Goldfeld (1997, p.25), “[...] o monge beneditino espanhol, Pedro Ponce de Leon (1520
— 1584), ensinou quatro surdos, filhos de nobres, a falar grego, latim e italiano, além de
ensinar conceitos de fisica e astronomia”. O Ponce de Leon (1510-1584) desenvolveu
um método de educacdo de surdos que envolvia o alfabeto manual, a escrita e a

oralizacéo, e criou uma escola de professores para surdos. O monge atuava no mosteiro



beneditino de S&o Salvador, em Ofia, foi reconhecido como o primeiro professor de
surdo. Ele conseguiu ensinar a linguagem articulada aos surdos, mas que era destinada
apenas aos filhos surdos de ricos e nobres, os quais teriam que ter, em alguns casos,
conhecimentos para administrarem os bens da familia, consequentemente, garantindo a

continuidade de seus bens.

Reily (2007) comenta que foram enviados ao mosteiro, apenas, os filhos das
familias que faziam parte da nobreza espanhola para receberem atendimento
educacional e os surdos que ndo pertenciam a elite social da época viviam em
verdadeira miséria, sofrendo a falta de trabalho e o isolamento social (SILVA et al,
2006). Goldfeld (1997, p. 26), destacou na Franca, em 1750, o trabalho de Charles
Michel de L’Epée, conhecido como um educador filantrépico, mais especificamente, 0
“pai dos surdos”. Com o intuito de salvar o surdo, o abade francés se dedicou a sua
educacdo religiosa, fundando o Instituto Nacional de Surdos-Mudos da Franga, cuja
instituicdo é assumida pelo governo francés e os seus métodos educacionais foram
difundidos pelos mais diferentes paises do mundo.

A partir da observacdo de grupos de surdos, o abade de L’Epée verificou que
eles desenvolviam uma comunicacdo muito satisfatoria por meio do canal viso-gestual.
Partindo do pressuposto de tal observacédo, ele desenvolveu um método educacional,
denominado de "sinais metodicos", apoiado na linguagem de sinais da comunidade de
surdos. Segundo Strobel (2008 p.89), Ernest Huet, um professor surdo francés e sua
esposa chegam ao Brasil, em 1855, com o objetivo de fundar uma escola para surdos.
No Rio de Janeiro, no dia 26 de setembro de 1857 é fundado o INES, como hoje é
conhecido. Ele servia também como um asilo, somente para meninos surdos de todo o
Brasil. A escola INES era o ponto de convergéncia e referéncia dos professores de
surdos e dos proprios surdos da época. Eles usavam a lingua de sinais francesa, trazida
por Huet, e misturavam com a sinalizacdo existente no pais.

Segundo Lacerda (1998) o processo de aprendizagem proposto previa que 0s
educadores teriam que aprender os sinais com 0s surdos, com 0 objetivo de ensinar a
lingua falada e a escrita do grupo socialmente majoritario, dos ouvintes. Desta forma,
neste periodo vimos surgir a Lingua de Sinais, como meio de favorecer o ensino da
lingua falada.

Lacerda (1998) relembra que a trajetéria de escolarizacdo dos individuos

surdos é o ponto mais deficiente de suas historias de vida, desde os tempos remotos, ja



que se encontrava referéncias de que, durante a Antiguidade e a Idade Média, os surdos
eram considerados imbecis e ndo educaveis. Os primeiros relatos de experiéncia na
educacao com pessoas surdas surgiram no inicio do século XV1, com o objetivo de leva-
los a obter a linguagem oral; na época, a educacdo dos surdos era feita secretamente, ou

seja, cada pedagogo nao revelava sua forma e método de trabalho.

Moura (2000 p. 18) afirma que “A possibilidade do surdo falar implicava no
seu reconhecimento como cidaddo e consequentemente no seu direito de receber a
fortuna e o titulo da familia”. A partir de entdo outras pessoas surgiram com O
pensamento que para o surdo ser humanizado ele deveria adquirir a fala. Ha registros na
historia de muitos meios e formas diferentes de fazer com que o surdo falasse.

A educacdo no Brasil é um direito de todos garantido pela Constituicdo
Brasileira Federal de 1988 e posteriormente reafirmada pela Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) de 1996. A partir desses pressupostos legais sdo criados ambientes educacionais
para atender as demandas sociais. Para a area da surdez no Brasil, existem documentos
que norteiam as acdes voltadas ao sujeito surdo. No que diz respeito a educagdo de
surdos existe como marco histérico a lei 10. 436/2002 que reconhece a Libras como a
lingua natural da pessoa surda. Posteriormente essa lei foi regulamentada pelo Decreto
5.626/2005. Documento especifico sobre o uso e a difusdo da Libras, como uma lingua
oficial no pais.

De acordo com o cap. 4, art.15 do Decreto 5.625/2005: “a educacdo do aluno
surdo, deve ser feita em Libras e a de modalidade escrita (...) como segunda lingua,
numa perspectiva dialégica, funcional e instrumental”. O art.16 fundamenta que a
Lingua portuguesa na forma oral, deve ser ofertada preferencialmente em horarios
distintos por meio de acfes integradas na area da satde e educacao.

O cumprimento a rigor da Lei de Libras mencionada anteriormente é favoravel
a aprendizagem do aluno surdo, pois traz a proposta do Bilinguismo, assegurando-lhes o
direito de ser ensinado na sua propria lingua. A lei da Libras como é conhecida é um
marco na trajetoria da construcao da identidade surda e das lutas pelos direitos humanos

do surdo no Brasil.

3 EDUCACAO ESPECIAL, INCLUSIVA E BILINGUE DO ALUNO SURDO NA
REDE REGULAR DE ENSINO.



A partir da Constituicdo Brasileira de 1988, nosso pais iniciou sua pratica
democréatica em todos os niveis e situa¢fes da sociedade. A democracia ficou mais
concreta também na &rea da educacdo especial e nos movimentos surdos passou a
ocorrer uma maior participacdo de todos, com o interesse de tornar a acessibilidade e a

inclusdo uma realidade. Essas acdes incluem as proprias pessoas com deficiéncia.

A Constituicdo da possibilidades para a construcdo de novos caminhos,
respeitando os direitos de todos, suas necessidades de acessibilidade e inclusdo
educacional e social. Um dos objetivos fundamentais da Constitui¢éo ¢ o de “promover
0 bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagdo” (art. 3°, inciso V). Define, no artigo 205, a educagcdo como
um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da
cidadania e a qualificagdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso I, estabelece a
“igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios
para 0 ensino e garante como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional

especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

A Politica Nacional de Educacdo Especial foi publicada em 1994, orientando
o processo de “integracdo instrucional” que condiciona o acesso as classes comuns do
ensino regular aqueles que “(...) possuem condicdes de acompanhar e desenvolver as
atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos
ditos normais” (p.19). Ao reafirmar os pressupostos construidos a partir de padrdes
homogéneos de participacdo e aprendizagem, o poder publico ndo provoca uma
reformulacdo das praticas educacionais de maneira que sejam valorizados 0s
diferentes potenciais de aprendizagem no ensino comum, mas mantendo a
responsabilidade da educacdo desses alunos exclusivamente no ambito da educacao

especial.

O cap.5 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB, 1996) discorre sobre a Educacéo
Especial da seguinte forma: “(...) a modalidade de educagdo escolar deve ser oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdao”. A lei
ressalta que o atendimento deve acontecer na rede regular, mas quando usa o termo

“preferencialmente” ndo obriga que essa a¢dao acontega de fato. Dessa forma, a rede



regular ndo consegue atender tantas diferencas dentro das salas devido a falta de
profissionais especializados.

A partir da década de 1990, verificamos a perspectiva da inclusdo social com
outro documento que rege a Educacdo das pessoas com deficiéncia: A Declaracao de
Salamanca, sobre Principios, Politicas e Praticas em Educacdo Especial (1994),
resultado de uma Conferéncia Mundial Sobre Necessidades Educativas Especiais,
confirmando a agédo educativa para todos, de forma a atender a diversidade.

A partir das politicas de inclusdo, essa parcela da populacdo saiu de seus
espacos reclusos e omissos e hoje busca conviver em sociedade. Tem o direito,
portanto, de usufruir das mesmas oportunidades de acesso concedidas a qualquer
cidaddo. Todavia, é através da Declaracdo de Salamanca que se d& o inicio para a
discussdo sobre ‘“escola inclusiva”. Politicas educacionais deveriam levar em
consideracdo as diferencas e situacdes individuais.

A mais recente das reformas educacionais, a LDB 9394/96, reserva uma
discussdo sobre a Educacdo Especial, mas parece ndo levar em consideracdo o
desenvolvimento linguistico da pessoa surda, tal como apontado pela Declaracdo de
Salamanca (1994).

Segundo Oliveira (2001, p.6), a partir de discussdes sobre as préaticas utilizadas
com as pessoas com surdez, levam ainda em consideragédo a utilizacdo da filosofia do
Oralismo e da Comunicacédo Total no ensino e aprendizagem dos alunos surdos. A partir
dos anos 90 a divulgacdo de “uma nova filosofia educacional que defende a lingua de
sinais na educacdo de surdos vém sendo apontada como a mais adequada, € o

Bilinguismo”.

[...] que tem como pressuposto basico que o surdo deve ser Bilingue, ou seja,
deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que é considerada a
lingua natural dos surdos €, como Segunda lingua, a lingua oficial de seu pais
[...] os autores ligados ao Bilinguismo percebem o surdo de forma bastante
diferente dos autores oralistas e da Comunicacdo Total. Para os bilinguistas,
0 surdo ndo precisa almejar uma vida semelhante ao ouvinte, podendo
assumir sua surdez (GOLDFELD 1997, p.38).

A Lei n® 10.436, dispde sobre a Libras e da providéncias, ao citar que assegura
a lingua de sinais como primeira lingua para o surdo e garante o ensino bilingue. A

Libras surge entdo como instrumento de afirmacdo da identidade surda que estava



anulada e silenciada ha algum tempo. O Decreto 5626/05, legisla a implementacdo e
consolidacdo do ensino bilingue para pessoas surdas, assegurando a presenca de
profissionais dentro da escola, como o professor bilingue, o instrutor surdo, o intérprete
de Libras, entre outros, permitindo que o ensino para os alunos surdos seja realizado por
Lingua de Sinais. Desta forma, desde a educacdo infantil até os anos iniciais do
fundamental menor, ha a garantia de que o ensino seja ministrado em Libras para o
aluno surdo e com a presenga do intérprete nas séries finais do ensino fundamental e

médio alcancando até o nivel superior.

A educacéo bilingue é uma filosofia de ensino que recomenda o acesso a duas
linguas no contexto escolar, sendo a Lingua de Sinais a primeira lingua do surdo e por
meio dela este aprenderd a L2, ou seja, a lingua escrita. Essa filosofia resgata o direito
da pessoa surda de ser ensinada na Lingua de Sinais, respeitando-se seus aspectos

gramaticais, sociais e culturais (BRASIL, 2004).

A filosofia bilingue, segundo anélises de Dias (2006, p. 42) consideram as
caracteristicas e opinides dos proprios surdos, de acordo com 0 Seu pProcesso

educacional.

Né&o privilegia uma lingua, mas quer dar direito e condi¢bes ao individuo
surdo de poder utilizar duas linguas; portanto, ndo se trata de negagdo, mas
de respeito; o individuo escolherd a lingua que iré utilizar em cada situacao
linguistica em que se encontrar.

No entanto, no Brasil, segundo Guarinello, Massi e Berberian (2007, p.48), “a
proposta bilingue, ainda € bastante recente, ou seja, ja existem alguns projetos em fase
de implantacdo, porém muitos resultados ainda ndo sio conhecidos”. A este respeito
Quadros (1997, p.40) confirma em seus estudos que algumas conquistas ja foram

alcancadas para gque essa proposta seja colocada em pratica.

[..] o reconhecimento da pessoa surda enquanto cidadd integrante da
comunidade surda com o direito de ter assegurada a aquisi¢do da lingua de
sinais como primeira lingua; o uso de sinais na escola para garantir o
desenvolvimento cognitivo e o ensino de conhecimentos gerais; o ensino da
lingua oral-auditiva com estratégias de ensino de segunda lingua e a inclusdo
de pessoas surdas nos quadros funcionais das escolas.
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E definida como pessoa surda aquela que vivencia um déficit de audicdo que o
impede de adquirir, de maneira natural, a lingua oral/auditiva usada pela comunidade
majoritaria e que constroi sua identidade calcada principalmente nesta diferenca,
utilizando-se de estratégias cognitivas e de manifestacbes comportamentais e culturais

diferentes da maioria das pessoas que ouvem.

Wrigley (1996, p. 12) afirma que os estudos surdos se lancam na luta contra a
interpretagdo da surdez como deficiéncia, contra a visdo da pessoa surda enquanto
individuo deficiente, doente e sofredor, e, contra a definicdo da surdez enquanto

experiéncia de uma falta.

Ora, os surdos, enquanto grupos organizados culturalmente ndo se definem
como “deficientes auditivos™, ou seja, para eles o mais importante ndo ¢ frisar
a atencdo sobre a falta/deficiéncia da audicdo - os surdos se definem de forma
cultural e linguistica. Qualquer pessoa que tenha relativo conhecimento da
comunidade surda sabe que a definicdo da surdez pelos surdos passa muito
mais por sua identidade grupal que por uma caracteristica fisica que
pretensamente os faz “menos” (ou “menores”) que os individuos ouvintes.

Para Behares (2000, p.1) o conceito de surdez, como qualquer outro conceito,
sofre mudancas e se transforma no percorrer da histéria. Hoje, ha um momento de
redefinicdo deste conceito. Historicamente se sabe que a tradicdo médico-terapéutica
influenciou a definicdo da surdez a partir do déficit auditivo e da classificacdo da surdez
(leve, profunda, congénita, pré-linguistica, etc.), mas deixou de incluir a experiéncia da
surdez e de considerar 0s contextos psicossociais e culturais nos quais a pessoa surda se
desenvolve; é justamente destes aspectos, dentre outros, que os Estudos Surdos passam

a se ocupar.

Desta forma, verifica-se que segundo Alcantara (2000) as principais
abordagens tedricas utilizadas para explicar questdes relativas a aquisicdo da linguagem
em criangas ouvintes vém contribuindo para a compreensdo desse processo em criangas

surdas, permitindo refletir também sobre suas consequéncias na intervencéo terapéutica.

Na concepgdo piagetiana a crianga constroi a compreensdo do modo como o
mundo funciona, primordialmente, por meio de suas a¢des. Passa, entdo, por uma série
de estagios que seguem uma sequéncia fixa, sendo os principais deles: sensorio motor

(do nascimento aos 18 meses), pre-operacional (dos 18 meses aos 7 anos), operacoes
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concretas (dos 7anos a 11 anos) e das operagdes formais (dos 11 anos em diante). Nessa
visdo, o desenvolvimento da linguagem ¢é limitado pelo desenvolvimento cognitivo; ou
seja, ha aspectos da linguagem que a crianga so sera capaz de dominar depois de atingir
um nivel correspondente de controle cognitivo. Todavia segundo Piaget (1996) a
linguagem ndo pode emergir antes que certas operacBes motoras tenham sido
adquiridas, pois € na interagdo motora do sujeito com seu meio que estruturas cognitivas
se desenvolvem. Nessa abordagem, a funcdo da linguagem é representar 0 mundo;
contudo, a cognicdo precede a linguagem, uma vez que a crianca fala sobre aquilo que

ja manipula em niveis nao linguisticos.

Desta maneira, verifica-se que no cotidiano da pratica pedagdgica estd toda
perpassada por problemas que envolvem as relacGes dialogicas entre professor ouvinte e
aluno surdo. A maioria dos profissionais da educagdo que procuram usar diversos
recursos comunicativos para estabelecer uma interacdo com o aluno surdo esta baseada

no ensino para ouvintes.

A escolarizagdo dos alunos surdos é um dos pontos cruciais na historia de
vida desses sujeitos. Criangas surdas desde cedo sdo expostas a lingua oral,
sendo que nascer em uma sociedade em que a lingua oral impera faz com
que individuos que ndo a utilizam se tornem excluidos, impedidos de
adquirir o conhecimento necessario para seu pleno desenvolvimento. [...]
(ARAGON & SANTOS, 2015, p.5)

Assim, no Brasil em compreensdo da inser¢cdo no ensino regular e para o
melhor desenvolvimento de uma crianca surda, a educacdo bilingue é a mais adequada.
Esse tipo de educacdo se caracteriza por ser realizada em duas linguas — no Brasil, a
Libras e a Lingua Portuguesa —, favorecendo a aprendizagem das criangas surdas por

meio de uma lingua visogestual.

Através de todos os debates ocorridos a respeito da inclusdo do ensino-
aprendizagem e educacgéo dos alunos surdos, alguns autores como Lacerda, Albres e
Drago (2013), Aragon & Santos (2015, p. 8) discutem sobre a importancia da

implementacao de escolas, em que o conteddo seja ministrado em Lingua de Sinais para
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alunos surdos e em lingua oral para alunos ouvintes, respeitando, dessa forma, as

singularidades de cada estudante.

Neste sentido, a escola precisa se organizar e planejar suas atividades para
atender as diferentes formas de aprendizagem, enquanto individuos constituidores de

direitos e assim oferecer um ensino melhor.

4 ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA: LEITURA E ESCRITA PARA SURDO

O ensino da lingua portuguesa para quem ndo tem a oralidade é um desafio. No
caso dos surdos, isso ndo quer dizer que a dificuldade seja proveniente da surdez, mas
da falta de conhecimento do funcionamento da lingua portuguesa oral. Recursos visuais
diversificados devem ser incorporados no ensino de lingua escrita para surdos, como a
utilizacdo de cartazes com a representacdo de palavras em Libras e em lingua
portuguesa pode ajudar no contato com a lingua escrita considerando que a apreensao

desta lingua é visual para o aluno surdo.

Aprender o portugués decorrera do significado que essa lingua assume nas
praticas sociais para as criancas e jovens surdos. E esse valor sé podera ser
conhecido por meio da lingua de sinais; (...) Todo texto proposto para a
leitura deve ser apresentado tal como ele é, ou como ele circula socialmente.
Fim ao ritual de passar o texto no quadro com letra cursiva (...). Apenas
utilizar textos no formato original (em transparéncia, multimidia, xérox ou
originais); (...) o professor deve estar ciente de que o conhecimento mais
amplo ou reduzido do que seja o portugués dependera da selecdo dos textos
que ele trouxer para a sala de aula (FERNANDES, 2006, p.6).

A Libras assim como qualquer lingua oral, possui sua propria estrutura. Dessa
forma, e de acordo com Quadros e Karnopp (2004) a diferenca basica entre lingua de
sinais e as linguas faladas diz respeito a estrutura simultanea de organizacdo dos
elementos das linguas de sinais. Ensinar lingua portuguesa para alunos surdos envolve
algumas particularidades, principalmente quando este aluno € usuario da Libras, visto
que, estes transitam na aprendizagem de duas linguas distintas (LP e Libras). A lingua
escrita a ser adquirida pelo surdo é tida como L2. Dessa forma, Quadros (1997, p. 27)

afirma que:
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O bilinguismo é uma proposta de ensino usada nas escolas que pressupdem a
tornar acessivel a crianca surda duas linguas no contexto escolar. Os estudos
tém apontado para essa proposta como sendo mais adequada para o ensino de
criangas surdas, tendo em vista que considera a lingua de sinais como lingua
natural e parte desse pressuposto para o ensino da lingua escrita.

Diante disso, é necessario que os educadores busquem informacdes a respeito
da aprendizagem desse publico, de modo que consigam percebé-los no ensino regular.
Segundo Carvalho (2012, p. 22) h& diferentes abordagens bilingues e diferentes formas
de ser bilingue. Nas escolas inclusivas chegam surdos que aprenderam a lingua de sinais
e portuguesa separadamente, ¢ aqueles que aprenderam simultaneamente e ainda a
queles aprenderam primeiro a lingua escrita e somente depois a lingua de sinais.

Antes de qualquer trabalho na modalidade de leitura e escrita, o professor
precisa entender que o diadlogo prévio do que sera apresentado em sala de aula é
fundamental para aprendizagem do aluno surdo. Essa sondagem ajudara no processo e
nas estratégias de ensino que o professor ira desenvolver. Devido as dificuldades de
acesso a linguagem oral, € por meio da visdo que os surdos vao adquirir a Lingua
Portuguesa, razdo por que é necessario possibilitar, desde o inicio da escolaridade,
situacbes de leitura. E ela que tornar possivel o acesso a Lingua Portuguesa, dai a
importancia de expor os estudantes surdos a leitura de textos de diferentes géneros e

tipos textuais.

Desta forma, eles poderdo aprender o sistema da lingua, bem como ampliar seu
conhecimento letrado. Carvalho (2012, p. 34), Durante muito tempo, néo foi contestada
a nocdo de que ler consistia em decodificar os sinais graficos, associando aos grafemas
os fonemas correspondentes da lingua. A autora ressalta que estudiosos da area
defendem a ideia que além da decodificacdo era preciso construir um sentido, com base

nos elementos linguisticos de uso social da lingua.

(...) o ensino da lingua portuguesa para criangas surdas, principalmente em
escolas regulares, ndo tem considerado este fato e as criangas surdas,
inseridas em classe de criancas ouvintes, recebem o mesmo tipo de atividades
como se ja tivessem adquirido esta lingua naturalmente e tivessem o mesmo
desempenho das ouvintes. (FELIPE, 1997, p.41).

Acerca do ensino de Lingua Portuguesa para alunos surdos, Quadros (20086,

p.25) concorda com Felipe e propde o uso de dois recursos, que sdo o0s relatos de
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estorias e a producdo de literatura infantil em sinais e diz que: “Pensando em
alfabetizacdo, tal material € fundamental para esse processo se estabelecer, pois
aprender a ler os sinais dara subsidios as criancas para aprender a ler as palavras escritas
na lingua portuguesa.” Entretanto, existe um grande empecilho para que essa proposta
seja realizada, ¢ a ndo “alfabetizagdo” na Lingua de Sinais. Conforme Quadros (2006), a
realidade da crianga surda brasileira € que a mesma vai ser alfabetizada na Lingua

Portuguesa sem ter sido “alfabetizada” na Lingua de Sinais.

Com base nesses tedricos essa pesquisa buscou conhecer a realidade dos
procedimentos metodoldgicos utilizados numa escola regular de Tomé- Acu/PA que
tém em suas turmas alunos surdos nao oralizados, ou seja, que ndo utilizam a linguagem
oral articulada para efetuar comunicagéo, e se utilizam da Libras. “A incluséo escolar de
alunos surdos vem sendo feita geralmente por sua insercdo na rede regular, sem
condicdes diferenciadas de ensino ou com pequenos ajustes na organizacdo de servicos
complementares (...)”. (GOES e BARBET], 2009, p. 127).

Estudos apontam que ¢ eficaz a inclusdo do aluno surdo em escolas regulares,
embora tenham opiniGes contrarias que defendam a permanéncia de alunos surdos
somente onde estudam surdos. Para Damazio (2007), a inclusdo de alunos com surdez
em salas comuns, torna o ambiente de aprendizagem heterogéneo, isso contribui para a
valorizacdo das diferencas e a reducdo de preconceitos. Quando esses alunos sdo
encaminhados para escolas especiais passam a ser excluidos e isolados do convivio com
ouvintes 0 que proporcionara episodios constantes de preconceitos. Se contrapondo a
Damazio (2007), S& (2007) aponta que a escola inclusiva acaba por ndo beneficiar o
surdo que tem direito a uma educacdo plena e significativa. Para Sa (2007) é impossivel

que na escola inclusiva o surdo venha adquirir de modo natural sua lingua materna.

Contudo, apesar das discussdes de qual seria a melhor forma de educacéo para
o aluno surdo, a orientacdo do Governo Federal a partir das politicas publicas educativas
é tornar todas as escolas inclusivas. A fim de proporcionar esse atendimento aos alunos
surdos foram implantadas nas escolas as salas de recursos multifuncionais e que sdo
frequentadas em contra turnos das turmas regulares. E nessa sala que acontece o

atendimento educacional especializado (AEE).

Conforme o MEC (2008), o servico do AEE é voltado aos alunos com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo e
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podera ser ofertado em classes, escolas ou servicos especializados, sendo complementar
ou suplementar a escolarizagédo dos mesmos matriculados em classes comuns de ensino

regular.

De acordo com Resolucdo n°4, AEE deve ser:

Realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da prépria
escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado, também, em centro de Atendimento Educacional Especializado da
rede publica ou de instituices comunitarias, confessionais ou filantrépicas
sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educacdo ou o6rgdo
equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios. (BRASIL,
2009, Art.5, p.2).

O objetivo principal do AEE é o de identificar, elaborar e organizar recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no
atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de

aula comum, contudo, tais atividades ndo sdo substitutivas a escolarizagao.

O atendimento educacional especificado disponibiliza programas de
enriquecimento curricular, o ensino de linguagem e cddigos especificos de comunicacéo

e sinalizag8o ajudas técnicas e tecnologia assistida, dentre outros.

5 METODOLOGIA DA PESQUISA

A presente pesquisa é de carater quantitativo e qualitativo e foi desenvolvida
numa escola de ensino regular da rede municipal de Tomé-Acu/PA. Os professores

participantes foram previamente informados sobre a finalidade da pesquisa.

O questionario é um instrumento desenvolvido cientificamente, composto de
um conjunto de perguntas ordenadas de acordo com um critério
predeterminado, que deve ser respondido sem a presenca do entrevistador, e
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que tem por objetivo coletar dados de um grupo de respondentes.
(MARCONI; LAKATOS, 1999, p. 100).

Para esta pesquisa foram selecionados cinco profissionais que trabalham na
escola, trés professoras de Lingua Portuguesa e duas sdo professoras da sala de AEE. As
informacdes foram coletadas a partir de um questionario sobre metodologia, incluséo e
relacdo professor de Lingua portuguesa/professor do AEE e aluno surdo.

Os profissionais sujeitos dessa pesquisa possuem formacdo académica em
Letras Lingua Portuguesa- LP e Pedagogia, apenas dois deles possuem fluéncia em
Libras e atuam na sala de AEE e os demais atuam como professores de Lingua
Portuguesa nos anos finais.

A Escola municipal esta localizada a Rua Benedito Alves Bandeira s/n°, bairro
Maranhense na cidade de Tomé- Acu/Pa. Foi fundada em dezembro de 1973. A escola
funciona em trés turnos e atende alunos do 6° ao 9° ano do ensino regular. Em 1985 a
escola recebeu no periodo noturno a primeira turma para alfabetizacdo de adultos com
déficit de aprendizagem. Logo apds, foi implantada a Educacdo Especial para criancas.
Atualmente a escola é polo dessa modalidade atendendo criancas e adultos nas variadas

especificidades sendo considerada referéncia na area da educagéo.

5.1- Conhecimento e uso da LIBRAS em Tomé Acu- PA

A tilizagdo da lingua de sinais vem sendo reconhecida como caminho
necessario para uma efetiva mudanca nas condicdes oferecidas no atendimento escolar
desses alunos, por ser uma lingua viva, produto de interacdo das pessoas que se
comunicam ndo de forma oral, mas visual. A falta de conhecimento acerca desta lingua,
a confianga numa metodologia oral e por ser considerada apenas como mimica,
motivaram a cultura hegeménica ouvinte a estigmatizarem e condenarem 0 uso desta
lingua considerando-a impropria na educacao do surdo por ser prejudicial a aquisi¢do da

linguagem oral, bem como a sua integragéo na sociedade.

Segundo Ferreira (1999), a fala é a acdo ou faculdade de falar, e sinal € signo
convencionado que serve para transmitir informagéo. Verificando o conceito de sinal e
pensando na lingua sinalizada, percebe-se que quando o gesto representa um sinal

convencional e possui contexto linglistico com significado, enquadra-se entdo na
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definicdo de lingua, servindo, portanto, para exercer comunicacdo, interacéo,

substituindo assim, a fala oral.

Segundo Quadros (2006), a lingua de sinais é uma lingua espacial visual, pois
utiliza a visdo para captar as mensagens e 0S movimentos, principalmente das mé&os,
para transmiti-la. Distinguem-se das linguas orais pela utilizacdo do canal comunicativo,
enquanto as linguas orais utilizam canal oral-auditivo, as linguas de sinais utilizam

canal gestual-visual.

A escola locus desta pesquisa recebeu a primeira turma de alunos matriculados
para a turma de Educacdo Especial no municipio de Tomé-Acu/Pa, em 1985, mas a
partir deste ano a escola passou a receber alunos (criangas, jovens e adultos) com

diversificadas deficiéncias.

No ano de 1992, uma professora que havia feito um curso na época chamado
de “Estudos Adicionais”, especifico para o atendimento de criangas/adultos com
deficiéncia, assumiu uma turma formada por: alunos surdos, deficientes visuais,
deficientes mentais, deficientes fisicos, transtornos global e super dotados. Mesmo
depois da escola ter recebido todas as especificidades ndo havia estrutura fisica para
receber os alunos. Com o passar do tempo as coisa foram se estruturando e a escola se

adequando as orientacdes legais.

No fim dos anos 90, a escola estava padronizada com profissionais para as
especialidades. Nesse periodo a escola funcionava com os atendimentos em
contraturnos. A partir de entdo, os alunos surdos e familiares foram atendidos na sua
lingua materna. Atualmente a escola tem na grade curricular a disciplina de Libras para
todas as turmas por conta da presenca do aluno surdo nas turmas regulares. Atualmente
0 corpo docente promove agdes na escola para conscientizar tanto os alunos quanto a
comunidade escolar da presenca dos alunos surdos. A comunidade surda no municipio
de Tomé-Ac¢u/Pa, ndo € grande. A maior parte dos membros ndo € natural do

municipio, é remanescente de municipios vizinhos e até mesmo de outros estados.

No municipio de Tomé-Acu a Libras é usada e conhecida apenas pela
comunidade surda e pelos profissionais da educacdo que trabalham diretamente com

eles. E comum na cidade encontrar nas esquinas e pragas pequenos grupos de surdos
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utilizando a lingua naturalmente. Alguns anos atras isso nao era possivel. Esses

encontros despertam curiosidade dos ouvintes.

6 COLETA E ANALISE DOS DADOS

Para coleta de dados foi utilizado como instrumento de pesquisa um
questionario que foi aplicado as professoras de Lingua portuguesa e professoras do
AEE. O instrumental constou com 8 (oito) perguntas relacionadas a insercao do aluno
surdo nas turmas regulares, as metodologias aplicadas para o ensino da Lingua
portuguesa para o aluno surdo, bem como sobre o conhecimento e uso da Libras pelos
professores para facilitar o aprendizado dos surdos que ndo se utilizam da linguagem
oral e estdo incluidos na rede regular de ensino. Segue abaixo os dados dispostos nos

quadros seguidos de comentarios.

6.1. Analise dos dados
Os quadros abaixo apresentam as respostas dos participantes desta pesquisa.

Pergunta 1- Como se dé a incluséo entre aluno surdo e aluno ouvinte?

LP 8°/9° | Interagem normalmente, poucos sabem Libras, os surdos participam EM grupos e
Ano interagem normalmente.

LP Surdos e ouvintes na mesma sala, sem intérprete, o AEE presta auxilio.
7°Ano

LP Surdos e ouvintes na mesma sala, conteldos e atividades iguais, as vezes
6°Ano | atividades diferentes para surdos, comunicagdo por gestos, as vezes com libras.

AEE | Realizam palestras para os professores no inicio do ano, apresentam videos para
A o0s alunos ouvintes, tém disciplina de Libras no curriculum.

AEE | Realizam palestras para os professores no inicio do ano, apresentam videos para
B o0s alunos ouvintes, tém disciplina de Libras no curriculum.

Fonte: Quadro 1- Pesquisa 2017

Observa-se que nas respostas dos informantes ha uma interacéo entre os alunos
surdos e ouvintes. A escola se mostra aberta ao didlogo entre os professores e alunos
oferecendo informacOes a respeito do trabalho com os surdos. No aspecto social de
relagbes humanas acredita-se com base nas informacgdes que o processo de inclusdo na

escola esteja caminhando para uma realidade diferente do que se observa em outras
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escolas. Os informantes do AEE A e B compartilharam da mesma opinido. Foi
observado no informante LP 7° ano que ndo ha intérprete de Libras, o que gera de
alguma forma uma lacuna no trabalho do professor dificultando assim o entrosamento
do professor e aluno.

A inclusdo do surdo no espaco escolar apresenta-se como uma proposta
adequada para a comunidade, que se mostra disposta ao contato com as diferencas,
porém ndo necessariamente satisfatorias para aqueles que tém necessidades especiais.
Segundo Carvalho e Barbosa (2008), um ambiente de colaboracdo em que as atividades
sdo compartilhadas entre surdos e ouvintes, € o ideal para que aconteca o processo de
inclusdo, pois assim estardo sendo respeitadas e aceitas as diferencas individuais. A
partir disso, vé-se a necessidade de refletir sobre uma didatica flexivel que ofereca o
mesmo contetdo curricular e que respeite as especificidades do aluno surdo sem perda

da qualidade do ensino e da aprendizagem.

Pergunta 2- Em sua opinido quais 0S recursos necessarios para que o professor
promova o processo de ensino/aprendizagem do aluno surdo?

LP 8°/9° | Necessidade de um intérprete em sala de aula.
Ano

LP Necessidade de um intérprete em sala de aula.
7°Ano

LP Utilizacdo de fichas e cores, pranchas, cartazes, aulas com apresentacdo em slides,
6°Ano | videos, atividades de marcar com op¢0es, entre outras.

AEE Recursos visuais, videos e a necessidade de um intérprete em sala de aula.
A

AEE | Adaptacdo das aulas com recursos visuais, presenca do intérprete.
B

Fonte: Quadro 2- Pesquisa 2017

A respeito dos recursos necessdrios para que Se promova O Processo
ensino/aprendizagem dois professores de LP responderam que o principal recurso seria
a presenca do intérprete. A professora de LP do 6° ano e os professores do AEE A e B
mencionaram a necessidade de se explorar recursos de cunho tecnolégicos, tais como
videos e slides, mas reiteram a necessidade da presenca do intérprete. Ambos veem a
presenca do intérprete como meio de minimizar a falta de comunicacdo existente.
Segundo Sa (2009, p, 45) “O reconhecimento da diferenca € o primeiro passo para a
integracdo do surdo na comunidade ouvinte que o circunda.” E preciso que o intérprete
tenha a formacdo adequada e que busque constantemente praticar a Libras. O intérprete
deve atuar em sala de aula com o intuito de contribuir para que o processo de ensino-

aprendizagem aconteca da maneira mais efetiva possivel.
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Pergunta 3- Os alunos surdos aprendem na disciplina Lingua Portuguesa em sala
de aula? Quais as dificuldades de aprendizagem enfrentadas pelo aluno surdo?

LP 8°/9° | Aprendem a produzir textos escritos. Tem dificuldade no ensino da gramatica.
Ano

LP N&o conhecem a lingua de sinais.
7°Ano

LP Tem conhecimento da gramatica, mas ndo usam 0S conectivos comuns na
6°Ano | producao textual.

AEE A | Falta comunicaco entre os professores de LP e os professores do AEE.

AEE B | Falta de comunicacéo entre aluno surdo e professor; Falta de conhecimento da
Libras.

Fonte: Quadro 3- Pesquisa 2017

Segundo os dados apresentados pelos professores de LP do 6°, 8° e 9° ano, 0s
alunos surdos aprendem LP, constroem textos, porém ndo utilizam a gramatica formal.
Na resposta do professor do 7° ano LP foi observado que seus alunos ndo tem dominio
da Libras e isso dificulta a compreensdo da Lingua portuguesa. Foi observada na
resposta do professor do AEE A e B que a maior dificuldade encontrada € a falta de
comunicacdo dos professores das disciplinas, pois eles ndo conseguem entender o que
os alunos surdos necessitam e conclui dizendo que isso interfere parcialmente no
aprendizado. A aprendizagem da segunda lingua pelo aluno surdo é um grande desafio,
isso por causa do grau de dificuldade de assimilagdo. Quadros (1997) esclarece que, nos
ultimos anos, a leitura vem sendo considerada como um instrumento importante de
ensino da segunda lingua para surdos. A compreensdo da leitura pode favorecer o

aprendizado de uma forma rapida e eficiente.

Pergunta 4- Qual a importancia do intérprete no processo de construcdo do
conhecimento do aluno surdo?

LP 8°%9° | A presenca do intérprete é essencial para o processo de ensino- aprendizagem.
Ano

LP E essencial para aproximar o surdo do contetido, do professor e dos alunos
7°Ano | ouvintes;

LP E o ideal;
6°Ano

AEE A | E importante para mediar & comunicagao entre professor e aluno.

AEE B | Mediar a comunicagéo.

Fonte: Quadro 4- Pesquisa 2017

Em relacdo a importancia do intérprete todos os participantes consideram
essencial a presenca desse profissional para mediar a comunicacdo, bem como
aproximar o aluno tanto do professor quanto do conteido e dos outros alunos. Mostra
que os professores sdo dependentes desse profissional e julgam a auséncia dele como

responsavel pela falta de aprendizagem dos surdos.
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O intérprete, dentro da sala de aula atua como canal comunicativo entre o surdo
e o professor ouvinte. O intérprete precisa ter a consciéncia de que ele ndo assume o
papel do professor regente e em situagdes relacionadas com o ensino-aprendizagem do
surdo, precisa remeter-se ao professor, cumprindo com exceléncia a mediagédo
comunicativa em sala de aula. Quadros (2004) aponta que existem diversos problemas
de ordem ética que surgem em fun¢do do modelo de intermediagdo que se constréi em
sala de aula. Muitas vezes, o trabalho exercido pelo intérprete em sala de sala de aula

acaba sendo confundido com o papel do professor.

Pergunta 5- Como vocé avalia o processo de inclusdo do aluno surdo na rede
regular de ensino?

LP 8%9° | Um processo produtivo que tem apresentado resultados positivos.
Ano

LP O processo de incluséo ndo satisfaz a necessidade do ensino.
7°Ano

LP A incluséo ndo se da de forma completa; N&o existe comunicagéo entre o surdo e
6°Ano | os ouvintes em sala de aula.

AEE A | Aescola oferece atendimento em contra turnos para os alunos com deficiéncias.

AEE B Os alunos surdos recebem atencdo da maioria dos professores e atendimento
especializado em contra turno.

Fonte: Quadro 5- Pesquisa 2017

As informantes de LP do 6° e 7° anos responderam que o0s alunos surdos estdo
inseridos nas turmas regulares, mas que a inclusdo ndo se da de forma completa, que
existem lacunas. A resposta da informante de LP do 8° e 9° anos aponta o que a
verdadeira inclusdo esta em processo de construcdo e essa inclusdo que se tem
atualmente apresenta resultados, porém ressalta que ainda ha muito para ser feito. As
professoras do AEE lembram que a escola oferece atendimento para os alunos surdos
em turnos diferentes e que apesar da falta de intérprete a escola atende um bom numero
de alunos surdos. Esses dados evidenciam que se o profissional sabe a Libras essas
dificuldades sdo amenizadas e os alunos sdo atendidos minimamente, 0 que prova nédo
ser o ideal viver dependente do profissional intérprete, mas que essa relacdo precisa ser
mediada pelo tripé: professor, intérprete e aluno.

De acordo com Frias (2010, p. 13) a inclusdo dos alunos surdos na escola
regular devem contemplar mudangas no sistema educacional e uma adaptacdo no
curriculo, com alteracdes nas formas de ensino, metodologias adequadas e avaliagdo

que condiz com as necessidades do aluno surdo; requer também elaboracdo de trabalhos

22



que promovam a interacdo em grupos na sala de aula e espaco fisico adequado a

circulacédo de todos. A incluséo deve ocorrer, ainda que existam desafios.

Pergunta 6- Vocé utiliza a LIBRAS em sala de aula com seus alunos? Comente.

LP 8%9° | Nao conhece a lingua de sinais; Comunicacdo por meio de gestos e escrita; Se ndo
Ano obtém éxito recorre as professoras do AEE.

LP Traduz suas explicacOes para Libras, mas nem sempre alcanga o objetivo.
7°Ano

LP Conhece bem pouco a Libras; Fez um curso, mas ndo concluiu.
6°Ano

AEE A | Conhece e utiliza fluentemente a Libras entendendo ser primordial para funcéo
que exerce.

AEE B | Utiliza fluentemente.

Fonte: Quadro 6- Pesquisa 2017

Observa-se que nas respostas dos informantes de LP que eles ndo tem
conhecimento da Libras, mas procuram nas aulas viabilizar a comunicacgdo por meio de
gestos e quando ndo conseguem resultado procuram auxilio na sala com os professores
do AEE. Os professores do AEE compartilharam da mesma resposta frisando que no
atendimento prestado por eles é fundamental a utilizacdo da Libras e que séo fluentes no
uso da lingua. O educador, para trabalhar com os surdos precisa possuir qualificagdo em
educacdo especial ou pelo menos uma habilitacdo na lingua de sinais, uma vez que
“o aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, pode proporcionar total
interacd@o entre os alunos e um maior desenvolvimento cognitivo” (BRASIL, 2000, p.
48).

Pergunta 7- Os alunos surdos conseguem ler, escrever palavras ou frases em
Lingua Portuguesa em sala de aula?

LP 8°9° | Conseguem sim e até produzem textos; Fazem leitura silenciosa de obras
Ano literarias.

LP Sim, principalmente os que estdo no 8° ano; Os que estdo no 6° ano tem
7°Ano | dificuldade, pois agora que estdo conhecendo a Libras.

LP Conseguem sim; Produzem textos, mas ndo conseguem produzir de acordo com as
6°Ano | normas da lingua portuguesa; O professor deve tracar objetivos mais simples na
hora de avalia-los.

AEE A | Sim. Os surdos que sabem Libras e Lingua Portuguesa.

AEE B | Sim. Os surdos que sabem Libras e Lingua Portuguesa.

Fonte: Quadro 7- Pesquisa 2017

Notamos nas respostas dos informantes de LP que apesar das dificuldades os
alunos surdos conseguem a aquisicdo da Lingua portuguesa para produzir textos
inclusive como destaca a professora de LP do 8° e 9° ano. Mesmo concordando com a

professora de LP do 6° ano ressalta que eles produzem material, mas néo de acordo com
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as normas da gramatica. As professoras do AEE compartilharam da mesma resposta
dizendo que os alunos que sabem Libras e Lingua Portuguesa. Segundo Carvalho (2012,
p. 25), tornar-se letrado em uma segunda lingua, para o surdo, é ir além de gravar as
regras e 0s principais vocabulos, € saber escrever um bilhete, preencher um formulario,
ler jornais, revistas é compartilhar da cultura e do espaco em que essa lingua circula. E
para isso 0s surdos precisam interagir com a escrita de diferentes formas. Mesmo que a
escrita em lingua segunda ainda ndo esteja no nivel formal desejado. Sempre
valorizando o sentido semantico dessa escrita surda e incentivando e almejando um

progresso.

Pergunta 8- Quais as dificuldades enfrentadas pelo professor no processo
ensino/aprendizagem do aluno surdo (relato)?

LP 8%/9° | Barreira linguistica; Apesar dos avancos no processo de inclusdo faltam melhores
Ano resultados para os surdos; A falta de um intérprete.

LP Falta de dominio da Libras pelo aluno surdo; Auséncia do intérprete; E dificil
7°Ano | ministrar aula e ser intérprete.

LP Trabalhar a interpretacéo de texto.
6°Ano

AEE A | Falta de interacdo entre professores das disciplinas e professores do AEE; Os
professores encontram barreiras para chegar até os professores de AEE; Néao sao
tracados objetivos e a¢fes que visam atender as necessidades do aluno surdo.

AEE B | Falta de interacdo entre professores das disciplinas e professores do AEE; Os
docentes ndo fazem adaptacOes de seus conteudos e deixam toda responsabilidade
para os professores do AEE; Falta parceria entre os professores.

Fonte: Quadro 8- Pesquisa 2017

Quanto as dificuldades que o professor enfrenta no processo de ensino/
aprendizagem o informante do LP 8°%9° anos aponta a barreira linguistica como
principal dificuldade e pondera que apesar de avancos significativos os resultados ainda
ndo sdo visiveis. A informante do 7° ano diz que o aluno surdo que ingressa no ensino
fundamental nas series finais e ndo tem dominio de sua lingua materna encontra
dificuldade na aquisicdo de uma segunda lingua. Os informantes do AEE apontam como
principal dificuldade a falta de interacdo dos professores das turmas regulares e
observam que os professores ndo se preocupam em adaptar para o aluno surdo os
conteudos e deixam toda responsabilidade para os professores do AEE.

Segundo Goes (2002), um desses apoios € o intérprete de Lingua de sinais,
garantido pela legislagdo, vindo corroborar com a ideia de que, para o aluno surdo
adquirir a Lingua Portuguesa, necessita que esta seja antes transmitida em sua prépria

lingua, a fim de estabelecer relagdes entre elas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando as andlises dos instrumentos de pesquisa utilizados neste
trabalho foi possivel observar que conforme Lacerda (2006) a realidade da educagéo de
surdos ainda é algo a ser discutido e melhor aprofundado. E inegavel a importancia da
utilizacdo de metodologias adequadas em sala de aula que beneficiem os alunos surdos
que estdo inclusos, sendo o professor responsavel por incentivar e mediar a construcéo
do conhecimento atraves da interacdo com o aluno surdo e seus colegas.

A presenca do aluno surdo em sala exige que o professor reconheca a
necessidade da elaboracdo de estratégias e métodos de ensino que sejam adequados a
forma de aprendizagem deste aluno. O aluno surdo estd na escola, entdo cabe aos
professores, AEE, coordenadores e diretores criarem condigdes para que este espaco
promova transformacdes e avangos a fim de dar continuidade a um dos objetivos da
escola, além disso, ser um espaco que promove a inclusao escolar.

Neste estudo foram abordadas relevantes consideracfes teéricas e praticas
relacionadas ao aprendizado do aluno surdo. Esses conhecimentos sdo necessarios para
dar sustentabilidade as nossas analises e, sobretudo a importancia da lingua de sinais
para o aluno surdo na rede regular de ensino.

A partir das analises dos instrumentos utilizados nesta pesquisa ficou evidente
que a necessidade da realizacdo de um projeto que assegure uma educacéo de qualidade
aos alunos surdos que embora ja estejam presentes na rede regular de ensino ainda
encontra obstadculos na aprendizagem. Faltam recursos humanos e materiais,
principalmente quando se trata da lingua de sinais, como alguns autores advertem,
requer investimento na formag&o dos educadores.

Nesse sentido faz-se necessario esclarecer aos professores o quanto é
fundamental criar situacdes didaticas tanto para os alunos ouvintes como para 0s alunos
surdos que levem a reflex@o sobre a lingua em situacdes de producéo e interpretacéo e
ndo em atividades mecanicas e descontextualizadas de acordo com Carvalho (2012).
Espera-se que os professores da rede regular de ensino utilizem a Libras para

fundamentar o processo de ensino- aprendizado da lingua portuguesa garantindo a esses
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alunos uma formacdo de qualidade, assim como o direito de exercer sua cidadania de

forma plena e atuante na sociedade.
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