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EDUCAGAO DO CAMPO: UMA ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS
GIRASSOL E NOVO GIRASSOL DO 22 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
UTILIZADOS NA ESCOLA DONDON PINHEIRO, ABAETETUBA/PA.

Suleima Silva Pinheiro*

“Nao vou sair do campo pra poder ir pra escola.
Educacgao do Campo é direito e ndo esmola”™

RESUMO: O presente trabalho terd com ponto de partida a educacdo do campo como I6cus
de andlise dos livros didaticos: Girassol Saberes e fazeres do Campo do ano de 2013 e Novo
Girassol Saberes e Fazeres do Campo do ano de 2016. Mais especificamente, os livros de
letramento e alfabetizacdo, geografia e histéria do 2° ano do ensino fundamental, os quais s&o
utilizados na escola Dondon Pinheiro, institui¢do localizada na regido das ilhas do municipio
de Abaetetuba. Tendo como objetivo principal: realizar um breve histérico da luta pela
educacdo do campo e analisar os editais do Programa Nacional do Livro Didatico — Campo e
os livros didaticos apresentados anteriormente, em que seré discutido as tematicas abordadas
em relacdo ao campo e sua preocupacdo com a realidade do sujeito no que se refere ao
espaco, a cultura e ao trabalho. Sendo que tal analise ocorrera a partir das imagens, dos textos
e dos conceitos presente no livro em questdo. Isto, por entendermos que a escola é o espaco de
formacdo social e politica dos sujeitos, possuindo a funcdo social de difusdo dos saberes
acumulados e dos processos de reelaboracdo e producgdo dos conhecimentos adquiridos pelos
homens ao longo dos tempos, logo, um recurso tao utilizado como o livro didatico, merece ser
melhor analisado, uma vez que, para aqueles que vivem no campo, a escola é também um
espaco de luta e resisténcia, podendo, ser um espaco privilegiado de formacdo, conhecimento

e cultura, valores e identidades das criangas, jovens e adultos.

Palavras-chaves: educacgdo do campo; luta do campo; livros didaticos, PNLD campo.



1. INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo: analisar o processo histdrico da educagdo do
campo, pontuando 0s seus avangos, conquistas e desafios e analisar os editais de 2011 e de
2014 do Programa Nacional do Livro Didatico do Campo (PNLD do Campo), destacando
suas modificagdes mais relevantes, bem como analisar os livros didaticos do 2° ano, utilizados
na escola Dondon Pinheiro, correlacionando-0s com seus respectivos editais, buscando
problematizar o livro didatico e o ensino na educacéo do campo.

A problematizacdo do livro didatico serd feita no exemplar do 2° ano do ensino
fundamental menor, tendo como proposta de pesquisa a analise do livro didatico Girassol
Saberes e Fazeres do Campo b(2013) e o Novo Girassol Saberes e Fazeres do Campo (2016),
produzidos pela editora FTS S.A. Os livros sdo seriados multidisciplinar, dos componentes de
Letramento e Alfabetizacdo, de autoria de lIsabella Carpaneda e Angiolina Braganca. Os
componentes de Geografia e Historia dos dois volumes sdo de autoria de Tania Moraes e
Suely Almeida.

Os avancos alcangados na educacdo brasileira nos ultimos anos, é resultado de
organizacdo e lutas, em especial ao se tratar da educacdo do campo, a qual emerge a partir de
movimentos sociais. Contudo, apesar das diversas conquistas e mudancas, alguns elementos
continuam bastante presentes nas escolas do campo por todo pais, como o livro didatico.
Dentre essas escolas, estd a Escola Municipal de Ensino Fundamental e Médio Dondon
Pinheiro (anexo 1), localizada as margens do Rio Paruru, municipio de Abaetetuba-PA, onde o
presente projeto foi realizado.

A referida escola conta com turmas do periodo 1 e 2 (multisséries) e turmas do 1° ao
5° ano, sendo que as turmas do 1°, 2° e 3° ano sdo multisseriadas, também conta com a EJA.
Em relacdo as turmas multisseriadas, Santos e Moura (2010) as definem como espacos onde

tem-se a:

[...] juncdo de alunos de diferentes niveis de aprendizagem (normalmente agrupadas
em “series”’) em uma mesma classe, geralmente submetida a responsabilidade de um
Unico professor, tem sido uma realidade muito comum dos espagos rurais
brasileiros, notadamente nas regies Norte e Nordeste (SANTOS; MOURA, 2010,
p. 35).

A comunidade Santo Anténio do Rio Paruru, da qual a escola faz parte, esta situada
nas chamadas ilhas de Abaetetuba, arquipélago que conta com 72 ilhas banhadas por rios de

agua doce. Dessa forma, a comunidade tem no rio o seu Unico meio de locomocéo, e



componente importante da economia local, uma vez que fazem uso do curso d’agua para
desenvolver atividades como pesca com matapi e redes, criagdo de camardo e por onde
escoam a producdo de acai, principal gerador de renda no periodo da safra.

Deste modo, por entender que o livro didatico € um elemento bastante utilizado no
processo educativo da escola Dondon Pinheiro, e que a realidade dos educandos possui
diversas especificidades, devido ao espaco cultural e social vivenciada pelos alunos, é que foi
definida a problematica do trabalho, com vistas ao entendimento se a realidade dos sujeitos é
tida como uma preocupacao central nos livros.

Ao se tratar da Educacdo do Campo, é de suma importancia, de inicio, contextualizar
sua historia, no sentido de compreender que as lutas dos sujeitos por uma educacgdo, as
conquistas ao longo do tempo e em determinados periodos historicos, foram determinantes
para que a educagdo do campo possa ser reconhecida no cenario atual.

Segundo Caldart (2008), discutir sobre a Educacdo do Campo hoje e buscar ser fiel
aos seus objetivos de origem, exige um olhar de totalidade, em perspectiva com uma
preocupacdo metodoldgica sobre como interpreta-la, combinada a uma preocupacéo politica,
de balanco de percurso e de compreensao das tendéncias de futuro para poder atuar sobre elas.
Assim sendo, a Educacdo do Campo nasceu como critica a realidade da educacdo brasileira,
particularmente a situacao educacional do povo brasileiro que trabalha e vive no/do campo.

Desta forma, a educacgdo vincula-se a construgdo de um modelo de desenvolvimento
rural que priorize os diversos sujeitos sociais do campo e também a um projeto maior de
educacdo da classe trabalhadora, haja vista que nem todos os sujeitos do campo tém acesso ao
conhecimento e a garantia dos direitos a escolarizag&o.

Assim, a Educacgdo do Campo é um modelo de desenvolvimento rural que prioriza 0s
conceitos dos sujeitos do campo. Contudo, o campo brasileiro € algo muito diverso, no qual
cada local ou territorio tem suas caracteristicas proprias. Por isso, nem todos 0s sujeitos do
campo tém acesso ao conhecimento de forma conceitual referente ao seu territorio, e o0 que a
realidade nos mostra é que a Educacdo do Campo nem sempre abrange a todos. Com isso,
percebemos que a educacdo ainda estd muito defasada, atrasada em relacdo a educagédo
urbana, conforme é destacado por Henriques et al (2007) ao afirmarem que no decorrer da
historia as politicas publicas para estas populacdes ndo foram suficientes para garantir
isonomia educacional entre campo e cidade, fenébmeno identificado claramente até os dias
presentes.

Devido a essas problematicas, as escolas, principalmente do meio rural, utilizam-se

de materiais didaticos impressos e, em sua maioria, descontextualizados da realidade local,



dificultando o trabalho docente, o qual muitas vezes € realizado por individuos sem formacéo
inicial e continuada adequada. Sendo, esses materiais didaticos, na maioria das vezes, a Unica
fonte de informacdo do professor, “justamente com essa dimensdo técnica e pedagogica, o
livro didatico precisa ser entendido como veiculo de sistema de valores, de ideologias, de
cultura de determinada sociedade” (BITTENCOURT, 2004, p. 302.).

Portanto, considerando a importancia do livro didatico para as escolas rurais, sao
necessarios muitos estudos e reflexdes buscando ouvir as vozes envolvidas nas escolas do
campo. Segundo os autores Miranda e Lucas (2004) os livros didaticos pontuam a presenca

das multiplas facetas:

Contrariamente a apreensdo predominantemente no &mbito do senso comum, o livro
didatico é um produto cultural dotado de alto grau de complexidade e que ndo deve
ser tomado unicamente em fungdo do que contem sob o ponto de vista hormativo,
uma vez que ndo sO sua producdo se vincula a mdltiplas possibilidades de
didatizacdo do saber histérico, como também sua utilizacdo pode ensejar praticas de
leituras diversas (MIRANDA; LUCA, 2004, p. 124).

Ao longo do texto serdo apresentados elementos derivados do estudo realizado com a
finalidade de ampliar a compreensdo sobre o processo historico da Educacdo do Campo e,
principalmente, a presenca e importancia dos livros didaticos no processo de educacdo do
meio rural. Estruturalmente o texto esta organizado de modo que, no primeiro momento, estao
destacados alguns pontos considerados relevantes no processo histérico da educacdo do
Campo no Brasil. Em um segundo momento, sera discutida a analise e a comparacéo do edital
do PNLD do Campo dos anos de 2011 e 2013. No terceiro, a analise dos livros didaticos
Girassol Saberes e Fazeres do Campo e 0 Novo Girassol Saberes e Fazeres do Campo,
pontuando as mudancgas e permanéncias de uma colecdo para outra, tendo como foco as

particularidades do campo presente nessas colecdes.

2. LUTA POR UMA EDUCAO DO CAMPO

As lutas por uma Educacdo do Campo no Brasil nos moldes que conhecemos
atualmente, se iniciaram por volta de 1980 com a mobilizagdo de movimentos sociais por
melhores condi¢Ges educacionais no campo. No entanto, para entender esse contexto
historico, € necessario retornar a 1920, para o contexto do cenario politico, econdmico e
educacional que o Brasil estava vivendo, e assim entender o que deu origem ao que se

denomina Educacdo do Campo na contemporaneidade.



O termo educagdo do campo é resultado de lutas e discussdes nas ultimas quatro
décadas, as quais visam a garantia de direitos dos povos do campo. Segundo Molina e Freitas
(2011), nos ultimos anos 0s movimentos rurais e sindicais se mobilizaram e desencadearam
lutas pela garantia de seus direitos, dentre 0s quais se reconhece nacionalmente 0 movimento
da Educacdo do Campo. Sendo que todo esse processo foi marcado por grandes mudangas no
ambito social, politico e econémico.

Para entender esse desenvolvimento de luta, deve ser ressaltado o processo da
educacdo rural no Brasil, e junto com ela as transformacBes que ocorreram no pais. Até a
década de 1920 o Brasil era um pais predominante rural, mas ao longo dos anos esse cenario
foi se modificando e era visivel que a populacdo urbana crescia e a rural diminuia. Segundo
Queiroz (2011), nas décadas de 1960 e 1970, com a entrada macica do capital internacional na
economia do pais, houve crescimento de contradicdes do capital nacional, gerando o
crescimento dos movimentos operarios e camponeses e 0 surgimento de partidos de esquerda
que visavam a uma transformacao da estrutura social.

O processo de urbanizacdo das cidades levou ao direcionamento de investimentos
para demanda industrial e isso fez com que se tivesse uma atracdo maior pelo espaco urbano,
entretanto as exigéncias do meio industrial por uma mé&o-de-obra qualificada resultaram na
necessidade de diminuir o analfabetismo, concentrando as demandas das politicas
educacionais voltadas para o meio urbano, deixando de lado a educacéo rural. Por volta de
1980, o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) passou a questionar o nimero
reduzido de escolas rurais e a incoeréncia dos contetdos trabalhados nas poucas escolas
existentes, os quais se pautavam na ideologia industrial e capitalista.

Para melhor entendimento da realidade da época, é apresentado abaixo, um quadro
(01) representando os numeros das taxas de escolarizacdo da zona rural e urbana nos anos 70

entre adolescentes na faixa etaria de 07 a 14 anos.

Quadro 01: Populagdo de 7 a 14 anos com respectivas taxas de escolarizacdo, por zona, em 1970.

Zonas Populacéo total Frequentando N&o frequentando | Taxa de
escola escola escolarizacéo

Rural 9.268.800 4.341.744 4.972.056 46,85

Urbana 10.057.300 8.848.571 1.208.729 87,98

Total 19.326.100 13.190.315 6.135.785 68,25

Fonte: estatistica da educacéo nacional — 1960 — 1971. M.E.C./Romanelli (1986).

Com base nos dados apresentados na tabela € perceptivel que o nimero de pessoas

gue nao frequentavam a escola é maior no meio rural (com a faixa etaria entre 7 e 14 anos),



tendo niveis aceitaveis para a época no meio urbano, nimero que desde a década de 20 vinha
crescendo ao se tratar do espago urbano. Segundo Bresonlin (2015), por volta de 1940 a
procura por educacdo foi tdo grande que as escolas ndo conseguiram abranger a demanda.
Diante disso, a educacdo técnica comegou a ganhar espaco. E importante, destacar que a
educacdo rural era inserida no seu espago, mas os curriculos utilizados ndo correspondiam a
sua realidade, os quais eram 0s mesmos das escolas urbanas. Em outras palavras, a educagéo
rural atingia baixo percentual de individuos e com ma qualidade.

Com isso, os Movimentos sociais organizaram-se em lutas, para reivindicar seus
di+reitos na busca de melhores condic¢des de vida, trabalho e educagdo para as comunidades.
Em 1996, o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) e a Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores na Agricultura (CONTAG), em conjunto com outros Movimentos Sociais,
universidade, organizacdes e igrejas criaram o Movimento por uma Educacdo do Campo,
pautado na necessidade da populacdo rural, de uma educacdo que valorizasse a cultura e a
identidade dos sujeitos (RODRIEGUES, 2019). O desejo da educagéo inclusiva e autbnoma
ainda estava distante com relacdo as problematicas e precariedades em que se encontravam as
escolas e a educacdo, de um modo geral.

No mesmo ano, 1996, houve a primeira grande conquista legislativa da Educacao do
Campo, com a promulgacdo da Lei 9.394/96 das Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) que
configura a possibilidade de adequacéo curricular e metodologias apropriadas para 0 campo.
Também é esclarecido que os calendarios escolares do campo devem ser organizados de
acordo com as fazes de producdo de cada local, ou seja, que o calendario escolar deve estar
associado as particularidades de cada comunidade rural, no seu periodo de producdo, safra e
fases da mare (comunidades ribeirinhas).

Ja em 1998 foi um ano muito importante para as articulagdes da Educacdo do
Campo, na qual passou promover e gerir acdes para luta da educacdo em nivel nacional. No
mesmo ano foi realizada a primeira Conferéncia Nacional por uma Educacdo Bésica do
Campo, que teve a participacdo do MST, UnB, UNICEF, UNESCO e CNBB. Essa
conferéncia foi de suma importéncia para o reconhecimento da educagédo basica no campo, em
que foram debatidos pontos importantes das condi¢gdes de escolarizacdo e os problemas
encontrados na mesma, bem como foi abordado sobre as condicdes de ensino, formacéo dos
professores, e os modelos pedagogicos a ser implantado. A ideia da conferéncia surgiu
durante o Primeiro Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (I
ENARA) feita pela MST no mesmo ano.



Cronologicamente, no ano de 2002 destacam-se as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Bésica nas Escolas do Campo e no ano de 2004 aconteceu a Il conferéncia por uma
Educacdo Basica do Campo. Em 2006 foi criado o Programa de Apoio a Poio a Formacéo
Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPO), que estimulava as
universidades a elaborarem projetos de ensino, pesquisa e extensdo para formagdo de
educadores para a educacgéo bésica do campo.

Entre outros pontos, € importante destacar as organizacfes e movimentos que
levaram a essas conquistas, em que se destacam o Férum Nacional da Educacdo do Campo -
FONEC, os Foruns, Nucleos e Redes Estaduais, Regionais e Locais da Educagdo do Campo,
bem como o trabalho desenvolvido em parceria com Universidades, Movimentos Sociais-
Sindicais, Organizacdes N&o-Governamentais, Escolas, dentre outros. Interagdes que
permitiram a conquista de politicas publicas que construiram praticas pedagdgicas inovadoras,
na qual destaca-se o PNLD do campo.

Outro ponto importante para a educagdo do campo foi a resolucdo CD/FNDE de n°
40, de 26 de julho de 2011 que dispde dobre o Programa Nacional do Livro Didatico do
Campo (PNDL Campo), o texto aborda a necessidade de melhorar as condi¢des de trabalho
dos professores nas escolas do campo, como também a importancia de se ter um programa
nacional de distribuicdo de livro didatico adequado as classes multisseriadas e as turmas
seriadas do campo, para melhor atendimento as necessidades educacionais de publicos
especifico. E, diante das linhas gerais da resolucdo, se tem a compleicdo de buscar exercer as
reivindicacdes dos movimentos por uma educacdo rural, agora pauta também nos livros
didaticos (BRASIL, 2011, p.01).

Com base nesses avancos nas politicas educacionais, hd um acordo entre
movimentos sociais e pesquisadores sobre as diferenciacdes entre os termos Educacdo do
Campo e Educacdo Rural, em que a primeira se define em praticas educativas e pedagogicas
que estejam de acordo com a realidade da populacdo camponesa, que levem em conta a
cultura e tradicdo desses povos, e a outra esta diretamente ligada a delimitacdo do espaco
geografico, com uma pedagogia distanciada da realidade camponesa, sem qualquer
significado para os alunos do campo (ROSA; CAETANO, 2008, p. 28-29).

Para ser entendido como educacdo do campo, deve obedecer a critérios de
contextualizacdo de cada uma das experiéncias educativas, a partir de realidades politicas,
historico e cultural. Portanto, ndo se trata de uma mudanca da nomenclatura vazia, mas na
construcdo de uma compreensdo de uma educagdo voltada para os povos do campo, de tal

forma que a denominacdo "educacdo rural™ foi compreendida desde seus primordios em



contextos especificos da América Latina (México, Venezuela, entre outras realidades) como
um tipo de educacdo ligada a ideia de "Progresso das sociedades”, que tinha um sentido
"civilizador urbano”. Nesse sentido, Molina e Fernandes (2004) apontam que enquanto a
Educacdo do Campo foi criada pela populacdo do campo, a educacdo rural é fruto de um
projeto criado para a populagcdo camponesa.

Com o passar dos anos a Educacdo do campo é vista como praxis social e cultural
complexa que vem se reconfigurando nesses contextos e, de acordo com 0s propdsitos
emancipatérios de sua origem nos movimentos sociais, diferencia-se por ndo se destinar a
formar sujeitos para deixar o campo, destruir recursos naturais e tratar a natureza como
matéria-prima apenas para a extracdo do lucro.

Duas diferencas basicas desses paradigmas sdo 0s espacos onde se constroem seus
protagonistas. Para estas razdes, reafirmamos a Educacdo do Campo como um novo
paradigma que construiu esses grupos sociais e que rompe com o paradigma da educacédo
rural, cuja referéncia é o produtivismo, ou seja, 0 campo apenas como lugar para a produgédo
de mercadorias e ndo como espaco de convivéncia (FERNANDES; MOLINA, 2004).

As lutas dos Movimentos Sociais visavam uma educacao voltada para o meio rural,
mas ndo s6 uma educacdo no campo (algo que ja existia), mas uma educagdo do campo que
trabalhe os conceitos, as vivencias, as particularidades a cultura dos povos presentes nesse
espaco. Segundo Molina:

A luta dos trabalhadores para garantir o direito & escolarizagdo e ao conhecimento
faz parte das suas estratégias de resisténcia, construidas na perspectiva de manter
seus territérios de vida, trabalho e identidade, e surgiu como reacdo ao histérico
conjunto de agdes educacionais que, sob a denominagdo de Educacdo Rural, ndo so
mantiveram o0 quadro precario de escolarizacdo no campo, como também
contribuiram para perpetuar as desigualdades sociais naquele territorio. (MOLINA,
2011, p.11).

A forca de luta dos movimentos sociais, em especial a do Movimento Sem Terra
(MST) é por uma justica social que visa ao respeito, a dignidade e a melhores condicGes de
vida. Nesse contexto, a educacdo entra como um papel importante na mudanca qualitativa do
sujeito, dando a ele o conhecimento, reconhecimento e valorizagdo da diversidade do campo.
Portanto, é importante destacar que o processo historico da Educagdo do Campo, vincula- se

as lutas dos trabalhadores do campo organizadas pelos movimentos sociais. Segundo Molina:

Tendo sua origem no processo de luta dos movimentos sociais para resistir a
expropriacéo de terras, a Educacéo do Campo vincula-se a construgdo de um modelo



de desenvolvimento rural que priorize os diversos sujeitos sociais do campo, isto &,
que se contraponha ao modelo de desenvolvimento hegemdnico que sempre
privilegiou os interesses dos grandes proprietarios de terra no Brasil, e também se
vincula a um projeto maior de educacdo da classe trabalhadora, cujas bases se
alicercam na necessidade da constru¢cdo de um outro projeto de sociedade e de
Nacdo (MOLINA, 2011, p. 19).

Todo o processo de luta e resisténcia é pautado no combate a desigualdade e a
precariedade que estavam presente na vida do campo. Em contrapartida, portanto, o
movimento desencadeia o direito da educacdo rural, colocando aspectos para uma nova forma
de ensino que trabalhe com o conhecimento e as relacfes sociais que ocorrem dentro de
determinado espaco e suas relacdes.

Portanto, é necessario destacar que a Educacdo do Campo teve avangos no que se
refere as politicas publicas na area nacional. Todo esse historico de luta e reivindicacOes
levaram a grandes conquistas no processo de uma Educacdo do Campo, tanto no ensino
basico como no superior, mas que ainda esta em construcdo e precisa ser melhorado tanto a
nivel pedagdgico como estrutural.

No quadro a seguir, com base no trabalho de Rodrigues (2019) apresentamos uma

sintese dos marcos temporais acerca das lutas pela educacdo do campo, delimitados em fases.

Quadro 02: sintese das fases da educagdo do campo

FASE ANO MARCO
1980 Criacdo oficial do MST
1996 Criacdo do “Movimento por uma Educagido do Campo”
1996 Publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 9394),
que, em seu artigo 28, afirmou a possibilidade de adequacdo
Primeira Fase curricular e metodologias apropriadas ao meio rural; flexibilizando-
(Mobilizagéo) se a organizagdo e adequando-se o calendario escolar.
1997 Realizacdo | Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria
(ENERA)
1998 Realizacdo da | Conferéncia Nacional Por uma Educacéo Basica do
Campo
1998 Criacdo do Programa Nacional da Educagdo na Reforma Agraria
(PRONERA
2002 Publicacéo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas
Escolas do Campo e a instauracdo do Movimento da Educacédo do
Campo
2003 Instauracdo do Movimento da Educacdo do Campo pelo Grupo
Permanente de Trabalho no Ministério da Educacéo
2004 Criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD)
2004 Publicagdo dos “Referéncias para uma Politica Nacional de
Educagdo do Campo”, elaborado pelo Grupo Permanente de
Trabalho (GPT) sobre Educagdo do Campo da SECAD.




2004 Realizacdo da Il Conferéncia Por uma Educacdo Bésica do Campo

Segunda Fase 2005 Realizacdo do | Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo do
(conquistas) Campo

2005 Inicio do curso Pedagogia da Terra na UFMG

2005 Criagdo do ProJovem Campo — Saberes da Terra (Programa

Nacional de Educacéo de Jovens Integrada com Qualificacdo Social
e Profissional para Agricultores Familiares)

2006 Criacdo do PROCAMPO - Programa de Apoio a Formacao
Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo

2008 11 Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo do Campo

2008 Inicio do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo (turmas
piloto) em quatro universidades brasileiras.

2009 Regularizacdo do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo
por meio do REUNI em 33 instituicGes brasileiras de ensino
superior.

2010 111 1 Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo do Campo

2010 Assinatura do Decreto n® 7.352, que dispde sobre a Politica de

Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educagdo na
Reforma Agraria (PRONERA)

2010 Criacdo do Férum Nacional de Educacdo do Campo (FONEC)
Terceira Fase 2011 Criagcdo do Programa Nacional do Livro Didatico do Campo
(tendéncia a (PNLD Campo)
consolidacdo das 2011 Publicagéo do Edital do PNLD Campo 2013
conquistas) 2011 Publicacdo do Edital do PNLD Campo 2013
2012 Criacdo do Programa Nacional de Educacdo do Campo
(PRONACAMPO)
2014 Publicacédo do Edital do PNLD Campo 2014
2015 Criagdo do Escola da Terra
2016 Cortes no repasse do governo para as Licenciaturas em Educacdo
do Campo.
Quarta Fase (perda [ 2017 Nao publicagio do Edital do PNLD Campo 2019, conforme era
de direitos) esperado.
2019 Extincdo da SECADI, secretaria do MEC que abrigava a

Coordenacdo de Politicas de Educa¢do do Campo.

Fonte: Rodrigues (2019, p.67)

No quadro acima, podemos observar os avangos politicos, educacionais e culturais da
Educacdo do Campo. Segundo Caldart (2002), a perspectiva da Educacdo do Campo é
exatamente educar seu povo, 0 povo que trabalha no campo, para articular, organizar e
assumir a condigdes de sujeitos da direcdo de seu destino.

Os avancos e reivindicacdes contribuiram para unir forgas nesse processo e garantir o
direito a Educacdo do Campo. Contudo, atualmente hd uma regressao nesses direitos , devido
a imposicao do modelo industrial do agronegocio no campo, que vem sendo pautado sob um
discurso de valorizacdo monetaria do campo brasileiro, defendido pelos bancérios, ruralista e
pela elite politica brasileira, 0 que em contrapartida propdem uma educacgdo desvinculada das

bandeiras de lutas dos movimentos sociais, que se tenha uma educagcdo no campo, mas que



ndo busque questionar ou reivindicar os problemas do campo, ou seja, voltada para o
retrocesso (RODRIGUES, 2019). Assim, é necessario estar atento e lutar pela manutengdo e

ampliacdo dos direitos ja conquistados.

3. PNLD DO CAMPO

Nesse topico, sera analisada e comparada a convocagdo para 0 PNLD do campo por
meio do edital de 2011 e o edital de 2014, conforme a Resolucdo n° 40, de 26 abril de 2011.
Em que sera analisado o processo de elaboracdo dos livros, convocacao, regras do edital e

contelido, os quais serdo estudados e apresentados.

3.1 Editais

Por meio do Ministério da Educacao, através da secretaria de educacdo continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) e do Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo (FNDE), foram lancados os editais do PNLD do Campo de 05/2011 (2013) e
04/2014 (2016) para a elaboragéo de livros didaticos. Segundo os editais “as obras didaticas
sdo destinadas aos alunos de escolas publicas situadas ou que tenha turmas anexas ao campo
que oferecem o ensino fundamental em turmas multisseriada e que integram as redes de
ensino municipal e estadual. Assim as editoras elaboram seus livros e manuais conforme as
exigéncias presente nos editais.

Os editais de 05/2011 e 04/2014 sédo similares, apresentado 0s requisitos necessarios
para a participacdo das editoras no processo da elaboracdo dos livros didaticos; como o livro
deve ser estruturado; como devem ser as formas de avaligdo, entre outros pontos. Para
entendermos melhor essa estrutura, sera apresentado um quadro (03) com os pontos principais

e suas diferencas de um edital para o outro, vejamos no quadro a seguir:

Quadro 03: sintese dos editais do PNLD do campo de 2011 e 2014

Topico PNLD 2011 (pontos | PNLD 2014 (Pontos | Principais diferencas
principais) principais)
Objetivo Convocacéo de | Convocagéo de | Ndo houve mudanca nos

inscricdo para avali¢do | inscricdo para avaligdo | editais
dos livros didaticos para | das obras didaticas das
0 PNLD do campo. escolas do campo.




Caracterizagdo das
colecGes

As  colecbes  estdo
dividias em  quatro
tépicos; multisseriadas,
interdisciplinares,
tematica, seriada
multidisciplinar
integrada,
multidisciplinar por
area, multisseriada
multidisciplinar por
area.

seriada

As  colecbes  estdo
divididas em quatro
tépicos; seriada

interdisciplinar,
multisseriada
interdisciplinar,
multisseriada teméticas
e livros regionais.

O edital de 2014 acrescenta
na sua colecdo os livros de
arte e regional cada um com
um volume, as colecbes de
2014 apresenta apenas uma
colecéo seriada.

Condicdes de
participacdo

Devem corresponder ao
decreto n°® 7.084 de
2010 a resolucdo/FNDE
40 de 2010, poderd

participar quaisquer
empresas  estabelecida
no pais que atentada os
requisitos, ndo podera
participar empresas
publicas e nem
estrangeiras, exceto
aquelas que tem

cons@rcio com empresas
brasileiras.

Devem corresponder ao
decreto n°® 7.084 de
2010 a resolucdo/FNDE
40 de 2010, poderad
participar quaisquer
empresas estabelecidas
no pais que atentada os

requisitos, ndo podera
participar empresas
publicas e nem
estrangeiras, exceto
aquelas que tem

consdrcio com empresas
brasileiras.

Ndo houve mudanca nos
editais.

Avaligdo e aprovacdo | Triagem,  pré-andlise, | Primeira triagem, | Modelo de avalicho e
das colecOes didaticas | avaliagdo  pedagogica, | segunda triagem, pré- | triagem das obras didéticas.

guia do livro didatico, | analise, avaliacdo

escolhna das colegBes | pedagbgica, guia do

didaticas. livro didatico, escolha

das colecdes didaticas.

Aquisicdo, producdo e | Aquisicdo contrato | Produgdo, controle de | Ndo houve mudanga nos
entrega administrativo, qualidade, entrega. editais.

producdo, controle de

qualidade, entrega.

Principios e critérios
para  avalicdo  das
colecGes

Os livros devem compor
as diretrizes bases da
educacdo do campo que
supdem identificacdo de
um modelo préprio de
vida e da utilizacdo do
espaco e a valorizacdo
da identidade da escola
por meio de projetos
pedagdgicos com
contetdo curriculares e
metodologias adequadas
as reais necessidades
dos alunos do campo.

Os livros  didaticos
devem desempenhar um
papel pedagogico,
assegurando uma
concepcdo e proposta
pedagdgica adequada as
caracteristicas dos
sujeitos do campo e a
veiculacdo de conceitos
e informacdes,
mantendo coeréncia da
sua opgdo metodoldgica
e um papel social em
defesa do campo como
um espago de cultura,
producéo e
conhecimento,

Ndo apresentam grandes
mudancas, sendo que o edital
de 2014 é mais detalhado
nos critérios dos livros
didaticos.




contribuindo para a

construgdo de  um
projeto de
desenvolvimento

sustentavel e

valorizacdo do campo.

Critérios  eliminatérios
comuns a toda area.

Destacam pontos e
diretrizes de como o
livro deve ser aborda os

Destacam pontos e
diretrizes de como o
livro deve ser aborda os

N&o  apresenta  grandes
mudancas, o edital de 2016
acrescenta no ponto 4.1.1

conteddos de forma | conteldos de forma | mais dois critérios, e o
geral. geral. mesmo edital acrescentam
mais um ponto 4.1.7 que
corresponde a perspectiva
interdisciplinar na
abordagem do contetdo.
Critérios  eliminatérios | Séo apresentados, | Apresentam principios e | Houve apenas uma mudanca
por &rea. principios e critérios | critérios  eliminatorios | relacionada ao ponto de
eliminatérios especificos a serem | histéria com acréscimo de
especificos a serem | observados na | um critério.
observados na | apreciagdo das obras
apreciacdo das obras | submetidas ao PNLD

submetidas ao PNLD
Campo 2011, em todas
as areas.

Campo 2016, em todas
as areas.

Fonte: propria do autor (2022)

As obras didaticas estdo organizadas em dois seguimentos: a) que corresponde as

séries do 1° ao 3° ano, e compreende as disciplinas de Letramento e Alfabetizacdo,

alfabetizacdo em Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias. O seguimento b) corresponde

ao 4° ao 5° e compreende as areas de Matematica, Lingua Portuguesa, Histdria, Geografia e

Ciéncias. Sendo que o edital de 2014 acrescentou a disciplina “Arte” para compor os livros da

educacdo do campo.

Ponto de grande importancia, que seria a mudanga mais relevante com relacdo aos

dois editais, foi a inclusdo do livro regional no PNLD de 2014, que segundo o edital deve

apresentar apenas um volume abrangendo Arte, Cultura, Histéria e Geografia da regido para

as turmas do seguimento B (4° e 5° ano). Segundo o edital de 2014 o livro regional deve

“Registrar a experiéncia de grupos que se identificam por fronteiras espaciais e socioculturais

e, apresentam-se sob abordagem tematica” (BRASIL, 2014, p.64).

O Livro Regional ndo pode, em nenhuma hipétese, incorrer nos seguintes
equivocos: 1) deixar de explicitar os conceitos de local e/ou regido empregados na
obra; 2) interpretar a realidade regional de forma estereotipada, classificando
identidades locais como superiores ou inferiores, veiculando regionalismos
xendfobos e estimulando o conflito entre formagdes sociais que tiveram trajetérias



marcadamente diferenciadas; 3) abordar a experiéncia regional isoladamente, sem
levar em conta as suas inter-relagdes com processos historicos em macroescala, na
longa duracéo, ocorridos para além das fronteiras regionais; 4) abordar a experiéncia
local, apenas, como repeticdo abreviada de processos histdricos em macroescala,
ocorridos para além das fronteiras regionais; (BRASIL,2014,P.64).

A producdo do livro regional visa trabalhar através das disciplinas de Historia,
Geografia, Arte e cultura as diferentes diversidades do campo, na qual por muitas vezes 0s
livros das outras areas ndo abrangem. Outro ponto a se destacar, € que os dois editais
solicitam livros destinados a classes multisseriadas, seriadas e multi/interdisciplinares, como

podemos observar no quadro abaixo (quadro 04):

Quadro 04: composic¢do das cole¢des didaticas do PNLD do campo

Edital do PNLD do Campo 2011 Edital do PNLD do Campo 2014

Tipo I: Multisseriada Interdisciplinar Tematica Tipo I: Composigéo Seriada Interdisciplinar

Tipo Il: Seriada Multidisciplinar Integrada Tipo Il: Composicdo Multisseriada Interdisciplinar

Tipo I11: Seriada Multidisciplinar por Area Tipo Ill: Composicdo Multisseriada Interdisciplinar
Temaética

Tipo 1V: Multisseriada Multidisciplinar por Area Tipo IV: Composicdo Livro Regional

Fonte: Rodrigues (2019, p. 103)

Nos livros multisseriados assim como na seriada, 0 objetivo principal é
conseguir proporcionar ao aluno um conteddo de qualidade, para que ele tenha um
aprendizado satisfatorio, resultando no desempenho educacional. Porém, a Educacdo
do Campo e a classe multisseriada, possuem peculiaridades especiais, uma vez que
educador encontra dificuldade em trabalhar com séries distintas em um Unico
espaco, além de ter que conseguir adaptar o conteldo programaético para os alunos de
determinada faixa etéria diferente.

Dessa forma, os livros didaticos dos editais de 2011 e 2014 devem ter como base 0s
critérios apresentados. No ponto 3.20 do edital de 2011 e no ponto 3.23 do edital de 2014, é
explicado que os livros didaticos devem atender obrigatoriamente as politicas das diretrizes da
educacdo do campo presente nos “Decreto n® 7.352, de 04 de novembro de 2010, na
Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002, Resolugdo CNE/CEB n° 2/2008 e na Resolu¢do CNE/CEB n°
4/2010.” Resolucbes que determinam que as editoras devem elaborar seus livros de acordo

com os pontos apresentados nas relagdes e no decreto.



O decreto de n° 7.352 de 04 de novembro de 2010, aborda em linhas gerais quais séo
as comunidades do campo, sendo que o edital o0 PNLD de 2014, reforca essa definigéo,

destacando como povos do campo:

Os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, os ribeirinhos,
os assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais,
os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam
suas condi¢cdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural (BRASIL,
2014p. 44).

Destacando que o processo educativo deve ser voltado para cada realidade, ao
afirmar que os livros devem abordar as especificidades das populagbes do campo,
viabilizando o acesso de professores, alunos e familias a fatos, conceitos, saberes, praticas,
valores e possibilidades de compreender, transformar e ampliar 0 modo de ver e fazer a
ciéncia, a sociedade e a educacdo. (BRASIL, 2014, p.44)

Ainda no decreto de n° 7.352 de 04 de novembro de 2010, um dos pontos mais
importantes é o art.2° que trata sobre os principios da educa¢cdo do campo, dentre 0s quais,

merece destaque 0s seguintes:

I - Respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais,
politicos, econdmicos, de género, geracional e de raga e etnia;

111 - desenvolvimento de politicas de formacéo de profissionais da educagdo para o
atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as condi¢Ges
concretas da produgéo e reproducdo social da vida no campo;

IV - Valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagdgicos com conteldo curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizagdo escolar,
incluindo adequacdo do calendério escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des
climaticas (BRASIL, 2010).

Contudo, falar do meio rural ou campo soa como algo que é apenas diferente do
meio urbano, mas as comunidades do campo vao além de uma simples denominagéo de algo
diferente. Cada comunidade tem suas culturas, seu modo de vida, seus costumes. Dessa
forma, a educacdo ndo poderia ser diferente, visto que ela tem o intuito de trabalhar o
processo de desenvolvimento da sociedade e desenvolver a capacidade humana de construir
conhecimento e levantar ideias sobre diferentes pontos. E como o campo ndo é algo
homogéneo, se deve se atentar para suas particularidades na elaboragéo do livro didético.

Segundo Moreira, a interagdo cognitiva entre 0 novo conhecimento e o conhecimento

prévio ja adquirido pelo aluno, faz com que se tenha significado e uma melhor compreensao



dos assuntos abordados. Com isso, é fundamental ter livros didaticos que abordem as
diversidades do campo, para que os professores juntamente com seus alunos possam construir
conhecimentos significativos. Nesse sentido, define-se que as metodologias e as formas de
organizacOes devem estar em conformidade “como a pedagogia da terra” para que se tenha a
interacdo entre os dois meios, tanto da educacdo como da comunidade (BRASIL, 2010, p.12).

Diante dos critérios que os livros devem apresentar, os editais também abordam
critérios de avaliacdo dos livros. Destacando que os livros devem desempenhar um papel
pedagdgico que assegure uma proposta adequada as caracteristicas dos sujeitos do campo,
fazendo uma veiculacdo de conceitos e informagdes, desempenhando um papel social de
defesa do campo como um espaco de cultura, produgédo e conhecimento, que contribua para

um projeto sustentavel. Para alcancar esses objetivos, segundo os editais:

“o livro didatico deve veicular informagdo correta, precisa, adequada e atualizada,
procurando assegurar que os componentes curriculares e as areas de conhecimento
articulem seus conteldos a partir da abordagem de temas abrangentes e
contemporaneos, que contemplem diferentes dimensdes da vida humana, tanto na
esfera individual, quanto global, regional e local” (BRASIL, 2014, p.44).

Certamente, os editais apresentam essas referéncias de avalicdo para que as obras
didaticas destinadas aos alunos do campo possam ser de acordo com a diversidade do mesmo.
Porém, segundo o edital “isso ndo quer dizer que todos os contetdos do curriculo devam
subordinar-se exclusiva e rigidamente a esses temas, mas, no caso de se fazer esta opcao
metodoldgica para as obras, que 0s temas sejam tomados como ponto de partida do processo
de ensino/aprendizagem e na organizagao dos contetidos.” (BRASIL, p.47-48).

Os editais ainda apresentam os critérios eliminatérios comuns por area, 0s quais

precisam ser observados no processo de avali¢éo e triagem dos livros, sendo eles:

1) respeito a legislagdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino
fundamental, séries - anos iniciais, com as especificidades da educacdo do campo; 2)
observancia de principios éticos necessarios a construcao da cidadania e ao convivio
social republicano; 3) coeréncia e adequacdo da abordagem tedrico-metodologica
assumida pela obra, no que diz respeito a proposta didatico-pedagégica explicitada e
aos objetivos visados; 4) correcdo e atualizacdo de conceitos, informagdes e
procedimentos; 5) observancia das caracteristicas e finalidades especificas do
manual do professor e adequagdo do livro do aluno a proposta pedagdgica nele
apresentada; 6) adequacdo da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos
didatico-pedagdgicos da obra.(BRASIL, 2011, p.32).



Os critérios apresentados acima de exclusdo s&o os mesmos do PNLD convencional,
exceto o terceiro o qual fica mais proximo da proposta da educacdo do campo. Além desses
critérios, os livros devem apresentar as legislacdes, as diretrizes e normas que regulamentam o
ensino fundamental e também os principios éticos e democraticos necessarios para 0 convivio
social e a cidadania. Os editais também apontam para 0 manual dos professores, o qual deve
ter como finalidade orientd-lo no uso adequado do material e deve colaborar para o processo
de ensino-aprendizagem diante das mudancas e avancos recentes, tanto na area do
conhecimento como no ensino em geral.

A preocupacgdo com a forma como o professor vai fazer uso do recurso didatico, é
extremamente importante, uma vez que o docente exerce papel crucial no processo educativo,
por ser o mediador entre 0 educando e os conteudos de aprendizagem. Com isso, se tem
necessidade de o manual do professor ndo ser apenas a copia do livro do aluno, mas, ir além
do contetido, mostrar caminhos de como trabalhar as teméticas colocadas nos livros didaticos,
tendo em vista que o manual do professor, diversas vezes é a Unica fonte de estudo ou
pesquisa que os professores tém acesso nas escolas do campo (BRASIL, 2014).

O edital também apresenta os principios e critérios eliminatorios especificos por area
a serem observados na avaliacdo das obras., sendo que a Unica mudanca de um edital para o
outro foi o0 acréscimo dos critérios eliminatério das areas de arte e do livro regional que estdo
presente no edital de 2014. Nesse sentido, € importante destacar que apesar dos editais
estarem apresentando em varios momentos os critérios de eliminacdo, eles ndo foram
especificos com relacdo aos critérios. Ja na listagem de critérios eliminatorios comuns por
areas, eles ndo abordaram as particularidades das comunidades do campo, o que a todo
momento e levantado no edital, ou seja, essas especificidades do campo néo estdo inseridas no
conteddo abordado no livro didatico, sendo que esses critérios eliminatorios sdo 0s mesmos
do PNLD convencional.

De uma forma geral, os editais de 2011 e 2014 trazem em linhas gerais, regras e
elementos para o processo de inscri¢do, avalicdo e aprovacdo das obras didaticas para o
PNLD do campo, dando énfase nas especificidades do campo, na qual os livros devem
abordar. Sendo que os editais ndo tiveram grandes mudancas, apenas acréscimos nas areas de
Artes e Cultura e em relacéo ao livro regional. Havendo raras mudancas no que diz respeito

aos critérios de avaliacdo e triagem.

4. LIVROS DIDATICOS



Aqui, serdo apresentados os livros didaticos, Girassol: Saberes e Fazeres do Campo
do PNLD do campo de 2013 e o Novo Girassol: Saberes Fazeres do Campo do PNLD do
campo de 2016. Os livros serdo analisados e apresentados os elementos tidos como mais
relevante, isto com base na andlise de seus respectivos editais, bem como apresentado

aspectos historicos relacionados aos livros didaticos.

4.1 Aspectos gerais dos livros

Os livros didaticos em analise sdo os denominados seriados multidisciplinares, 0s
quais estdo organizados em trés &reas do conhecimento, Letramento e Alfabetizacgdo,
Geografia e Histdria. Os livros estdo estruturados por unidade e capitulos, sendo que cada
area do conhecimento contém quatro unidades e as unidades, dois capitulos. As duas colecdes
trazem dois personagens: Maria Sol e Zé Sabid, que tem a finalidade de facilitar o
entendimento dos assuntos. Maria Sol esta presente nas atividades e exercicios e Zé Sabia é
encarregado de apresentar outros espacgos, trazendo informacdes e ampliando a relacéo entre
campo e cidade.

Os livros apresentam duas se¢cdes chamadas “vai e vém” que tem o objetivo de trazer
para sala de aula questbes importantes da comunidade, fazendo com que os alunos reflitam
sobre seu cotidiano. E o “mural da vivencia” sugere a montagem de murais com 0s sabres
apreendidos em toda a disciplina, favorecendo o desenvolvimento da realidade e compreensao
do conteudo.

Os livros também apresentam boxes com “dicas de leituras” que trazem sugestfes de
leituras complementares para os alunos, a fim de aprimorar o conhecimento a respeito do
assunto que foi estudado. E o boxe “hora da vivencia” que tem o intuito de dialogar e
socializar os assuntos estudados em sala. Dessa forma, os livros evidenciam a importancia da
leitura, instigando os alunos a buscarem leituras fora do ambiente da escola.

Quanto as atividades, as colecBes apresentam as propostas de atividades individuais e
em grupo, visando estimular o compartilhamento de experiéncias entre 0s alunos,
possibilitando experiéncias diversificadas que exploram tanto as informages mais globais,
bem como as locais. As atividades possuem os mais distintos géneros textuais e formas de
linguagem, de acordo com as areas de conhecimento que elas sdo vinculadas e aos conceitos
de suas determinadas tematicas, trazendo textos informativos, imagens, mapas, tabelas e
desenhos, para o desenvolvimento das atividades.

Os conteudos abordados nas unidades e capitulos das disciplinas apresentam diversas

formas de linguagem de géneros textuais (dialogos, poesias, bilhetes, desenhos, posturas



corporais, imagens...), as autoras selecionam para o eixo da litura géneros que favorecem o
processo de apropriacdo da escrita. Os conteudos das disciplinas de Histdria e Geografia séo
colocados pelas autoras de formal linear cronoldgica, que vai do micro para 0 macro
trabalhando inicialmente o levantamento das concepgdes previas e de conhecimento prévios
dos alunos sobre a tematica trabalhada, permitindo com que a crianca desenvolva autonomia e
incentivando-o a reflexdo e a problematizacéo e com isso a socializacdo das vivencias. Para
compreender essa organizacdo serdo apresentados os sumarios da disciplina de Geografia e

Histdria, os quais sdo demonstrados nas figuras que se seguem (figuras 01 e 02).

Figuras 01 e 02: sumarios de geografia e historia das cole¢des didaticas de 2013 e 2016.
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Fonte: CARPANEDA, 2013, p.ldr__' Fonte: CARPANEDA, 2016, p. 104

De acordo com as imagens (01 e 02) é nitido perceber que as autoras buscam
trabalhar a realidade dos alunos, bem como as escolas e casas, visando despertar os alunos
para o reconhecimento do seu espac¢o, avancado com 0s assuntos para a realidade dos sujeitos.
Aqui é preciso pontuar a importancia do professor nesse processo, uma vez que apesar da
busca por tratar da realidade campesina, como ja destacada, o0 campo é formado por varios
grupos, assim, os livros também tratam de formas variadas. Dessa forma, caso o docente nao
esteja atento, pode fugir da intencdo que é trabalhar com tematicas da realidade do sujeito,
construindo conhecimentos significativos.

O conteudo da unidade de letramento e alfabetizacdo, diferentes das outras duas
disciplinas, ela ndo apresenta uma linha cronoldgica dos assuntos, ou seja, como a unidade
esta voltada para o letramento e alfabetizagdo ela busca trabalhar assuntos que sejam atrativos

para os alunos e que através deles eles possam aprender a escrita.



Figura 03: Sumario de letramento e alfabetizacéo do livro girassol saberes e fazeres do campo 2013.
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Fonte: CARPANEDA, 2012, p.06

A unidade de letramento e alfabetizacdo e perceptivo perceber pelo sumario (figura
03) que contém mais leituras e relacdo as outras unidades, o que é normal, dada a intencdo da
disciplina. No entanto, é importante ressaltar que somente a leitura e alfabetizacdo como
sonorizacdo, ndo traz os beneficios que se buscam no processo educacional, as leituras e

trabalhos em sala, devem buscar a significacdo (FREIRE, 1996).

4.2 Livro Girassol: Fazeres e Saberes da Terra e o Novo Girassol: Saberes e Fazeres da
Terra.

Tendo como objetivo geral auxiliar o professor, corpo docente, os alunos no periodo
das aulas, os livros didaticos foram adequados para processo de ensino nas escolas do campo,
logo, livro nessa primeira etapa da educacdo basica € um recurso indispensavel no processo de
ensino.

Vale destacar que os livros didaticos sdo os materiais basicos de apoio para o
desenvolvimento do trabalho docente e do processo de aprendizagem dos alunos. Por isso, as
colecBes didaticas de ensino e a aprendizagem sdo avaliadas e devem considera 0 espaco
educacional campo, a partir do texto, atividade e ilustragdes que compdem os livros para
alunos. Uma articulacdo do conteudo escolar de forma adequada usando referéncias
contextuais as suas relagdes vivenciadas no campo.

Com isso, o livro, no que diz respeito a concepcao de linguagem e sua aprendizagem,
torna-se um material vivo com a fungdo ndo so6 de levar conhecimento, mas sim contribuir na
formacdo do aluno como sujeito. No entanto, até chegar as maos dos alunos, o livro tem um
longo caminho a seguir, seja no que diz respeito a politica educacional que mapeia diretrizes

para as quais ele é subordinado; interesses econémicos, teorias de ensino e aprendizagem ou



mesmo na concepgdo de linguagem que tem como principal agente de sua escolha, o
professor. Entdo, serdo analisados os livros das cole¢des didaticas, partindo do principio de
como os livros estao estruturados e como eles abordam as problematicas e particularidades do

campo.

Figura 04: capa dos livros analisados “Girassol: Saberes e Fazeres do Campo” ¢ o “Novo Girassol: Saberes ¢

Fazeres do Campo”
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Fonte: CARPANEDA, 2013.  Fonte: CARPANEDOl.

Os livros foram desenvolvidos a partir de uma avalicdo criteriosa dos acervos
voltados para as particularidades das escolas do campo, para apoiar o trabalho dos professores
e das escolas. Vale destacar que os livros didaticos sdo os materiais basicos de apoio para o
desenvolvimento do trabalho docente e do processo de aprendizagem dos alunos.

Com relacdo as ilustragdes presente nas capas, elas possibilitam um paralelo entre a
colecdo e o campo. Essa publicacdo se utiliza dos elementos que podem ser atreladas as
atividades desempenhadas nesse local, para aproximacgdo com o leitor da sua realidade. Tanto
o livro da colecdo Girassol 2013 e Novo Girassol 2016 do 2° ano de fundamental, possuem
192 péginas.

Os componentes de Letramento e Alfabetizacdo, nos dois volumes séo de autoria de
Isabella Carpaneda e Angiolina Braganca. Os componentes de Geografia e Historia sdo de
autoria de Tania Moraes e Suely Almeida. Os volumes em analise, cada um contém trés
componentes disciplinar (Letramento e Alfabetizacdo, Geografia e Histéria) e em cada
componente ha quatro unidades e cada unidade ha dois capitulos, os livros sdo de forma
seriada e multidisciplinar, ou seja, cada disciplina ocupa separadamente uma parte do volume,

como indica no sumario:



Figura 05: sumario dos livros analisados “Girassol: Saberes e Fazeres do Campo” e o “Novo Girassol: Saberes e

Fazeres do Campo”
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Fonte: CARPANEDA, 2016.

Na primeira unidade de Letramento e Alfabetizacdo, os livros apresentam as
temaéticas instituidas em “eu e os outros” dando énfase as diversas situacdes de convivéncia
com as outras pessoas. O livro apresenta elementos que sugerem a identificacdo do sujeito do
campo, mostrando algumas realidades. A segunda unidade é apresentada como as
“brincadeiras de ontem e de hoje” situando a relagdo de amizade entre os colegas, enfatizando
a importancia da brincadeira para as criancas e que através dela eles também podem aprender.
Ja na terceira unidade denominada como “coisas da minha terra”, retrata a extensdo do
territorio brasileiro e a diversidade de producédo presente no campo. Por fim na ultima unidade
designada como “tempo e trabalho” buscar relatar a forma de trabalho presente do campo.

Na primeira unidade de Letramento e Alfabetizagdo, os dois livros ddo bastantes
énfases nas leituras, pequenos textos sdo apresentados e através deles as atividades sdo postas.
Os dois livros didéticos nesse primeiro ponto sdo bastante parecidos. E visivel nessa unidade
a presenca das imagens que remetem algumas caracteristicas do campo, como, casa, horta,
animais, frutas, referente aos conteldos abordos, os textos apresentados ndo fazem muita
alusdo ao campo, percebesse que nas atividades, elas buscam trabalhar as demandas do
campo, instigando ao aluno dialogar com os colegas sobre a sua realidade ou com a familia.

Na segunda unidade pertencente & Geografia, denominada “campo: meu lugar”,
nesse ponto busca-se explicar que o campo tem VAarios espacos de convivéncia e destaca as
escolas e casa com lugares de apreender e conviver, nas quais estdo diretamente relacionadas
as sensacdes, percepcOes da vivencias do sujeito. Na segunda unidade “as riquezas da terra”,
os livros trabalham com cuidado que devem ter como planeta Terra e a importancia dele para
0S povos, tanto do campo como da cidade. Na terceira unidade “as comunidades campesinas”,

que se configura de acordo com o livro como forma de viver em grupo, e que € um modo de



melhorar suas condigdes de sobrevivéncias e organizar a vida e vencer as dificuldades. E
importante destacar que na apresentacao sao retratadas as comunidades que vivem no campo,
o livro “Novo Girassol: Saberes e Fazeres do Campo” de 2016, ndo apresenta as comunidades
ribeiras na sua denominacdo de comunidades do campo. Na quarta unidade instituida “entre o
campo ¢ a cidade” demonstra que existem muitos espacos e paisagens que foram construidas
com base no modo de vida e nas necessidades das pessoas, do campo e da cidade, como se
ndo houvesse relacdes entre elas.

Contudo, na unidade de Geografia do PNLD de 2013 os conteudos, as abordagens de
textos, imagens estdo em conformidade com as teméticas do campo, eles ndo trazem somete

imagem, mas textos, contetidos que trabalham o campo mesmo que seja em poucas paginas.

Figura 06: apresentacdo do capitulo 02 da disciplina de geografia livros analisados girassol: saberes e fazeres do

campo 2013
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Fonte: CARPANEDA, 2013, p. 129
No ultimo topico disciplinar que é delimitado pela Histdria, na sua primeira unidade

de “minhas vivéncias”, trabalha a convivéncia das pessoas e a formagéo de grupos que fazem
parte da nossa histdria. Nesse topico, as autoras lancam um convite para contar e conhecer a
historia. Na segunda unidade “saberes e fazeres da terra”, retrata que o campo € lugar de
vivencias de muitos povos, e que cada povo tem seu modo de viver e que seus jeitos revelam
os saberes e fazeres do campo. Ja na terceira unidade “o campo e sua historia” retrata a forca
da luta das comunidades que constrdi histéria. Por dltimo, a unidade quatro “cidadao do
campo”, destaca que a escola do campo e direito de todos, e que deve ensina a cuidar da terra
e da sua comunidade. Na unidade de Historia segue a mesma linha da Geografia, trabalha em
linhas gerais o campo, buscando instigar os alunos a conhecerem sua historia e a relacdo de

unidades que esta representada no campo.



Os livros analisados apontam as teméticas do campo, mesmo sendo apenas
tangencial, embora haja a possibilidade de ampliar por meio de leituras e atividade as
vivencias e culturas de cada comunidade. As colecdes destacam-se as abordagens
diversificadas de praticas culturais como, brincadeiras, costumes, dancas, festa, e de espaco
do campo como, moradias campesinas diversas, escola, floresta, plantagdes; as colec¢oes
possibilitam a ampliacdo do didlogo entre escola, familia e comunidade. As duas cole¢des
exploram de modo geral os conteudos de forma contextualizada (mesmo que algumas
comunidades sejam em poucas paginas) em funcdo das especificidades da formacdo do
campo, favorecendo que a crian¢a desenvolva autonomia para compreender mundo que o

cercar e para interpretar as situagdes do dia a dia.

4.3 Atividades e conteudo dos livros

As colecdes didaticas do PNLD do campo segundo o guia do livro didatico
“exploram contetidos de forma contextualizada em funcdo da especificidade da formacao do
campo” (BRASIL, 2013, p.29). Contudo, nessa perspectiva, 0s livros 0s apresentam
experiéncia significativa de leitura e de escrita, trabalhando com repertdrios variados de
géneros textuais, além de atividades que recorrem a diferentes formas de linguagem e
diversos recursos didaticos, os livros trabalham com uma pedagogia de formacdo, as paginas
ndo se concentram em apenas repassar conteido, mas em fazer o aluno pensar e refletir.

Os contetdos das colecBes destinam uma maior aten¢do ao trabalho com
Alfabetizacdo e Letramento reservando um nimero maior de paginas para esse componente
curricular, o que é compreensivel uma vez que nessa faixa etaria, uma das maiores
preocupacles em relacdo ao ensino da crianca é para a alfabetizagdo, contudo, é preciso
ressaltar que o aluno ndo deve apenas conhecer letras e palavras, mas deve ter o entendimento
do que |é, deve aprender a fazer a leitura do mundo. Nesse sentido, se faz necessario que 0
professor tenha cuidado em relacionar o contetdo do livro com a realidade do aluno, para que
0 mesmo possa compreender as relacdes que estdo ao seu redor.

Nas atividades de Letramento e Alfabetizacdo, € possivel observar que as autoras
trabalham principalmente como o0 método sintético. Notam-se essas caracteristicas
predominantes em varias atividades, como apresentado nas figuras abaixo (figuras 07, 08 e
09):



Figuras 07, 08 e 09: atividades do livro didatico Novo Girassol Saberes e Fazeres do Campo do PNLD de 2016.

Fonte: CARPANEDA, 2016, p.15 Fonte: CARPANEDA, 2016, p.47

Fonte: CARPANEDA, 2016, p.71

Figuras 10 e 11: atividades do livro didatico Girassol saberes e fazeres do campo do PNLD de 2013.

o

Fone: CARPANEDA, 2013, p.54 Fonte: CARPANEDA, 2013, p. 71

Nas imagens das atividades de Letramento e Alfabetizagdo das duas colecGes
didaticas de unidades diferentes, é perceptivel que maioria das atividades s&o repetitivas, se

tornado desinteressante, principalmente porque sempre leva o aluno ao mesmo contexto de



completar, circular, juntar silabas, possibilitando o aluno a prever o que ele deve fazer, ndo
permitindo uma anélise de reflexdo das informag6es do contetdo.

As atividades das unidades disciplinares de Geografia e Historia ttm uma abordagem
diferente com relacdo a apresentada pela unidade de Letramento e Alfabetizacdo. Os
contetdos abordados nessas disciplinas buscam trabalhar processo de transmissdo dos
contetidos visando os processos cognitivos, foco, criatividade, memoria, através de imagens,
atividade oral e em casa com a familia, as atividades abordadas nesses componentes
curriculares sdo baseadas no método cognitivo cientifico, no qual a atividade completa a
organizacdo do conteudo, estabelecendo os caminhos a serem seguidos a fim de que se
alcancem os objetivos da disciplina. A seguir serdo apresentadas imagens das unidades
disciplinares de Historia e Geografia dos livros de 2013 e 2016 (figuras 12, 13 e 14 e figuras
15, 16 e 17).

Figuras 12, 13 e 14: imagens de atividades da disciplina de Geografia do livro didatico Novo Girassol: Saberes
e Fazeres do campo 2016.

Fonte: CARPANEDA, 2016, p. 107 Fonte: CARPANEDA, 2016, p.110
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Fonte: CARPANEDA, 2016, p.111



Figuras 15, 16 e 17: imagens de atividades da disciplina de Histéria do livro didatico Girassol: Saberes e
Fazeres do Campo de 2013.

Fonte: CARPANEDA, 2013, p. 160 Fonte: CARPANEDA, 2013, p.165

Fonte: CARPANEDA, 2013, p.153

4.4 Representacdes do campo nos livros

A presenca dos sujeitos do campo é trabalhada nos livros didaticos nos dois volumes,
logo, eles correspondem as demandas dos PNLD do campo. Contudo, os estere6tipos que sdo
apresentados das comunidades camponesas fazem referéncia as comunidades, grupos e
espacos, simplificados ou idealizados. Foi possivel perceber ao longo da analise, que a
predominancia de denominacdo de campo presente nos PNLD do campo ainda esta voltada
para um Unico campo, uma “imagem” de campo agricola, do gado, e de uma visdo
estereotipada.

Os livros séo cheios de figuras que ilustram a vida do campo, que vai do trabalho até

as formas de brincar. No entanto, como ja relatada, as figuras também seguem uma



reproducdo dos estereotipos, construindo um modelo cultural voltado para um Unico campo, o

qual é predominante na maioria das imagens.

Figuras 18 e 19: livros do 2° ano da colegdo Girassol (2013) ha reprodugdo dessas comunidades, a mesma
também aparece no volume 2° da colecdo Novo Girassol (2016).
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Nas imagens acima € apresentado um campo homogéneo, onde todos vivem de
forma Gnica, com 0 mesmo modo de producdo, ilustrando um campo que planta e cole, ndo
apresentando as outras formas de trabalho, como as comunidades que vivem do extrativismo.
Dessa forma, embora a presenca de esteredtipos seja um critério eliminatério na avalicdo dos
PNLD, sua presenca ainda ocorre nos livros analisados.

E preciso ressaltar que os sujeitos que vivem no mesmo campo sdo os que lutam
junto por melhorias nas condi¢des de vida, por garantia de direito, mas também tem os que
matam, 0s que destroem a natureza e veem o campo apenas como forma de ganhar dinheiro,
essa Vvisdo estereotipada que € apresentada do campo nos livros, foge da realidades de alguns
alunos que vivem em espaco onde os grileiros matam os pequenos talhadores ou até mesmo
aqueles que denunciam as irregularidade do campo, com foi o caso do Chico mendes e da
irmd Dorothy Stang, os quais também precisam ser melhor trabalhados, afim de despertar os
educandos para a manutencgdo do equilibrio ambiental.

Ainda sob essa perspectiva, 0s povos ribeirinhos, pescadores, quilombolas sé&o
poucos citados ou abordados nos livros, sdo tratados com “outros povos do campo” apenas
mostrando que existem outras formas de comunidade dentro da denominag¢ao campo, mas néo
faz nem uma contextualizacdo dessas comunidades, ou seja, constituida de suas
particularidades essas devem ser apresentadas para que os alunos ribeirinhos se identifiqguem e
0s alunos das outras comunidades camponesas possam conhecer.

Entretanto, percebemos que o livro Girassol (2013) é mais conceitual com relacéo a

apresentacdo das comunidades quilombolas, ribeirinhas e indigenas, com a apresentacao de



um pequeno texto, atividades e imagens, trabalhando a realidade dessas comunidades, de
forma breve e em poucas paginas.

Figuras 20 e 21: livro girassol (2013) presentam as comunidades do campo e atividades do assunto.
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Fonte: CARPANEDA, 2013, p. 30

As imagens acima mostram trés comunidades camponesas e duas atividades que
correspondem as comunidades, os textos situam informacdo acerca dessas comunidades,
mesmo que essas informacdes sejam superficiais. A atividade que compdem esse conteldo,
levam os alunos a relatar o que se observa na realidade dessas comunidades, visando
questionar os alunos sobre a diferenca de espaco de uma mesma denominacao.

Outro ponto importante percebido nos livros, diz respeito a presenca das populagdes
indigenas, que tiveram sua cultura apresentada. A historia e cultura indigena passou a ser item
obrigatdrio nos livros didaticos a partir da lei 11.465/08 que alterou a lei de Diretrizes e Bases

ao incluir a obrigatoriedade do ensino de Histdria da cultura dos povos indigenas no Brasil. na
figura 22, e apresentado um trecho do livro sobre a temética.

Figura 22: livros Novo Girassol (2016) e Girassol (2013) imagem com representacéo dos indigenas
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Fonte: CARPANEDA, 2016, p. 176

Nas imagens reproduzidas acima, ha a presenca de diferentes tribos e formas de

vivencia dos indigenas, elas sdo de grande relevancia para o debate dos povos indigenas, para



quebrar os paradigmas do indio estereotipado do cocar, maloca, que deve viver no passado,
com aldeias isoladas ou em moradia e organizac¢do dos primordios, o que muitos livros ainda
abordam.

No entanto, sabemos que grandes partes dos indigenas residem em casas de alvenaria
com acesso a internet e possuem eletrodoméstico, televisao, celular e estabelece relacdo coma
cidade com é apresentado na imagem a cima. Outro ponto importante foi que os autores
escolheram imagens dos indigenas de trés partes diferentes do Brasil, desmistificando a ideia
de que so existem povos indigenas na Amazonia e mostrando outras etnias e grupos indigenas

de outras regides.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Com a analise dos livros didaticos do 2° ano das disciplinas de Letramento e
Alfabetizacao, Historia e Geografia da colecdo “Girassol: saberes e fazeres do campo” de
2013 e “Novo girassol saberes e fazeres do campo” de 2016, foi possivel perceber limitacGes
no que diz respeito ao atendimento de acordo com a realidade de sua clientela. Trata-se de um
material resultado de escolhas condicionadas social, historico e culturalmente na direcdo de
atendimento a um rigoroso edital, que encontra limites por se tratar de um documento que
atendera diferentes grupos, uma vez que no campo, ha diferentes grupos, como os ribeirinhos
que frequentam a escola Dondon Pinheiro.

Dessa forma, como a heterogeneidade da sociedade brasileira ndo pode ser
completamente dimensionada em um livro didatico, uma mesma politica pablica ndo podera
contemplar perfeitamente toda a diversidade de escolas e comunidades rurais do nosso pais.
Mas, talvez, a tentativa de contemplar todas criou um movimento homogeneizante que causa
uma categorizacdo dos campos e seus sujeitos, o que se constitui em uma forma
extremamente simplificada e generalista de referenciar e distinguir o outro, dificultando o
reconhecimento e a inter-relacéo entre as culturas.

Contudo, € necessario destacar que, apesar das limitacdes, os livros didaticos sao de
grande relevancia pra a Educacdo do Campo, sendo um recurso didatico essencial em um
ambiente despromovido de tecnologias. Ao se tratar da colecdo analisada, por mais que
encontre limitacdes, é perceptivel que busque trabalhar as comunidades camponesas e
trabalhar o ensino e aprendizagem como uma construcdo, destacando a importancia de se
trabalhar as vivencias e as lutas do campo na escola, como forma de mostrar o protagonismo

desses povos, dando énfase que a luta ainda nédo terminou.
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ANEXO |

1. FOTOS DA ESCOLA DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO DONDON
PINHEIRO (ESCOLA ALVO DO PROJETO).
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