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AS PRATI(;AS DE LEITURA NA COMUNIDADE RIBEIRINHA DO RIO MERUU ACU:
UMA ANALISE DAS RELACOES DE ENSINO E APRENDIZAGEM NO 6° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL

RESUMO:
Este trabalho de concluséo de curso visa analisar o processo de ensino na comunidade

ribeirinha do rio Merul Agu, com foco nas praticas de leitura no 6° ano do ensino
fundamental. A pesquisa busca compreender como o ensino da leitura é desenvolvido na
comunidade escolar e quais séo as adversidades enfrentadas pelos alunos ao construir
significados a partir da leitura, considerando os contextos culturais e pedagogicos.
Utilizando uma abordagem qualitativa, a pesquisa envolveu entrevistas com a professora
e a diretora da escola, observacdo participante e andlise de atividades desenvolvidas
com a turma. Os resultados obtidos destacam a importancia do contexto sociocultural
para um processo de ensino eficaz na comunidade, revelando tanto desafios quanto
potencialidades entre os alunos. Conclui-se que a contextualizacéo e a valorizagdo das
praticas de ensino contribuem para um ensino mais rico e para o desenvolvimento
educacional na comunidade. Além disso, a pesquisa evidencia a hecessidade de praticas
pedagogicas que integrem as caracteristicas culturais da comunidade ribeirinha para
promover uma educacao transformadora.

Palavras-chave: Educacdo. Comunidade ribeirinha. Praticas de leitura.

ABSTRACT:

This course completion work aims to analyze the teaching process in the riverside
community of the Meruu Acu River, focusing on reading practices in the 6th grade of
elementary school. The research seeks to understand how reading instruction is
developed in the school community and the challenges faced by students in constructing
meaning from reading, considering cultural and pedagogical contexts. Using a qualitative
approach, the research involved interviews with the teacher and the school principal,
participant observation, and analysis of activities carried out with the class. The results

highlight the importance of the sociocultural context for an effective teaching process in



the community, revealing both challenges and potentialities among the students. It is
concluded that contextualization and the appreciation of teaching practices contribute to
richer education and the educational development of the community. Furthermore, the
research need highlights the for pedagogical practices that integrate the cultural
characteristics of the riverside community to promote transformative education.

Keywords: Education. Riverside community. Reading practices.
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1. INTRODUCAO

O ambiente escolar representa um espaco de inUmeras possibilidades para o
estudante. E um lugar essencial na formacdo do individuo, pois contribui
significativamente para a construgdo do conhecimento de mundo e para 0
desenvolvimento de cidadaos ativos na sociedade. No entanto, muitas escolas ainda
enfrentam dificuldades em suprir as necessidades basicas da educacéo, especialmente
as instituicdes publicas, que atendem uma diversidade de alunos, independentemente de

seu local ou condicao social.

Diante disso, cabe refletir sobre uma realidade ainda mais desafiadora: a das escolas
ribeirinhas. Além de serem publicas, essas escolas enfrentam o agravante do isolamento
geografico, o que dificulta o acesso a recursos educacionais basicos. Diante dessas
dificuldades, apresenta-se o seguinte problema da pesquisa: de que maneira ocorre 0

processo de leitura em turmas de 6° ano de uma escola ribeirinha?

A leitura € uma habilidade essencial para o desenvolvimento pessoal, social e
emocional dos estudantes. Deveria ser uma pratica acessivel a todos. No entanto, as
comunidades ribeirinhas enfrentam desafios que vao muito além das questdes
pedagdgicas, como a falta de infraestrutura, escassez de materiais didaticos de qualidade
e auséncia de recursos tecnoldgicos que poderiam facilitar o processo de ensino-

aprendizagem.

Em contextos como esse, a leitura torna-se ainda mais importante, especialmente no
6° ano do ensino fundamental, uma etapa marcada por uma significativa transicdo na
vida escolar. A pratica leitora contribui para a ampliagdo do vocabulario, aprimora a
capacidade de expresséao e favorece a comunicagdo cotidiana. Por meio das historias e
informagdes contidas nos textos, os alunos séo estimulados a desenvolver o pensamento
criativo, a refletir sobre diferentes realidades e a analisar criticamente situa¢des tanto

ficcionais quanto vividas.

Dessa forma, é essencial oferecer leituras que dialoguem com a realidade desses

estudantes, abordando temas culturais, sociais e ambientais - como a fauna e a flora,



presentes em seu cotidiano. Em regides como essa a diversidade textual e a aproximacao

com contextos familiares tornam a leitura mais significativa e atrativa.

Entretanto, o habito de leitura ainda é pouco presente entre as criancas e jovens
ribeirinhos, principalmente por falta de estimulo fora do ambiente escolar. Nesse cenario,
a escola assume um papel fundamental na formacao de leitores criticos e conscientes,
capazes de formar opinides que possam contribuir para com sua comunidade. Por isso,
€ imprescindivel que os docentes incentivem essa pratica, contribuindo ndo apenas para

o desenvolvimento académico dos alunos, mas também para sua formacéo social.

A atuacédo docente tem o poder de transformar a trajetéria escolar e trajetéria de vida
do aluno, despertando nele o interesse do mundo leitor, que permite conhecer outras
realidades. Trata-se e uma tarefa que o profissional pode realizar por meio da
apresentacao de uma diversidade de textos, os quais contribuem para o desenvolvimento
da compreensdo leitora e estimula o pensamento critico dos alunos. Realizagcédo
fundamental para evitar o desinteresse do aluno pelo estudo e, consequentemente, a
evasdo escolar - realidade comum em muitas comunidades ribeirinhas, onde muitos dos
jovens acabam por ndo concluir os estudos.

Assim, o objetivo geral deste trabalho consiste em analisar as praticas de leituras em
uma comunidade ribeirinha, identificando as principais adversidades pedagdgicas
enfrentadas pelos estudantes. Como objetivos especificos, busca-se (I) identificar as
principais praticas de leitura para o desenvolvimento dos alunos em uma comunidade
ribeirinha; (II) analisar as caracteristicas pedagodgicas no ambito do ensino rural; e (Ill)
promover praticas de leitura critica nos alunos do 6° ano.

Espera-se, portanto, que este estudo possa contribuir para a compreensdo nao
somente das limitagbes, mas também das vantagens do processo de ensino nas
comunidades ribeirinhas, oferecendo subsidios que possam orientar para formacédo de
leitores criticos e atuantes em sua realidade social.

No que se refere a organizacao, este trabalho encontra-se estruturado em quatro
eixos: inicialmente, discutem-se as concepc¢des de leitura, ressaltando sua importancia
na formacgédo dos estudantes e seu papel na inser¢gdo social, fundamentando-se em

autores como Paulo Freire, Yunes, Mizukami, Leffa, Foucambert, Falabelo e Ledo. Em



seguida, aborda-se a educagéao ribeirinha, destacando os desafios enfrentados pelas
escolas e a necessidade de préticas pedagogicas que contemplem o modo de vida da
comunidade, tornando o processo educativo mais inclusivo. No terceiro momento, sao
apresentadas as concepc¢des de ensino e aprendizagem na comunidade ribeirinha do rio
Merul Acu, evidenciando as praticas escolares voltadas ao processo educativo. Por fim,
as consideragdes finais sintetizam os principais achados da pesquisa, apontando

caminhos para o fortalecimento das praticas de leitura na comunidade estudada.



2. FUNDAMENTACAO TEORICA:

2.1 Concepcgoes de leitura

A leitura ndo ocorre somente na compreensado de um texto, ela esta presente em
um cartaz, uma propaganda, uma imagem que nem sempre carrega uma frase junto, mas
que traz significados que sdo entendidos através da nossa capacidade de compreensao
e interpretacao de diferentes situacfes as quais sdo desenvolvidas em nosso cotidiano,
porque ler & conseguir compreender o mundo ao nosso redor.

Para Miranda (2016) sempre nos deparamos com diferentes leituras desde nossos
nascimentos, a leitura esta presente no dia-a-dia do individuo, ela é presente na casa, na
rua, e em todos os ambientes que possam ser frequentados por nés. E em todos
devemos ser capazes de compreender e interpretar para assim termos sucesso nas
praticas sociais.

Freire (2000, p. 21) afirma que “ler é algo mais criador do que simplesmente ou
ingenuamente passear sobre as palavras. " A leitura, nesse sentido, vai além da simples
decodificacdo: ela € uma pratica que desenvolve o pensamento critico, estimula a
imaginacdo e a criatividade, aprimora a capacidade de concentragdo, expande o
vocabulario e contribui para a melhoria da escrita. Ler € uma maneira de acessar novos
mundos e conhecimentos mesmo sem sair do lugar fisico para alcanca-la.

Ainda segundo Freire (2001)

Ler é uma operacado inteligente, dificil, exigente, mas gratificante.
Ninguém |é ou estuda autenticamente se nao assume, diante do texto ou
do objeto da curiosidade, a forma critica de ser ou de estar sendo sujeito
da curiosidade, sujeito da leitura, sujeito do processo de conhecer em que
se acha. Ler é procurar, buscar, criar a compreenséao do lido; dai, entre
outros pontos fundamentais, a importancia do ensino correto da leitura e
da escrita. Ensinar a ler é engajar-se numa experiéncia criativa em torno
da compreenséo - da compreensdo e da comunicagéo. (Freire 2001, p.
261)

A partir dessa perspectiva, a aprendizagem da leitura torna-se significativa quando

visa & ampliacdo da compreensdo critica da realidade e a adocdo de atitudes
transformadoras diante do contexto social. Compreendemos que tal leitura ndo se
resume a decodificacdo de palavras, mas envolve também a reflexdo sobre os sentidos
e as intengbes que cercam o texto. Ela é instrumento de formacdo de cidadaos

conscientes, capazes de interpretar e transformar o mundo em que vivem, possibilitando
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para as pessoas novas dimensdes de mundo, mostrando para elas diferentes linhas de
raciocinio, 0s novos horizontes para serem acessados e explorados permitindo a elas a
percepcdo da imensiddo de ensino que a leitura permite que dédo sentidos ao mundo

como ressalta Yunes, (1995)

Ler é inscrever-se no mundo como signo, entrar na cadeia significante,
elaborar continuamente interpretacbes que dao sentido ao mundo,
registra-la com palavras, gestos, tracos. Ler é significar e a0 mesmo
tempo tornar-se significante. A leitura é uma escrita de si mesmo, na
relacdo interativa que da sentido ao mundo. (Yunes 1995, p.195)

Yunes salienta ainda o ato de ler como um exercicio de sensibilidade e de
inteligéncia, de compreensao e de comunhdo com o mundo; lendo, expandimos o estar
no mundo, alcangamos esferas do conhecimento antes ndo experimentadas [...] A leitura,
portanto, deve ser compreendida como um fendmeno social. Mais do que interpretar
textos, o leitor reflete sobre sentidos e intengdes, construindo significados e

desenvolvendo consciéncia critica.

Nessa mesma perspectiva, Koch e Elias (2008) compreendem a leitura como uma
atividade sociointeracional de producéo de sentido, em que autor, texto e leitor se inter-
relacionam, cabendo ao leitor assumir papel ativo, mobilizando estratégias cognitivas e
discursivas que favorecem tanto a compreensao da realidade quanto a elaboracao de
novos significados. Ler, portanto, constitui-se também como um exercicio mental capaz
de estimular a criatividade, a reflexdo critica e a construcdo de novas concepcdes de

mundo. Conforme aponta Mizukami (1986)

O homem chegaré a ser sujeito através da reflexdo sobre seu ambiente
concreto: quanto mais ele reflete sobre a realidade, sobre a sua prépria
situac&o concreta, mais se torna progressiva e gradualmente consciente,
comprometido a intervir na realidade para muda-la. (MIZUKAMI,1986,
p.86)
A autora salienta que é por meio da leitura que o individuo desperta para a
compreensao de sua cultura e das diversidades que o cercam, € através dela que o ser
desperta outros olhares, novas perspectivas e pontos de vistas sobre um Unico assunto,

€ como ele consegue compreender a amplitude de possiveis caminhos que podem ser
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seguidos. Nessa mesma linha de raciocinio (Freire,1989) diz que ler significa afirmar a
existéncia do sujeito, sua histéria como produtor de linguagem e sua singularidade como
intérprete do mundo que o cerca. Enfatizando que a importancia da leitura sempre foi e
continua sendo ressaltada para o desenvolvimento pessoal de cada individuo, assim
como é enfatizado que a educagédo é a principal porta de acesso a toda essa expansao
de conhecimento.

(Freire, 2000), entende, portanto, a educacdo como o0 processo que melhor
prepara homens e mulheres para o mundo em constante transformacéo. Destacando a
importancia da leitura como ferramenta essencial na formacdo do sujeito, como um
modelo de interpretar o mundo de forma ativa da realidade ao seu redor. O autor da
énfase a um sujeito capaz de expressar sua propria identidade, capaz de realizar
reflexdes sobre diferentes pensamentos, pronto para dispor seu intelecto e colaborar com
ideias e opinides validas e viaveis para com a sociedade.

Mas alcancar essa capacidade de expressao, de analise do que se tem ao redor
nao pode ser dita que € algo simples, pois a realidade € o contrario, € necessaria uma
caminhada constante com a leitura, criar um habito dessa pratica complexa e desafiadora
de se consolidar. Desafiadora porqué ler na realidade a qual estamos inseridos nessa
geracdo de tecnologias que tira a atencdo das pessoas com muita facilidade, que
proporciona distragcdes constantes € entrar em um “conflito” com nossos préprios
pensamentos e desejos de estarem sempre conectados.

E pensando nessas circunstancias que devemos entender que para que o habito
de leitura seja criado com mais facilidade € necessério inserir o contato com os livros e
revistas desde cedo para que assim a pratica seja alcancada com mais facilidade,
proporcionando o processo de interesse pelo conhecimento e pelas histérias que os
textos propéem. Além disso, é fundamental que o aluno seja inserido em um contexto
que lhe permita se reconhecer como sujeito no tempo e no espacgo, participando
ativamente da construcao de sentido do texto e da interlocu¢cdo com o conhecimento.

Tarefa essa que ndo é simples que ndo basta tdo somente o incentivo do
professor em sala ou do papel da escola em colaborar para a pratica de leitura realizando
projetos que contribuem muito na formacdo do individuo, mas essa é também uma

responsabilidade que diz respeito principalmente ao mediador inicial de toda crianca- pai,
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mae, familia de modo geral, cabe a esse primeiro ciclo social enfatizar o ato de ler, ndo
permitindo escapar o sabor das palavras, a beleza que pode ser encontrada nas mais
variadas historias, despertando o estimulo necessario no educando desde 0s seus
primeiros anos, o que é fundamental para a formacao de sujeitos criticos, conscientes e
participativos.

Nesse viés, Yunes (1995) ressalta o prazer como um longo aprendizado que
precisa ser cultivado atentamente para descobrir as condicbes de producdo. A autora
compara a leitura com esse prazer como algo que deva passar pelo mesmo tipo de
processo para assim alcancar o gosto pela pratica de ler. No entanto, alcancar a
compreensao plena de um texto ndo é uma tarefa simples. Trata-se de um processo
complexo, no qual o leitor percorre diferentes niveis, dos mais basicos aos mais
avancados, até estabelecer uma verdadeira afinidade com o texto. Como destaca Leffa
(1996):

“A leitura é um processo ascendente. A compreensio sobe do texto ao
leitor na medida exata em que o leitor vai avangando no texto. As letras
vao formando palavras, as palavras, frases, e as frases, paragrafos. O
texto é processado literalmente da esquerda para a direita e de cima para
baixo” (Leffa 1996, p. 13):

Dessa forma, a medida que o leitor percorre as unidades minimas do texto, o
processo de leitura se desenvolve gradualmente, construindo segmentos que conduzem
a compreenséo global da mensagem. Segundo Freire (1989), “A compreensao do texto
a ser alcancada por sua leitura critica implica a percepcao das relagdes entre textos e o

”

contexto. ” Assim, é fundamental que o leitor seja capaz de considerar o contexto em
gue o texto foi produzido, seja ele politico, social, histérico ou cultural. Um leitor critico €
aguele que consegue identificar os elementos implicitos e explicitos no texto e
compreende suas implicacoes.

Mas como despertar tal interesse em criancas e jovens das regides ribeirinhas?
Sera que seria adequado seguir histérias “aleatdrias” que nao dialogam com suas
vivéncias ou seria mais viavel permitir a eles um acesso ao tipo de contetdo que de certa
forma possa oferecer narrativas que reflitam ao menos em parte, sua realidade?

Como bem afirma Paulo Freire (1989, p. 11), “a leitura do mundo precede a leitura

da palavra. A leitura desta implica a continuidade da leitura daquele”, ou seja, é
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necessario que o interesse nasc¢a a partir de histérias da propria realidade do individuo.
Cabe aqui entdo, incorporar uma abordagem educacional que carreguem elementos
culturais da regido como por exemplo as lendas regionais, as quais despertam no leitor
sentidos de curiosidade, de medo, de aten¢do nos fatos narrados conectando-o com o
conteudo.

Sao tipos de histérias que trazem uma ligacdo com o local de vida, que geralmente
citam acontecimentos em lugares proximos e que conseguem despertar a curiosidade
em conhecer outras histérias, servindo como porta de entrada para outros géneros
textuais, outros formatos e livros que vao colaborar com o inicio da caminhada para
desvendar o enorme mundo dos leitores.

Narrativas essas que podem ser contos, fabulas, cronicas, poemas, textos
informativos, narrativas de aventura, mistério, fantasia, entre outros que despertem o
interesse dos estudantes. Uma diversidade que contribui significativamente para o
desenvolvimento das habilidades de compreensdo e interpretacdo, carregando a
valorizacdo da cultura local e a variedade de géneros essenciais para formacédo de um

leitor, Foucambert destaca que:

“Para aprender a ler é preciso, enfim, estar se relacionando com escritos
dos mais variados, encontra-los, ser testemunha do uso que 0s outros
fazem deles, associar-se a eles, quer se trate de escritos da escola, do
meio ambiente, do jornal, de documentos, de obras de ficcdo. ”
(Foucambert 1993, p. 45)

A citacdo de Foucambert evidencia a importancia da convivéncia com uma ampla
gama de textos que proporciona ao aluno acesso a diferentes formas de conhecimento,
desenvolvendo estratégias diversificadas de leitura que envolvam e valorizem a
compreensao individual de cada um.

Segundo Miranda (2016), oferecer ao estudante variedades de contato com
géneros textuais, de modo que o aluno consiga identifica-lo, € indispensavel para a
construcdo de sua autonomia discursiva e dominio de linguagem em diferentes contextos,
pois, esse contato favorece ainda nas variadas manifestacoes de interacdo social,

facilidade para o sujeito participar de diferentes comunicacgdes sociais. (MIRANDA,2016).
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Diante do exposto, é possivel compreender que a leitura deve ser vista ndo como
um mecanismo restrito para decodificagdo de palavras, mas como um processo que
envolve o desenvolvimento humano através de reflexdo, interpretacdo e interacdo nao

tdo somente com o texto, mas com o mundo. Como é ressalto por Falabelo e Ledo (2016)

A leitura, em nenhum momento, pode ser vista pela crianca
como algo desnecessario, sem importancia, uma obrigacdo, uma
tarefa técnica realizada sobre pressdo, mas sim como algo
necessario, como arte e magia, que lhe possibilita nomear o mundo;
como descobrimento, que abrira caminhos para se alcancgar
objetivos, atingir metas, de forma dinamica, livre, feita de acordo
com suas necessidades, ampliando a dimensao signica daquilo que
chega a ela, ampliando suas competéncias e habilidades cognitivas,
afetivas etc..( Falabelo e Le&o,2016 p.231)

A leitura, portanto, deve ser vista como um caminho para construgéo de sentido e
participacdo social, mas acima de tudo deve ser compreendida como um instrumento que

possibilita a compreenséo de si mesmo e que permite o desenvolvimento intelectual do

aluno.
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3. UMA BREVE HISTORIA SOBRE O CAMPO DA PESQUISA
A presente pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental

Padre Pedro Hermans, fundada em janeiro de 1971 pelo padre da paroquia de Santana
0 qual a escola homenageia com seu nome. A principio a escola era situada em uma
casa simples e funcionava em forma de externato -sendo necessario pagamento para
frequenta-la. Anos depois o0 senhor Manoel Joaquim Sousa, conhecido por Zinho Sousa
doou um pedaco de terra para a constru¢éo de uma outra escola, esta por sua vez contou
com duas salas e ja ndo havia a necessidade do pagamento, tornando-se de acesso livre
para a comunidade. Em 2006 a escola foi novamente mudada de local, ano também no
qual foi fundado o Sistema de ensino modular -SOME do 6° ao 9° ano do fundamental
maior na escola. Sobre o SOME, Pinheiro e Borges nos situam que:

O estudo de Pereira (2016) nos informa que o SOME
foi criado em 15 de abril de 1980, na gestéo do governador
Alacid Nunes, quando Dionisio Hage era secretario de
educacdo doestado do Pard. Fundamentado na Lei
n.°5692de 11 de agosto de 1971 que estabelecia
as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e instituiu a
educacao de 1° e 2° graus, 0 SOME surgiu para atender as
diversas populagdes campesinas nos rincbes do Para
(Pinheiro e Borges 2020, p.564)

No ano seguinte, em 2007, a escola foi reconstruida e segue desde entdo em seu
espaco atual. Situada as margens do rio Meruu-Acu, um dos oito distritos que compdem
0 municipio de Igarapé-Miri, no estado do Para que segundo Pinheiro (2020, p. 13),
“lgarapé-Miri surgiu em meio a floresta amazénica, as margens de um estreito rio
homoénimo, em uma regido de dificil acesso”. O nome lgarapé-Miri significa “pequeno
caminho da canoa” ou “caminho de canoa pequena’, denominagdo originada da
caracteristica geografica do local - um canal estreito utilizado como via de navegacéo.
Ainda de acordo com o autor, esses canais foram abertos de forma manual, com o
objetivo de criar um caminho favoravel ao comércio interno na antiga provincia do Grao-
Para.

Pinto (2021) destaca que o municipio é formado por oito distritos: lgarapé-Miri
(sede), Maiauata, Anapu, Alto Meruu, Meruu-Acu, Panacauera, Caji e Pindobal. Nessas
regides, os rios ndo apenas definem a geografia, mas também constituem as principais

vias de transporte, sendo fundamentais para o deslocamento de pessoas e mercadorias.


el:2016
el:1980
el:5692
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Igarapé-Miri € também conhecida como “A capital Mundial do Acai, produto
amplamente cultivado e comercializado na regiao. Como destaca (SANTOS, 2018) “O
municipio apresenta a economia mais voltada para o cultivo e extrativismo vegetal,
principalmente do acai devido ser o maior produtor do fruto no Brasil, tornou-se conhecido
como “A Capital Mundial do Agai” (SANTOS, 2018, p.15)

Barros e Cardoso (2024) enfatizam ainda que a cultura do acai ndo é apenas fator

econdmico para a regiao, mas uma representatividade de valor local:

O acai ndo é apenas um fator econdmico para a regido, pois carrega
consigo um valor cultural e simbdlico, onde se verifica que suas
representacdes sao constantes em festividades, lendas e musicas, e 0s
ribeirinhos fazem questéo de deixar explicito a importancia do acai para
o local, haja vista que, é através dessas representacdes que se mostra a
conexdo entre moradores e a cultura do acai. (BARROS e CARDOSO,
2024, p.67)

Posto isso, compreende-se que a producdo do acai € a atual fonte de renda da
populacdo mirense que antes perpassou pelo extrativismo de madeira que foi a atividade
que trouxe prosperidade para o municipio por atrair colonos portugueses para a regiao,
passando assim de fabrica de madeira a cidade. Como destaca Pinheiro (2020)

A atividade madeireira trouxe prosperidade a localidade que passou a
atrair colonos portugueses de outras localidades, que vieram com suas
familias e passaram a residir nas terras pertencentes a fabrica, surgindo
assim, um povoado que foi elevado a Freguesia em 1752, a vila em 1845
e cidade em 1896, sempre fazendo homenagem ao pequeno rio que
passa em frente a localidade: Igarapé-Miri. (Pinheiro,2020, p.19)

Posterior a fase madeireira, a cidade trouxe também a cultura do cultivo da cana
de acucar. Barros (2023, p.79) nos situa que: “ Igarapé-Miri, era um dos principais
produtores da cana-de-acucar, a regido era predominante no cultivo da cana para a
comercializagdo da cachaga”. A autora situa ainda que essa atividade trouxe, apesar do
arduo servico, empregos para os moradores locais tornando-se meio de sustento para as

familias.
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A cidade é ainda berco de grandes musicos como: O rei do carimbé Pinduca,
Dona Onete, a rainha do carimbé chamegado, Tony Brasil e varios outros artistas de
prestigios regional. Nascidos na cidade que celebra suas culturas tradicionais como: O
Festival do Acai, o Festival do Camaréo e a Festa de Nossa Senhora de Santana que
atraem pessoas de outras regides para 0 municipio, valorizando desta forma ainda mais

a rica cultura do local.

@O REDMI NOTE 8
OO Al QUAD CAMERA

Figura 1 Rio Meruu Agu: Fonte: Prépria autora

i HoT. WA

Figura 2 Escola. Fonte: Ana Paula Barros
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4. EDUCACAO RIBEIRINHA

Antes mesmo de falar sobre a educagéo ribeirinha devemos compreender quem
sao os povos ribeirinhos: compreende-se como populagéo ribeirinha uma comunidade
que vive as margens dos rios ou lagos e que tem a natureza como principal fonte de
recursos para sobrevivéncia, que compreendem e valorizam a importancia dos rios e
matas, que tem uma rica cultura e conhecimento sobre o meio ambiente, sdo pessoas
geralmente fortes, determinadas, cheias de vida que sabem lidar com desafios diérios,
também conhecidos por serem pescadores, agricultores e extrativistas.

Esses trés grupos de pessoas geralmente apresentam particularidades, a exemplo:
O pescador utiliza recursos aquéticos como a malhadeira (tipo de rede de pesca que
serve para captura dos peixes, normalmente feita de nylon com uma boia na parte
superior e chumbo na parte inferior), o agricultor faz uso do solo, plantando e colhendo,
e 0 extrativista como o0 proprio nome sugere, extrai recursos naturais, podendo ser eles
vegetais, minerais ou até mesmo animais. Cada diferenca dessa é o que caracteriza cada
grupo.

Mas os ribeirinhos carregam consigo o conjunto dessas caracteristicas, ou seja,
sao capazes de lidar com todas elas, pois compreendem e sabem muito bem administrar
cada particularidade porque sao pessoas que deixam tudo dindmico e fazem com que o0s
saberes venham sempre auxiliar em alguma questao do cotidiano, em geral, sdo sujeitos
gue alcancaram o extraordinario ao saber lidar com o todo ao seu redor. Sabem lidar com
o pescado, com a caca, com o cultivo e com os rios fazendo deles as principais vias de
transportes e vias de aprendizado diario.

Nesse sentido, Lima (2013, p.98) sistematiza 0 modo de vida ribeirinho em trés
categorias de saberes, nas palavras do autor: “ saberes das aguas, saberes da mata e
saberes terra. ” O rio torna-se desde modo, rota de trabalho, de acesso a escola, fonte
de alimentacéo e lendas para a comunidade. A terra € um espaco de moradia, serve para
o plantio e colheita, que exigem o saber do tempo para investir e colher todo tipo de
matéria prima desde os alimentos até os remedios. A mata também carrega significados,
nela os ribeirinhos encontram os meios de producéo local, dela s&o tirados os cipos para
tecer paneiro, instrumento essencial para transportar todo tipo de produto, desde frutos

como agai, a alimentos como a caga.
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Partindo desse pressuposto, pode-se dizer que ndo sdo comunidades sem noc¢ao
de educacéo, afinal a natureza ensina muito sobre as questdes da biologia, da ciéncia e
demais disciplinas curriculares, devemos compreender que € necessario somente uma
linha de ensino que possa percorrer em suas realidades para o aprofundamento desses
conhecimentos e também para apresentar outras caracteristicas de ensino que séo
bases para a formacdo do cidaddo. Posto isso, partiremos agora para 0 pressuposto
inicial- a educacao do povo ribeirinho.

Compreende-se que a educacao ribeirinha esta inserida no contexto da educacéo
do campo, que valoriza os conhecimentos partilhados entre todos os alunos, com énfase
nos saberes populares e nas experiéncias vividas dentro e fora do ambiente escolar -
muitas delas transmitidas de geracdo em geracdo. Trata-se de uma proposta educativa
gue reconhece e respeita 0os saberes locais, valorizando a cultura e a identidade das
comunidades.

A educacgédo do campo, portanto, considera os sujeitos em sua totalidade. Como
destaca Ziech "A educacdo do campo percebe os sujeitos em suas raizes, sua historia,
sua cultura, sua relacdo com o meio e com o coletivo, como aquele sujeito que busca a
compreensao de si para, entdo, compreender o mundo." (Ziech 2017, p. 102) o autor
ressalta que os alunos do campo séo sujeitos formados por seus contextos especificos,
e ndo meros receptores de uma educacao urbana. A concepc¢ao de educacdo do campo
surge, assim, como uma nova praxis: uma proposta educativa que parte das vivéncias
locais e conecta o contexto rural ao global, respeitando as identidades e fortalecendo os
vinculos comunitarios.

Lima (2024, p.139) reintera que "A educacgdo ribeirinha, ao considerar as
especificidades locais e as necessidades desses povos, pode contribuir
significativamente para a promocéo da cidadania e melhoria da qualidade de vida."

Desta forma, a educacao do campo propde uma articulacdo mais estreita entre a
escola e a comunidade, reconhecendo suas especificidades, desafios e potencialidades,
com o intuito de proporcionar uma formagéao significativa e alinhada a realidade local.
Trata-se de valorizar os saberes construidos no cotidiano, promovendo uma educacao

gue dialogue com a vivéncia concreta dos sujeitos do campo.
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Nesse contexto, como afirmam (JUNIOR e HAGE,2013. p.13)

E o dialogo sobre o acai, sobre os rios, sobre os peixes, sobre as lendas,
sobre a religiosidade, sobre a vida ribeirinha, dando a devida importancia
para as experiéncias cotidianas nos diversos lugares e espacos (rua,
escola, casa, igreja, trabalho etc.), que vai aproximando os contelddos
disciplinares/escolares a realidade existencial e concreta dos educandos.

MIZUKAMI (1986) corrobora essa perspectiva ao afirmar que o processo educativo
se desenvolve dentro de um contexto especifico, 0 qual deve ser necessariamente
considerado a pratica pedagdgica. Dessa maneira, a educacdo torna-se um ato
significativo e transformador, a medida que se ancora nas vivéncias e na cultura dos
sujeitos envolvidos.

Essa perspectiva evidencia a necessidade de politicas educacionais especificas
para o campo adaptadas as realidades e demandas locais, como € estabelecido no artigo

28 da Lei de diretrizes e bases da educacao nacional:

Art. 28. Na oferta de educacao basica para a populacao rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptacfes necessarias a sua
adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente:

I-Contelidos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural; (lei n°9.394/1996.
p. 21)

Ressaltando assim o0 modo em que o contexto rural deva ser valorizado no ato de
educar a populacdo como o melhor caminho para a educacado dessas comunidades.
Hage e Junior citam que “é o dialogo sobre o agai” justamente porque o povo ribeirinho
€ basicamente o maior degustador de acai, o fruto estd presente pela manhd, no
tradicional mingau de acai, no almogo e no jantar, muito valorizado como alimento diario,
€ algo que faz parte da vida da populagéo rural, que tornou-se tdo comum e essencial a
ponto da polpa desse fruto ser inserida na degustacéo de merenda escolar, mas a grande
questdo é que nao foi inserido uma metodologia voltada para situa¢des constantes como
essa na grade curricular e nos conhecimentos estudados diariamente, vemos que o fruto
€ sempre muito valorizado de maneira geral, mas o trabalho da colheita e o

trabalhador pouco séo citados.
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Entdo uma pergunta que se possa fazer é: qual razado justificaria essa falta de
aprofundamento de um contetdo tao presente na vida do ribeirinho? O que pode ser dito
para tal questionamento é o que é de conhecimento de muitos: sabemos que embora a
educacao deva ser um direito universal, a estrutura educacional historicamente priorizou
0s contextos urbanos, marginalizando o campo. O sistema educacional, em sua maioria,
foi concebido a partir de paradigmas urbanos, o que muitas vezes resulta em praticas
inadequadas para a realidade rural, com uma grade curricular que acaba ndo englobando
as necessidades e especificidades do campo, lugar onde a natureza ensina muita coisa.

Como destacam Pinheiro e Borges 2020:

Na comunidade ribeirinha, a paisagem nos ensina sobre o0s
conteudos de ciéncia, biologia, lingua portuguesa, matematica, quimica e
0 que mais se quiser no universo disciplinar do mundo da ciéncia. No
entanto, no mundo dos camponeses ribeirinhos ndo se tem a
preocupacdo em classificar ou encaixar um conhecimento neste ou
naquele lugar. Tudo é dindmico e todos os conhecimentos e saberes uti
lizados os auxiliam em alguma agéo do cotidiano cultural. Os elementos
que compdem essas demandas estdo presentes em uma biodiversidade
natural incrivel, composta pela fauna e flora amazénica. (Pinheiro e
Borges, 2020, p.571)

Os autores valorizam o modo de aprendizagem no campo e nos mostram que essa
l6gica de ensino que nao valoriza a cultura e particularidades rural esta de pouco a pouco
sendo desafiada & medida em que o assunto é recorrentemente citado, ganhando
destaques com 0s movimentos sociais do campo conquistando espaco nas agendas
politicas e influenciando transformacdes no cenario educacional. Arroyo (1999) destaca
que 0S movimentos sociais, por si so, ja sao educativos. A sociedade aprende por meio
da acéo, e ndo apenas por discursos ou planos a serem realizados. A ac¢do, ao se tornar
noticia, chama a atencao para questdes que formam novos conceitos e visées. Nesse

sentido, o autor afirma:

“A educacdo faz parte da dinAmica social e cultural mais ampla. Os
educadores estdo entendendo que estamos em um tempo propicio,
oportuno, histérico para repensar radicalmente a educacao, porque o
campo no Brasil esta passando por tensdes, lutas, debates, organizacgoes,
movimentos extremamente dindmicos. ” (ARROYO, 1999, p. 15)

bY

Tais acbes sdo fundamentais para dar visibilidade a educagcdo do campo e

evidenciar que nao se pode aceitar qualquer modelo educacional para as escolas rurais.
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Sao movimentos que valorizam os saberes, as necessidades e 0s contextos especificos
do campo, visando uma educacéo de qualidade, que realmente beneficie a comunidade;
Trata-se de garantir as populacdes rurais 0 mesmo direito a educacao de qualidade que
se reivindica para os espacos urbanos.

As escolas ribeirinhas também necessitam de atencdo e entendimento para uma
boa educacéo, as reivindicagdes que ocorrem por transportes escolares, por alimentacao
de qualidade, e estruturas melhores para as escolas urbanas que sédo atendidas com
mais atencao também sdo necessarias para as escolas rurais, sdo necessidades que vao
além de um simples apelo para os 6rgaos responsaveis, € uma luta diaria que ocorre ha
anos para que se possa ter acesso ao minimo do que Ihes € garantido por direito, mas
gue néo é aplicado.

E a busca incessante por uma educacdo de qualidade, por fazer os valores de
suas culturas, seus conhecimentos acerca da natureza e de tudo o que lhes cercam, do
aprofundamento daquilo que ja Ihes é conhecido; pois essa expansdo de conhecimento
€ rica em muitas coisas como: o tempo de cacar, tempo de plantar e de colher, tempo de
investimento e tempo e retorno. S&o entendimentos que foram construidos ao decorrer
de suas vidas e que sao fundamentais para o dia a dia do ribeirinho, € necessario,
portanto, uma escola que vincule a educacao as questdes socioculturais da regidao, como

coloca (Fernandes,1999):

O que defendemos é a construcao da escola que queremos. N&o é de
nosso interesse a cépia de modelos, importados, de escolas que nao
contribuem para compreensdo de nossas realidades. Precisamos
construir um projeto que vincule a educacéo as questdes sociais inerentes
a sua realidade. (Fernandes 1999, p.53)

A educacao entra, nesse aspecto, como um apoio que ndo tdo somente a
populacdo urbana necessita para lhes aperfeicoar nesse mundo enorme cheio de
possibilidades. O povo ribeirinho necessita dela para compreender ainda mais as coisas
gue os cercam, para ampliar seus conhecimentos prévios, para escolher o rumo a seguir
na vida, podendo trazer novas possibilidades para comunidade ou para viver fora dela,
em um outro contexto que também |Ihes é permitido, pois a educacéo de qualidade nos
faz compreender o mundo a qual somos inseridos, ver sua enorme expansao e diferentes

caminhos que podem ser seguidos por agueles que os desejarem.
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A escola do campo deve, portanto, assegurar a educacao basica como um direito
de todos - homens, mulheres, criangas e jovens que vivem no meio rural. Em outras
palavras, é colocar a educacao rural no lugar que lhe € de direito: no centro da luta pelos
direitos sociais. Como afirma Arroyo, (1999, p.17), “a educacao basica, como direito ao

saber, direito ao conhecimento, direito a cultura produzida socialmente. ”

Nessa mesma perspectiva, Fernandes (1999, p. 52) corrobora essa ideia ao afirmar
que “Uma escola do campo € a que defende os interesses, a politica, a cultura e a
economia da agricultura camponesa, que construa conhecimentos e tecnologias na
direcdo do desenvolvimento social e econémico dessa populagao. ”

E a que valoriza os saberes construidos e repassados no grupo social familiar que
sao significativos na vida dos jovens que estao se apropriando desses conhecimentos e
sendo estimulados a levarem a diante o saber tradicional ribeirinho. Bem como afirma
Damacena, (2013, p.226), “os saberes desses sujeitos devem ser entendidos como a
dimensao cognitiva de sua cultura, exigindo um estudo aprofundado sobre as formas de
producgao e de socializagao”

Portanto, ndo necessitamos de uma escola de formato urbano que tenta propor a
aprendizagem e conteddos que nao se adequam em sala, que ndo constroem um dialogo
com o saber tradicional, mas de um espac¢o que entenda que a aprendizagem cotidiana
€ um processo de formacdo cultural e pessoal que esta ligada as relacdes

socioambientais da comunidade.
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5. METODOLOGIA

Este trabalho consiste na observacédo do processo de leitura na turma do 6° ano da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Padre Pedro Hermans, localizada as margens
do rio Meruu-Acu, no municipio de Igarapé-Miri, estado do Para.

Para a realizacdo do estudo, foi adotada uma abordagem de pesquisa qualitativa,
que permite maior flexibilidade na coleta e andlise dos dados, além de possibilitar uma
compreensdao mais aprofundada do contexto observado, uma abordagem que
proporciona contato direto do pesquisador com o ambiente e 0s sujeitos da pesquisa,
favorecendo a construcdo de um conhecimento mais proximo da realidade vivida.

Diferente das metodologias quantitativas, que utilizam questiondrios e estatisticas, a
pesquisa qualitativa prioriza instrumentos como:

“A observacgao participante, que cola o pesquisador a realidade estudada;
a entrevista, que permite um maior aprofundamento das informacdes
obtidas; e a analise documental, que complementa os dados obtidos
através da observacdo e da entrevista e que aponta novos aspectos da

realidade pesquisada” (Ludke e André 1986, p.9)

Essa metodologia é, portanto, caracterizada por seu modelo flexivel, permitindo
ajustes no decorrer da investigacdo e possibilitando ao pesquisador adaptar-se a
realidade estudada. O objetivo central € compreender o contexto e as perspectivas dos
participantes para alcancar uma analise mais rica e detalhada do objeto de estudo.

A pesquisa foi, portanto, realizada em trés momentos, o primeiro foi para a visita
na escola, para uma melhor observacéo do espaco, conhecer mais o local e entender o
funcionamento da instituicdo. O segundo foi para a apresentacao do projeto, momento
em que foi realizada uma conversa com a diretora da escola, na qual a informei sobre o
tema da pesquisa e sua relevancia para a comunidade, conversamos ainda sobre a turma
gue gostaria de observar (6°ano), sobre a necessidade de participacdo mais frequente
no espaco, bem como a realizacdo de entrevistas e questionamentos que contribuiriam
para a formulacdo do trabalho, na mesma ocasido pude ainda obter informacgdes

importantes sobre a fundacdo do espaco, conhecer a historia da escola e compreender
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como ela surgiu. Além de compreender mais sobre as necessidades educacionais que
afligem a educacéo local.

O terceiro momento foi de observacdo da turma, no qual me foi proporcionado a
oportunidade de participacdo nas aulas para melhor compreender os niveis de leitura dos
alunos, e entender a didéatica utilizada no ensino e aprendizagem. Nesse momento foi
possivel realizar ainda a entrevista com a professora de lingua portuguesa da turma e,
posteriormente, com a diretora escolar. Como instrumentos metodoldgicos de pesquisa
foram utilizados cadernos, celular e tablet.

Partindo destes pressupostos a conclusao do estudo foi construida com base nos
dados coletados durante o processo de observacao, nas entrevistas com os educadores

e na analise dos materiais pedagogicos utilizados na escola.

1. NA SUA PERCEPGCAO, QUAIS AS PRINCIPAIS DIFICULDADES OU
NECESSIDADES QUE OS ALUNOS DO 62 ANO APRESENTAM EM RELAGAO A
LEITURA? COMO COMPREENSAO, VOCABULARIO, INTERESSES ETC.

2. VOCE DESENVOLVE ALGUMA ESTRATEGIA ESPECIFICA EM SALA DE AULA
PARA O DESENVOLVIMENTO E ESTIMULO DA LEITURA? (JOGOS, RODAS DE
CONVERSA) poderia citar exemplos ou métodos?

3. ATUALMENTE A ESCOLA DISPOE DE ALGUM RECURSO DE LEITURA COMO
BIBLIOTECA, SALA DE LEITURA, PROJETOS DE LEITURAS

4. O ENSINO MULTISSERIADO E UMA REALIDADE NA ESCOLA, COMO E
REALIZADA A ORGANIZAGAO DO ENSINO NA PRATICA?
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6. CONCEPCOES DE LEITURA E ENSINO E APRENDIZAGEM NA
COMUNIDADE RIBEIRINHA DO RIO MERUU ACU

Quando tratamos sobre ensino e aprendizagem é facil de compreender que as duas
vertentes caminham juntas envolvendo tanto o ato de ensinar como o de aprender de
maneira dindmica para que os meios pedagogicos sejam utilizados na construcdo de
conhecimento tanto de professores quanto de alunos. No momento de observacdo da
turma um dos fatores que mais chamaram a atencéo foi a dificuldade que os alunos
carregam nao tdo somente na leitura, mas na escrita. Fator esse que ndo se d4 pela falta
de esfor¢os do grupo escolar, mas sim por falta de espacos e profissionais que possam
contribuir com a gestdo e proporcionar meios mais adequados de ensino para a
comunidade.

A falta de profissionais no espaco causa desvantagens para a escola desde os anos
iniciais, onde os alunos que iniciam os estudos de 1° ao 5°ano do ensino fundamental na
escola passam por turmas multisseriadas, que sédo constituidas por alunos de diferentes
idades e de diferentes turmas de ensino em uma Unica sala com um anico profissional
que precisa conciliar os diferentes niveis em um Unico conteldo de maneira a considerar
gue geralmente ha alguns alunos com a aprendizagem mais avancada que outros, mas
gue o material a ser usado em aula precisa ser de igual sentido para todos, havendo
dessa forma, compreensao e avango nas aulas.

Sobre o sistemas de ensino a professora Ana! relata:

[....] Um dos pontos negativos que vejo na escola do sistema é que aqui

0s alunos o pessoal do primeiro ao quinto ano, sdo series multisseriadas
e isso acaba atrapalhando muito, pode ser o melhor professor, mas ele
nao vai conseguir. [....] Ter um rendimento 100% porque s&o turmas
superlotadas 28 quase 30 alunos. Ai claro que quando chega la no 6°ano
vamos ter esse impacto porque a base néo foi bem preparada. Se a base
tivesse sido bem preparada quando chegasse aqui no 6° teriamos alunos
fluentes em leitura, e hoje ndo temos, infelizmente essa é a questao. [...]
(ANA,2025)

O ensino multisseriado € um tipo de organizacao pedagdgica que ndo permite ao
professor manter uma sequéncia didatica adequada para ser aplicada a todos o0s alunos,

o profissional acaba sendo sobrecarregado precisando dividir seu tempo com diferentes

! Nome ficticio utilizado para preservar a identidade da docente entrevistada
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séries 0 que dificulta o acompanhamento detalhado do avanco da escrita de cada
estudante. Além disso, o profissional necessita atender as demais demandas da turma o
gue torna a realizacao da continua producéo em atividades de escrita e leitura mais dificil.

Considerando as caracteristicas das escolas multisseriadas Damacena (2013)
assinala que:

Esta identidade da escola multisseriada, representa parte significativa da
realidade sociocultural do campo e da Amazénia, um contexto vivo de
praticas e tradicbes culturais que desafiam os pesquisadores e
educadores para estudos e préticas de educacao diferenciados, uma vez
gue o0s sujeitos amazonicos e do campo sdo diversos e plurais|...]
(DAMACENA, 2013.p. 225-256)

Por razbes como essa, esse tipo de ensino muito comum em zonas rurais, acaba
nao sendo eficiente, pois grande parte dos alunos avancam de turmas sem antes estarem
prontos para tal realizacdo e acabam enfrentando dificuldades maiores conforme véao
avancando de turmas, isso resulta em novas dificuldades nos anos seguintes. Algo que
se reflete, por exemplo, nos alunos do atual 6° ano onde ha alguns que segundo o relato
da propria professora da classe, e das observacdes que foram realizadas na sala,
apresentam ainda dificuldades em retirar o contetdo escrito do quadro. Esse é um reflexo
do processo de ensino que ndao € amplamente consolidado nos anos iniciais e que
dificulta o papel do professor do 6°ano que geralmente ndo é um profissional que espera
encontrar uma turma que esteja enfrentando tais desafios e que se vé for¢cado a recorrer
a uma abordagem pedagogica que abarque todas essas adversidades que estdo em
grande destaque, como aponta a docente ao ser questionada sobre o dominio de leitura
e escrita da turma;

“[...]Jhoje tem 12,13 anos que ja estao repetentes a mais de trés anos aqui.
Entdo tem a repeténcia por conta de ndo haver o dominio em leitura e
nem escrita e eu me deparei com isso a partir de agora desse momento,
alunos que néo conseguiam tirar do livro, ndo sabiam o que era uma letra
de imprensa, uma letra cursiva. Eu senti muita dificuldade, hoje ndo. N&o
tinham dominio de margem na hora de escrever|...] hoje a gente esta
tentando intermediar. Outra coisa também, alunos que ndo conseguem
escrever seu proprio nome, sabemos que a assinatura é algo importante.

[...] hoje eu desenvolvo muito a escrita do livro para eles poderem
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aprender o que é uma letra imprensa para uma letra cursiva [..."”]
(ANA,2025)

Essas dificuldades vivenciadas e expostas pela professora Ana, dialogam com o
que Perrenoud (2000) defende ao afirmar que a escola precisa abandonar a ideia de
homogeneidade e trabalhar estratégias pedagdgicas que partem da consideracdo das
diferencas que os alunos apresentam. Tornando-se fundamental utilizar meios que
permitam aos professores lidar com diferentes ritmos de aprendizagem sem
comprometer o progresso individual de cada aluno. Em outras palavras, € necessario
trabalhar com a diversidade, tarefa que exige ainda uma formacéao sélida e continua por
parte do professor.

Em um ponto central do comentério feito pela docente da turma, compreende-se
ainda que a falta de profissionais capacitados é um grande fator que prejudica o
desenvolvimento do ensino na escola que conta com uma sala multifuncional para ajudar
a atender as necessidades dos alunos, mas a falta de educador qualificado acaba
comprometendo o uso desse recurso que deveria colaborar no ambito do ensino, o qual

continua prejudicado.

A escola ndo tem nenhum projeto, nos outros anos anteriores a escola
tinha uma coordenacdo pedagdgica, muitos alunos tinham
acompanhamento. Hoje a diretora se vé s6, e apesar que a escola tem
varios € materiais que da para ser desenvolvido, que inclusive até uma
sala multifuncional, s6 que o0 que acontece € ndo tem uma pessoa para
poder esta desenvolvendo essas habilidades com os alunos, esta faltando
um profissional para poder atender as necessidades deles. [...]
(ANA,2025)

A partir da fala da professora Ana, percebe-se que a melhoria do ensino esta
diretamente ligada a questdo de formacao dos professores, ligada a necessidade de uma
equipe multidisciplinar que esteja preparada para atuar e contribuir para a construcao de
um ambiente escolar acolhedor e propicio a aprendizagem significativa. Nesse contexto,
a docente enfatiza ainda a necessidade e urgéncia de iniciativas que possam valorizar a

leitura e cultura local.

Acho que seria primordial seria um projeto voltado a leitura da escola,
com um profissional especifico para trabalhar em contra turno. Se a escola
tivesse esse intermédio desse momento para trabalhar o contra turno,
usando as intermediacdes relacionadas as lendas regionais, aos contos
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regionais, tudo relacionado para chamar a atengdo como séo feitos os
projetos, seria muito mais interessante e eficaz para todos, iria ajudar
tanto nés professores, quanto também e principalmente os alunos.
(ANA,2025)

Ao dar destaque a importancia das lendas e contos regionais, Ana dialoga com o
gue JUNIOR e HAGE (2013) afirmam ao abordarem em seus estudos a compreensao
freiriana: “ a autonomia, na perspectiva freiriana ocorre [...] a0 apresentar propostas
educativas pensadas e articuladas com a perspectiva de construir uma educacao
sintonizada com os anseios da comunidade em que atua”. (JUNIOR e HAGE,2013. p.13)

Contudo, € preciso reconhecer que ndo basta as praticas pedagdgicas serem
adequadas ao ambito cultural do aluno. Pois, se por um lado valorizar a cultura local ajuda
a no fortalecimento da aprendizagem, por outro, a auséncia do apoio familiar compromete
diretamente esse processo. E necessario, portanto, participacéo da familia, aspecto esse
gue evidencia um dos principais problemas da escola, pois, em grande parte, esse nucleo
do aluno deixa a desejar o incentivo e refor¢o das atividades escolares em casa.

E constante na escola que os alunos voltem no dia seguinte sem realizar as
atividades deixadas pelo professor na aula anterior, além da recorréncia de estudantes
chegarem sem portar consigo o livro didatico das disciplinas, como reforcado na fala da
diretora escolar Maria?:

Aqui, por exemplo os professores passam os trabalhos, as tarefas extras
classe pra ajudar porque tipo assim, aqui sdo quatro horas de tempo, mas
se o aluno la na casa dele fizer mais uma hora, ele vai ajudar muito, mas
de vinte alunos que levam a tarefa trés, quatro traz a tarefa[...] Tem alguns
professores que eles até colocam no grupo do 6° ano pra aceitar o
trabalho, no grupo de pais, mas fez apenas o trabalho: fulano, fulano,
fulano, eles ndo colocam os nomes do aluno que nao fez, ele coloca
daquele que fez porque se o pai for la e olhar ele vai saber que o filho dele
néo fez, mas néo surte. Entdo a gente sente uma dificuldade muito grande
por parte dos pais, entdo eu acho que o0s pais precisam ter um
compromisso maior porque filho n&o é so6 fazer e jogar|...] (MARIA,2025)

Os relatos evidenciam que a falta de engajamento familiar contribui no rendimento
escolar e impacta na formulacdo de habitos de estudo, além de comprometer a

continuacao das praticas pedagdgicas que a escola tenta realizar para o fortalecimento

2 Nome ficticio utilizado para preservar a identidade da diretora escolar
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do processo de ensino, colaborando assim para que o alunado chegue no 6° ano sem
conseguir realizar muita coisa como por exemplo, um bom grau de leitura, questéo
enfatizada por Maria:

O que foi que levou a maioria dos alunos a chegarem no 6°ano sem ter
um grau de leitura bom? E porque as leis hoje elas sdo ruins, quando
alguns anos atras, dez anos atras o aluno obrigatoriamente ele tinha que
aprender ler pra ele sair da primeira série. Agora a LDB diz que o processo
de leitura dele pode ir até o 9° ano, ai o que acontece, o professor aqui da
base acaba relaxando, o pai relaxa, o aluno relaxa/...] o professor diz ai
ndo ele ndo aprendeu no primeiro ano, ele vai aprender aqui as vogais la
no segundo ele aprende as consoantes, I no terceiro ele aprende... ai 0
gue acontece ele acaba chegando |4 no sexto ano sem conseguir ler
frases complexas]...] (MARIA,2025)

Essa declaracdo enfatiza e reforca a compreensdo de que o processo de
aprendizagem depende de uma relacdo continua entre familia e escola. Esse
“relaxamento” demonstra que a falta de apoio continuo de pais e professor € o que
fragiliza o ensino e permite o avango do aluno sem a consolidag&o de suas habilidades e
engajamento de leitura e escrita. A ndo responsabilizacdo é, portanto, um dos fatores que
mais prejudica o estudante, sendo ela provida pela ideia do profissional em so realizar o
basico em sala de aula, ou sendo ainda, dos responsaveis familiar ao acreditar que
educar € uma tarefa Unica e exclusivamente da escola.

Compreender que o0 apoio tanto escolar quanto familiar é essencial para o
desenvolvimento do aluno, ajuda a entender melhor o impacto das praticas de leitura que
séo realizadas em sala, como a atividade observada, com base no conto os sete corvos
dos irm&os Grimm presente no livro didatico oferecido para a turma.

A historia do conto trata de sete irmaos que foram amaldicoados pelo préprio pai antes
do batismo da unica filha da familia, transformando-os em corvos. A menina nasceu muito
fragil e, pouco antes do batismo um dos irméaos foi encarregado com a tarefa de ir buscar
agua no riacho, na intencao de colaborar os outros irmaos foram juntos, mas na disputa
pelo favor os meninos acabam por deixar o jarro cair e ser levado pela agua, o fato deixa
0 pai muito aborrecido momento em que a maldi¢cdo € langcada. Anos depois, a menina
embarca em uma jornada longa para desfazer a maldicdo e reencontrar os irmaos,
enfrentando no decorrer da historia, muitos perigos e provocacfes até encontrar 0s

meninos para entao liberta-los da maldicédo e assim voltarem felizes e unidos para casa.
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A leitura do conto foi realizada pela professora devido a dificuldade que alguns dos
estudantes apresentam em ler de forma autbnoma. Para a compreensdo do texto,
durante o processo de leitura, era ressaltado os acontecimentos marcantes do conto,
sempre dando énfase a uma fala de algum personagem ou a uma acao importante na
construcdo de sentido da historia, para que assim a classe pudesse aprender e guardar
na memoria os fatos essenciais da historia.

Essa atitude da docente revela a preocupacao e cuidado com os alunos que ainda
nao apresentam o dominio da leitura de textos escritos, além da percepcdo que ela
obteve em relacdo a capacidade dos alunos em conceber a interpretacdo por meio dos
principais acontecimentos apresentados, assim como por meio de leituras imagéticas-
capacidade de interpretar, compreender e produzir sentido a partir das imagens, além
disso, como enfatiza a professora em sua entrevista, a leitura de imagens facilita o
processo de compreensao e interacdo com os conteudos abordados.

“[....] No dia que fiz a leitura em conjunto com eles, um trecho, a leitura
compartilhada, apesar que tiveram alguns que ndo conseguiram, mas sé
de mostrar a imagem eles interpretaram e fizeram as atividades através
das imagens, entdo em relacdo a oralidade eles ndo tem aqguele receio de
estar se comunicando, agora com relacdo a leitura e escrita € um pouco
mais complicado. [...]” (ANA,2025)

A fala da Ana deixa evidente sua preocupacdo para adaptar as estratégias de
ensino para a realidade da turma, mediante as dificuldades de leitura autbnoma que parte
dos alunos apresentam. Ao reconhecer e recorrer a outros tipos de leituras a profissional
amplia a possibilidade de participacdo da turma e valoriza o conhecimento prévio de
interpretacdo e inferéncia de acontecimentos que os estudantes sédo capazes de realizar
a partir da leitura de imagens e conhecimentos de mundo. Essa pratica remete a
concepcao de Paulo Freire (1989) que defende que “a leitura do mundo precede a leitura
da palavra” o autor compreende que as pessoas constroem interpretagdes e sentidos por
outros meios que nao sejam tao somente a de leitura escrita, mas também das coisas ao
seu redor. Evidencia-se, portanto, a importancia de praticas pedagogicas que ressaltem
a realidade concreta dos educandos para entdo promover, a partir dela, o
desenvolvimento de leitura participativa.

No entanto, apesar da preocupac¢do com a importancia da leitura participativa, na

pratica observada, percebe-se ainda muito a predominancia da abordagem de ensino
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tradicional. Por exemplo, apos a leitura do conto os alunos foram orientados a resolverem
as questdes da atividade, que também era oferecida pelo livro didatico, questdes que
traziam enfoque as caracteristicas do conto como: quem sdo 0s personagens principais
e secundarios, quais 0s acontecimentos mais marcaram a narrativa, e quais eram 0s
espacos onde ela acontecia. Um tipo de abordagem que evidéncia uma concepcéo de
leitura mais tradicional, sem incentivo de interacao do leitor com o texto de forma critica,
limitando-se a identificacdo de informacdes explicitas no texto. Nesse sentido, Morais
(2015) discorre que:

‘O estudante é convidado apenas retirar do texto informacdes
superficiais, pois a leitura é vista como um ato automatizado,
mecanico. O leitor ndo busca esforgos de compreenséo ou reflexao
sobre o texto, exercita, meramente, o mapeamento de informacoes. ”
(Morais, 2015, p.11)
Desta forma, percebe-se que a pratica de ensino adota uma abordagem que limita
o desenvolvimento de habilidades de interpretacéo e reflexdo dos alunos. A leitura passa
a ser um processo somente de decodificacdo de localizacdo de informacdes do texto,
limitando a formacao de leitores criticos, capazes de construir sentidos as narrativas, e
consequentemente, restringe o desenvolvimento de uma leitura mais aprofundada.
Dada a andlise, compreende-se, portanto, que é necessario pensar em estratégias
de leitura que possam valorizar e favorecer significados para o estudante, e assim
desenvolver neles competéncias que o0s preparem para articulacdo novas ideias,

levando-0s a uma postura participava no processo de construcédo dos novos saberes.



33

7. CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista as dificuldades que as areas rurais costumam enfrentar para
adequar, incluir e manter criangas e jovens no processo de ensino aprendizagem, este
trabalho buscou compreender como a escola da comunidade ribeirinha do Rio Merud Acu
trabalha o processo de leitura em turmas do 6° ano do ensino fundamental.

A pesquisa de campo, realizada por meio de observacgéo, entrevistas e analise de
conteudos, proporcionou um resultado que indica uma prevaléncia de atividades focadas
em decodificacdo e localizacdo de informacgfes, sem uma pratica que possa favorecer
uma reflexao critica e interpretacéo de conteudos.

Entende-se, portanto, que o melhor caminho para fortalecer o ensino da
leitura na comunidade é estabelecer medidas pedagdgicas que possam contemplar ndo
apenas os primeiros anos de ensino fundamental menor, mas também o desenvolvimento
de habilidades ao longo da trajetdria escolar, visto que, h4 uma necessidade em
alfabetizacao também dos alunos do fundamental maior, os quais como ressaltado no
decorrer do trabalho, avangam de turmas sem terem o dominio completo de leitura e
escrita.

Além disso, as entrevistas revelaram percepcdes distintas entre gestdo e corpo
docente relacionadas ao processo formativo dos profissionais da escola. Enquanto a
professora destacou que ha falta de profissionais capacitados para atuarem no ensino
local, a diretora informou que a SEMED oferece, constantemente, cursos de formacao
continuada para o corpo docente. Essas distintas visdes evidenciam que ha ainda
desafios para a aplicabilidade dessas politicas de formacao continuada na escola.

Compreende-se ainda, que a escola precisa da contribuicdo dos responsaveis
familiares para alcancar uma perfeita harmonia entre conteudos pedagdgicos e incentivo
no processo de ensino, fato que conforme exposto anteriormente tem influenciado
diretamente na falta de interesse do estudante, resultando em baixo desempenho escolar.

Assim, os resultados deste estudo indicam ainda que para fortalecer a pratica de
leitura a escola necessita de projetos educativos permanentes, conduzidos por
profissionais qualificados e sustentados pelo envolvimento da comunidade. Tornando

possivel, desta forma, transformar a leitura e todo o processo de ensino em um caminho
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para a formacado de sujeitos criticos e participativos, que possam se tornar capazes de

intervir ativamente em suas realidades e contribuir para a transformacao social.
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APENDICE A — ENTREVISTA COM A DIRETORA

1. O ENSINO MULTISSERIADO E UMA REALIDADE NA ESCOLA, COMO E
REALIZADA A ORGANIZACAO DO ENSINO NA PRATICA?

R: Agquelas disciplinas que a gente vé que elas ficam muito em discrepancia, a gente
orienta o professor a fazer o plano de aula separado. Aquelas disciplinas, aqueles
assuntos, no caso que se completam, ai a gente coloca em meio termo. Tipo, tem um
multissérie de quinto, de quarto e quinto ano, ai ndo olha esse assunto aqui daria para
juntar e fazer que nao ficasse nem muito leve para o quinto e nem muito pesado para o
quarto. Trabalhar junto. Quando a gente vé que o assunto é bem diferente, ai nossa
orientacdo é que seja feito um plano de aula separado.

2. O PROFISSIONAL QUE TRABALHA COM ELES E CAPACITADO PARA
TRABALHAR COM ESSE TIPO DE ENSINO OU ELE NAO APRESENTA
OUTRAS CAPACITACOES?

R: Ele é pedagogo e geralmente ele tem as capacitacdes que a SEMED oferece para
esse tipo de trabalho, [...] € um profissional que entende la do que ele vai ter que fazer

3. UMA PARTE DOS ALUNOS CHEGAM NO 6° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL SEM TEREM DESENVOLVIDO UM BOM DESEMPENHO EM
LEITURA E ESCRITA. UMA CARACTERISTICA QUE E DECORRENTE DO
ENSINO MULTISSERIADO. QUAL FATOR VOCE ACREDITA QUE ESTA
DIRETAMENTE LIGADO A ESSE PROBLEMA? SERIA O PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM, A CAPACITACAO DO PROFESSOR OU ATE
MESMO A FALTA DE COMPROMETIMENTO DA FAMILIA?

R: E na verdade ¢ um pouco de cada coisa, tudo contribui porque assim oque que
acontece. Um professor como ele tem duas turmas na sala de aula ao mesmo tempo, ele
precisa, a capacitacao ele tem porque tipo assim, ele faz o curso de pedagogia ai de vez
em quando ele ta fazendo capacitacdo que duas por trés os pais observam que olha o
professor parou porque ele foi pra uma formacéo, entende? A SEMED geralmente esta
oferecendo formacdes, orientacdes e a gente aqui enquanto escola também sé que assim,
o que foi que levou a maioria dos alunos a chegarem no 6°ano sem ter um grau de leitura
bom? E porque as leis hoje elas sdo ruins, quando alguns anos atras dez anos atras o
aluno obrigatoriamente ele tinha que aprender ler pra ele sair da primeira série. Agora a
LDB diz que o processo de leitura dele pode ir até o 9° ano, ai 0 que acontece, o professor
agui da base acaba relaxando, o pai relaxa, o aluno relaxa. [....] Quando eu fui professora
de vocés, eu fazia de tudo pra que na primeira série Vocés ja saissem lendo, eu botava
plaguinha, fazia leitura na lousa, pintava e bordava. Hoje em dia ndo existe mais iSso
porque o professor diz ai ndo ele ndo aprendeu no primeiro ano, ele vai aprender aqui as
vogais la no segundo ele aprende as consoantes, |4 no terceiro ele aprende... ai 0 que
acontece ele acaba chegando la no sexto ano sem conseguir ler frases complexas...]
Pra acabar de completar ainda recebemos aqui alunos de escolas que eles tem aula dois
dias na semana, as vezes uma semana toda sem aula, a gente ainda tem isso porque
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tem escolas ao redores que funcionam até o 5° ano, e ai acaba que o aluno acaba
chegando cru aqui pra gente[...] entdo tem toda essa situacao.

4. A ESCOLA TEM CONSEGUIDO PROFISSIONAIS SUFICIENTES PARA
SUPRIR AS NECESSIDADES DE ENSINO? COMO VOCES LIDAM QUANDO
FALTA UM PROFISSIONAL?

R: A situacdo é a seguinte, duas por trés um professor adoece, ai diante disso [...] de
imediato a gente faz um documento e envia para a secretaria de educacéo, ai a secretaria
de educacéo ela pede pra gente aguardar um novo profissional. Uma coisa que
aconteceu agora recente conosco foi que uma professora ela tinha dois vinculos,
professora de educacdo fisica do sexto ao nono ano do primeiro semestre. Ela passou a
primeira avaliacdo e ela foi obrigada a exonerar um, ela tinha dois vinculos, estado e
municipio, e chega uma lei e diz que a pessoa s6 pode ter um vinculo e como era mais
vantajoso pra ela ficar no estado, ela exonerou o municipio. Ai sé pra vocés terem uma
ideia, o professor de educacéo fisica s6 veio agora em agosto, o aluno ndo fez a segunda
avaliacdo de educacéo fisica e nem estudou o ultimo bimestre. Ela iniciou o ano, passou
a primeira avaliagdo e exonerou e o0 aluno s6 agora em agosto recebeu o novo professor
sendo que ndés mandamos pra la por baixo uns dois ou trés documentos fazendo
reclamacdo. Eu me respaldo enquanto coordenadora, agora quem lota é o Rh da
secretaria, a escola ndo tem nada a ver com isso porque lotacdo é Rh da SEMED a gente
nao pode fazer.

5. COMO VOCE DESCREVERIA OS PRINCIPAIS DESAFIOS ENFRENTADOS
PELA ESCOLA NO CONTEXTO RIBEIRINHO?

R: Olha, os nossos desafios eles sdo muitos, demais. Comec¢a com as questdes de
horario de aula, barqueiro, merenda escolar. [....] Direcdo de escola na zona rural € muito
jogo de cintura, outra coisa, a merenda escolar ela vem, mas a gente tem a questfes de
energia e essa coisa toda, entdo a merenda escolar vem uma parte da SEMED, a n&o
perecivel vem da SEMED mesmo. E a parte perecivel eles dao pra gente a requisi¢ao
pra receber no fornecedor, entdo o que é que eu faco. Eu divido em duas, trés entregas
porque se eu trouxer toda carne, todo frango, todo o acai, todo picadinho e um final de
semana inteiro se energia ir embora, como a gente t4 acostumado ficar dois, trés dias
ficar sem energia, vai embora. Entdo isso € mais um desafio, eu tenho que chegar pro
fornecedor contar minha histoéria e as vezes ele fala assim: professora eu n&o tenho como
parar o fruteira, ai eu digo ndo faz o seguinte, pague uma e mande o resto eu me viro, eu
pago. E um desafio enorme, ndo € como na cidade.|...] a gente faz de tudo para néo faltar
merenda, aqui na Padre Pedro é uma escola que raramente falta merenda porque eu
faco assim, vem a merenda do dia mas eu vou nas salas eu vejo o tanto de aluno que
tem, se eu ndo precisar usar trés quilos de arroz eu uso dois, eu uso dois e meio vou
usando de acordo com o numero de alunos e isso me faz ter um saldo de merenda para
iniciar o proximo semestre, porque olha por exemplo, a secretéria de educacao esta se
organizando pra comecar entregar [....] Como sdo cento e poucas escolas na zona rural
e tem escola de dificil acesso, que € igarapé, a gente ndo sabe quando vai chegar a
nossa aqui na Padre Pedro, mas nao ficamos nenhum dia sem merenda porque vou la
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com o fornecedor e olha eu tenho tantos litros de agai na sua méo ta aqui todinho, eu vou
querer no inicio de agosto.

E ainda tem aquela situac&o do pai que tipo assim, alguns séo interessados, ajudam nas
tarefas de casa, mandam direitinho o aluno, mas tem pai que nao, tem pai que o aluno
vem se quisera gente tem que fazer buscativa, pegar o rabudo bater na casa do pai
conversar com ele e falar que vai mandar o nome pro conselho tutelar, € uma situacao.

6. E A COMUNIDADE, PARTICIPA DAS ATIVIDADES DA ESCOLA? COMO E
ESTABELECIDA ESSA RELACAO?

R: Tipo assim,100% dos pais, aqueles mais ativos mesmo que participa e tudo mais €
40% o resto a gente tem que ir atras. Geralmente a gente faz uma reuniéo, € preciso esta
colocando uma coisa pra sortear pra ver se da mais gente, entende? [...] nas festas eles
vem porque tem brinde né, tem presente, mais € assim, a gente tem muita dificuldade,
ainda mais que aqui na zona rural que tem a questéo do acai ai principalmente agora na
época do verao é preciso a gente ta botando quente, olha vé e tem que mandar seu filho
porque adolescente ele pode até ter um trabalho, mas se for de menor aprendiz pra
alguma coisa da vida dele, ndo pode ser assim e tal, a gente tem que ta botando quente
porque € bem complicado.

7. COMO O ENSINO DA LEITURA E TRABALHADO COM OS ALUNOS? A
ESCOLA TEM ALGUM PROJETO QUE COSTUMA DAR CERTO?

R: Assim, a secretaria de educacao, ela tem varios projetos e ai ela chama o professor,
capacita e aplica o projeto e nés temos que fazer esse projeto valer, mas fora o projeto
da secretaria de educacao aqui nds temos o alfabetiza Para, n6s temos dois programas
ou trés de alfabetizacao da secretaria de educacdo, mas aqui nés temos também os
Nnossos projetos de dentro da escola. NGs temos o cantinho da leitura, temos os projetos
é aprendendo a ler brincando que a gente investe muito em material pedagégico, entende?
Tipo alfabetos ilustrados, alfabetos emborrachados, cartas para ditado[...] entdo nés
temos esses projetos aqui da escola, mas o projeto ele precisa ser trabalhado pela familia,
pelo professor e nds temos também o0s nossos programas de familia é escola e
comunidade que a gente chama esse pai pra conversar com ele, para ensinar alguma
coisa pro pai, como aqui ja tivemos o curso de penteados, de brindes, de pintura de casa,
de barco, de confeccdo de materiais reciclaveis e de aruma e miriti, que a gente trabalha
a questdo do paneiro que ainda € muito usado com o acai [....] Entdo de certa forma a
gente procura ajudar de todas as formas porque se de repente o aluno ndo querer mais
avancar no estudo, porque isso existe € realidade, mas pelo menos ele aprendeu alguma
coisa que da pra ele ganhar algum dinheiro entende? E o pai também.

8. NA SUA OPINIAO, O QUE MAIS AJUDARIA A MELHORAR O ENSINO AQUI
NA ESCOLA?

R: Olha, o ensino, na minha opinido, o que ta precisando é um digamos assim, € um
comprometimento maior por parte da familia e do proprio professor que atua em sala de
aula, porque o coordenador o diretor ele pode fazer de tudo para o barqueiro néo faltar,
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pra merenda nao faltar, pra ter agua, pra ter ventilador, enfim, mas a mola propulsora &
o professor e a familia. Aqui, por exemplo os professores passam os trabalhos, as tarefas
extras classe pra ajudar porque tipo assim, aqui sdo quatro horas de tempo, mas se o
aluno la na casa dele fizer mais uma hora, ele vai ajudar muito, mas de vinte alunos que
levam a tarefa trés, quatro traz a tarefa[...] Tem alguns professores que eles até colocam
no grupo do 6° ano pra aceitar o trabalho, no grupo de pais, mas fez apenas o trabalho:
fulano, fulano, fulano, eles ndo colocam os nomes do aluno que néo fez, ele coloca
daquele que fez porque se o pai for la e olhar ele vai saber que o filho dele ndo fez, mas
nao surte. Entdo a gente sente uma dificuldade muito grande por parte dos pais, entao
eu acho que os pais precisam ter um compromisso maior porque filho ndo é so6 fazer e
jogar[...] A gente observa que aquelas criancas que a familia apoia, que a familia ajuda
elas se desenvolvem muito melhor do que aqueles que nao tem apoio da familia, porque
por exemplo vamos supor aqui; as operac¢des fundamentais, a leitura e a escrita sao
processos. entdo digamos que hoje eu trabalhei as adi¢des, trabalhei fiz tudo e tal, mas
eu quero passar um exercicio extra para complementar esse conhecimento, o aluno
simplesmente chega la nem tira o caderno da mochila, volta do mesmo jeito, quer dizer
0 pai ndo perguntou se tem algo, e eles sabem que tem porque em reuniées e no grupo
da escola a gente diz: olha todo dia o filho de vocés leva um trabalho para exercitar em
casa para melhorar e o trabalho da crianga volta em branco, o adolescente chega e fala
gue esgueceu, que nao teve tempo entende. [....] O livro é outra luta[...] os professores
colocam |4, eles dizem amanha por favor os alunos tragam o livro tal e tal e tal, ai ainda
tem aluno que nao traz.
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APENDICE B- ENTREVISTA COM A PROFESSORA.

1. NA SUA PERCEPQAO, QUAIS AS PRINCIPAIS DIFICULDADES OU
NECESSIDADES QUE OS ALUNOS DO 6° ANO APRESENTAM EM
RELAGAO A LEITURA? COMO COMPREENSAO, VOCABULARIO,
INTERESSES ETC.

2.

R: No primeiro momento em que comecei a trabalhar aqui, € o primeiro ano que trabalho
na comunidade né, e uma das diagnoses que logo percebi foi com relacdo ao
conhecimento prévio das palavras complexas, percebi que muitos tém dificuldades.
Também no desenvolvimento da escrita por ndo ter o habito de néo ter, de néo fazer por
exemplo copias, eles ndo sdo aqueles tipos de alunos que eu estava habituada a
desenvolver copias, alunos que levavam suas atividades para trazerem suas respostas.
Entdo assim, uma das maiores dificuldades € que eles ndo tém o contato direto em
colocar no papel suas percepcdes, suas respostas relacionadas a interpretacédo, criagéo
de pequenas frases, criacdo de pequenos textos. Entdo hoje eu procuro trabalhar para
poder fazer a minha diagnose em relacdo a isso.

3. VOCE DESENVOLVE ALGUMA ESTRATEGI’A ESPECIFICA EM SALA DE
AULA PARA O DESENVOLVIMENTO E ESTIMULO DA LEITURA? (JOGOS,
RODAS DE CONVERSA) poderia citar exemplos ou métodos?

R: Nao, tenho uma pratica especifica porque ndo sou alfabetizadora, trabalho na area de
lingua portuguesa, mas na verdade para poder haver um bom rendimento para eles
deveria se fazer um trabalho, um projeto relacionado a desenvolver a alfabetizac&o
desses alunos que hoje tem 12,13 anos que ja estao repetentes a mais de trés anos aqui.
Entdo tem a repeténcia por conta de ndo haver o dominio em leitura e nem escrita e eu
me deparei com isso a partir de agora desse momento, alunos que nao conseguiam tirar
do livro, ndo sabiam o que era uma letra de imprensa, uma letra cursiva. Eu senti muita
dificuldade, hoje ndo. Nao tinham dominio de margem na hora de escrever]...] hoje a
gente esta tentando intermediar. Outa coisa também, alunos que ndo conseguem
escrever seu proprio nome, sabemos que a assinatura é algo importante. [...] hoje eu
desenvolvo muito a escrita do livro para eles poderem aprender o que é uma letra
imprensa para uma letra cursiva [...] na verdade, eu percebi em algumas atividades que
desenvolvi diferentes, ha uma tradi¢do, para mim poder obter bom éxito tenho que trazer
atividades atrativas para que eles possam interagir, possam desenvolver essa habilidade
né que muitos tém, mas ndo desenvolvem. Foi isso que percebi, tem que ser algo
diferenciado para ver se eles desenvolvem a parte da escrita e leitura, no dia em que
trabalhei a histéria em quadrinho com eles percebi que a imagem chamou a atengéo
deles para que eles pudessem fazer a atividade deles|...] ja trouxe um filme que trabalhei
com eles, foi muito legal, no dia que trouxe material para desenvolver a parte dos cartazes
de linguagem verbal e ndo verbal também percebi, no dia que fiz a leitura em conjunto
com eles, um trecho, a leitura compartilhada, apesar que tiveram alguns que néo
conseguiram, mas s6 de mostrar a imagem eles interpretaram e fizeram as atividades
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através das imagens, entdo em relacdo a oralidade eles ndo tem aquele receio de esta
se comunicando, agora com relacao a leitura e escrita € um pouco mais complicado.

4. EM RELACAO A CONTEUDOS QUE SAO REFERENTES AO DIA A DIA
DELES. ELES APRESENTAM UMA FACILIDADE MAIOR EM
COMPREENSAO?

R: Sim, fatos, vocabularios por exemplo. Quando trabalho uma narrativa que € para
contar um fato vem varias ideias, tudo o que eles vivenciaram de anterior ou dias
anteriores é como se fosse algo assim, novidade para eles, ai um quer saber o que o
outro passou, € como se fosse se fosse um momento de informacdo de interacao,
geralmente gosto de usar esses termos porque eles precisam se aperfeicoar em uma
nova forma de se comunicar, eles ndo podem simplesmente falar como estéo
acostumados “ olha foi fofoca” ndao vamos interagir, € uma conversa. Usar esses
vocabulérios para que eles possam ter esse dominio, essa percepcaol...]

5. ATUALMENTE A ESCOLA DISPOE DE ALGUM RECURSO DE LEITURA,
COMO BIBLIOTECA, SALA DE LEITURA, PROJETOS DE LEITURAS?

R: A escola ndo tem nenhum projeto, nos outros anos anteriores a escola tinha uma
coordenacao pedagodgica, muitos alunos tinham acompanhamento. Hoje a diretora se vé
s6, e apesar que a escola tem varios € materiais que da para ser desenvolvido, que
inclusive até uma sala multifuncional, s6 que o que acontece é nao tem uma pessoa para
poder esta desenvolvendo essas habilidades com os alunos, estad faltando um
profissional para poder atender as necessidades deles. [....] Posso dizer que de 14,15
alunos 8 conseguem, um pouco mais da metade, mas 0s outros ndo conseguem ter esse
contato, esse dominio, essa compreensao agora que eles estdo comecando a se
familiarizarem para poder ter esse dominio. [...] uma das outras coisas que sinto muita
dificuldade é a dos responsaveis, € uma das grandes batalhas que estamos enfrentando,
inclusive até com as atividades avaliativas que nds passamos e ndo vem, ai a gente
percebe que na casa os pais eles ndo tém essa responsabilidade de cobrar, [...] se vocé
quiser ter bom éxito nas tarefas é mais facil vocé desenvolver na sala de aula do que
mandar fazer em casa porque ndo vem, é como se esse momento aqui fosse somente
nas quatro horasl...] como é que vou conseguir alfabetizar um aluno? Eu faco a leitura
mostro, mas quando chega na casa ndo tem o intermédio dos pais. [...] um dos grandes
desafios € essa questdo desse dominio de leitura, isso acaba afetando ndo sé a disciplina
de lingua portuguesa como as demais disciplinas que também serdo sempre um
fracasso.

6. NA SUA OPINIAO, DE QUE FORMA A ESCOLA PODERIA CONTRIBUIR
PARA MELHORAR O ENSINO?

R: Acho que seria primordial seria um projeto voltado a leitura da escola, com um
profissional especifico para trabalhar em contra turno. Se a escola tivesse esse
intermédio desse momento para trabalhar o contra turno, usando as intermediagcfes
relacionadas as lendas regionais, aos contos regionais, tudo relacionado para chamar a
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atencdo como sao feitos os projetos, seria muito mais interessante e eficaz para todos,
iria ajudar tanto nés professores, quanto também e principalmente os alunos. Eu creio
que seria a melhor maneira, porque a gente percebe muito que a familia ndo quer mais
ter essa responsabilidade, ndo todos porque ndo podemos generalizar porque sabemos
que hé pais ai que séo presentes, estdo sempre acompanhando. Mas ha outros que nao
tem essa preocupacdo. Um dos pontos negativos que vejo na escola, do sistema é que
agui os alunos o pessoal do primeiro ao quinto ano, sdo series multisseriadas e isso
acaba atrapalhando muito, pode ser o melhor professor, mas ele ndo vai conseguir. [....]
Ter um rendimento 100% porque séo turmas superlotadas 28 quase 30 alunos. Ai claro
gue quando chega la no 6°ano vamos ter esse impacto porque a base ndo foi bem
preparada. Se a base tivesse sido bem preparada quando chegasse aqui no 6° teriamos
alunos fluentes em leitura, e hoje ndo temos, infelizmente essa € a questao.



	903a38b4ea88b1b3bee39821d0bac1257612888b424c0114d6ea931559503692.pdf
	Manual de normalização: dissertações, teses e monografias de especialização
	903a38b4ea88b1b3bee39821d0bac1257612888b424c0114d6ea931559503692.pdf
	1. INTRODUÇÃO
	2. FUNDAMENTAÇÃO TEÓRICA:
	2.1 Concepções de leitura

	3. UMA BREVE HISTÓRIA SOBRE O CAMPO DA PESQUISA
	4. EDUCAÇÃO RIBEIRINHA
	5. METODOLOGIA
	6. CONCEPÇOES DE LEITURA E ENSINO E APRENDIZAGEM NA COMUNIDADE RIBEIRINHA DO RIO MERUÚ AÇÚ
	7. CONSIDERAÇÕES FINAIS


