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RESUMO

A constru¢do de uma educacdo verdadeiramente inclusiva permanece como um dos maiores
desafios das redes de ensino no Brasil. Nesse contexto, documentos normativos como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), o Documento Curricular do Estado do Para (DCE-PA),
o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da rede estadual e municipal e o Plano Municipal de
Educagcdo de Belém estabelecem diretrizes gerais voltadas a inclusdo. Contudo, embora
valorizem as singularidades dos estudantes, esses documentos apresentam lacunas importantes,
especialmente no que se refere a identificagdo e ao acompanhamento de fendmenos como o
masking, bem como a definicdo de estratégias para a mediacdo das interagdes sociais no
ambiente escolar. Este trabalho teve como objetivo analisar, de forma comparativa, como esses
cinco documentos contribuem ou limitam as interagdes sociais e a inclusao de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, de
carater documental, baseada na selecdo e catalogacdo dos materiais, na identificacdo de
unidades de registro com termos-chave (“TEA”, “autismo”, “inclusao”, “masking”, “interacao
social”), na codificagdo tematica e na elabora¢ao de matrizes comparativas para organizagao
das informacdes. Os resultados evidenciam que, embora todos os documentos reiterem o
compromisso com a inclusdo ¢ a valorizacdo das diferencas, ndo oferecem orientagdes claras
sobre praticas pedagogicas, mediacao de interacdes sociais, uso de tecnologias assistivas ou
formagao continuada de docentes em comunicag¢do aumentativa ¢ acolhimento sensorial. Em
ambito municipal, o Plano de Educacdo apresenta avancos ao incluir metas voltadas ao
atendimento de estudantes com TEA e a ampliacdo de salas de recursos multifuncionais; no
entanto, carece de critérios técnicos para a selecdo de ferramentas e para a definicdo de
indicadores de eficacia. Conclui-se que, apesar do discurso institucional favoravel a inclusao,
persiste um descompasso entre os principios normativos e as praticas efetivas, o que mantém
barreiras a participacdo plena de estudantes autistas. Assim, torna-se urgente a reformulagdo
das diretrizes curriculares, com a inclusdo de protocolos para identificagdo precoce do TEA,
formacao docente especializada, estratégias sistematicas de media¢dao social e orientagdes

detalhadas para a implementagdo de tecnologias assistivas.

Palavras-chave: Diretrizes curriculares. Inclusdao escolar. Interacdes sociais. Masking.
Transtorno do Espectro Autista.



ABSTRACT

Building truly inclusive education remains one of the greatest challenges for Brazilian
education systems. In this context, normative documents such as the Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), the Documento Curricular do Estado do Para (DCE-PA), the Projeto
Politico-Pedagogico (PPP) of state and municipal networks, and the Plano Municipal de
Educagdo of Belém establish general guidelines for inclusion. However, despite emphasizing
the appreciation of students' singularities, these documents reveal significant gaps, particularly
regarding the identification and monitoring of phenomena such as masking, as well as the
development of strategies to mediate social interactions in the school environment. This study
aims to comparatively analyse how these five documents contribute to or limit the social
participation and inclusion of students with autism spectrum disorder (ASD). The research
adopts a qualitative, documentary-based approach, involving the selection and cataloguing of
materials, identification of key terms (“ASD,” “autism,” “inclusion,” “masking,” “social
interaction”), thematic coding, and the construction of comparative matrices. The results
indicate that, although all documents reinforce the commitment to inclusion and diversity, they
lack clear guidelines on pedagogical practices, mediation of social interactions, use of assistive
technologies, and continuous teacher training in augmentative communication and sensory
support. At the municipal level, the Education Plan presents advances by including goals aimed
at serving students with ASD and expanding multifunctional resource rooms; however, it still
lacks technical criteria for selecting tools and defining effectiveness indicators. It is concluded
that, despite the institutional discourse in favor of inclusion, a gap persists between normative
principles and effective practices, which maintains barriers to the full participation of autistic
students. Therefore, it is urgent to reformulate curricular guidelines to include protocols for
early identification of ASD, specialized teacher training, systematic social mediation strategies,
and detailed guidance for implementing assistive technologies.

Keywords: Curricular guidelines. School inclusion. Social interactions. Masking. Autism
Spectrum Disorder.
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1 INTRODUCAO

O masking, entendido como a camuflagem voluntaria ou involuntaria de tragos autistas
para adequagdao aos padrdes sociais, envolve ajustes na linguagem verbal e nao verbal,
supressdo de estereotipias e imitacdo de comportamentos tipicos, frequentemente em
detrimento do conforto emocional e da autenticidade relacional de pessoas com Transtorno do
Espectro Autista - TEA (Dourado, 2024). Essas estratégias, embora auxiliem na “passagem
despercebida” em ambientes escolares, podem agravar o esgotamento cognitivo € emocional,
ao mesmo tempo em que mascaram necessidades de suporte especifico. Por outro lado, a
interacdo social de individuos no espectro evidencia padroes comunicativos distintos, como o
foco em interesses restritos e a dificuldade de interpretacdo de sinais ndo verbais, o que ressalta
a necessidade de ambientes educativos sensiveis a esses modos de relagao (Silva; Damazio,
2019; Pinto, 2022).

No contexto normativo do Pard, a BNCC assinala a valoriza¢do das singularidades e o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais, mas oferece apenas diretrizes genéricas
para estudantes com necessidades especiais, sem distinguir praticas de suporte ao masking ou
mediacdo de interagdes autistas (Brasil, 2017). O Documento Curricular do Estado do Para
(DCE-PA, 2021) segue esses eixos, estruturando-os em abordagens humanisticas e historico-
dialégicas, porém sem especificar protocolos para atender alunos com TEA. J& o Projeto
Politico-Pedagdgico Estadual reforca a gestdo democratica e a inclusdo, mas carece de
orientacdes operacionais para formacdo continuada de professores e uso de tecnologias
assistivas no atendimento ao autismo (SEDUC-PA, 2022).

Nas politicas municipais de Belém, o Plano Municipal de Educa¢ao 2015-2025
estabelece metas ambiciosas de universalizacao do atendimento a criangas com TEA e expansao
de salas de recursos multifuncionais, enquanto sua revisao mais recente mantém o foco na
inclusdo sem detalhar indicadores de acompanhamento das intera¢des sociais e das estratégias
de masking em sala de aula (SEMEC-Belém, 2015-2025). Esses documentos, embora
demonstrando compromisso com a diversidade, deixam lacunas quanto a operacionalizagao de
praticas pedagodgicas especificas para a mediagdo de relagdes autistas, o que exige investigacao
comparativa para evidenciar suas convergéncias e deficiéncias.

Pesquisas regionais apontam desafios praticos que refor¢am essa necessidade analitica:
professores de Belém relatam resisténcia a adogdo de recursos pedagdgicos adaptados ao TEA
e falta de preparo técnico para interpretar comportamentos mascarados (Costa et al., 2022).

Intervencdes com tecnologias educacionais mostram-se promissoras, mas ainda incipientes em
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sua aplicacdo cotidiana (Figueiredo et al., 2023). Além disso, a caréncia de formacdo
continuada e de protocolos de monitoramento das interagdes sociais compromete a efetividade
das politicas vigentes (Silva; Bastos, 2025).

Partindo desses pressupostos € com eles dialogando, o presente estudo tem como
objetivo geral investigar, de forma comparativa, como as diretrizes ¢ normativas presentes no
Documento Curricular do Estado do Para (DCE-PA), no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da
redes estadual, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e no plano municipal de educagao
(PME Belém, 2015-2025). promovem ou dificultam as intera¢des sociais e a inclusdo de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Elencamos, ainda, quatro objetivos
especificos: (1) identificar as orientagdes e concepgdes sobre inclusdo de estudantes com TEA
presentes na BNCC, no DCE-PA e¢ no PPP e PME das redes estadual e municipal,
respectivamente; (2) comparar os principios e diretrizes desses documentos quanto ao incentivo
as interacdes sociais e a inclusdo de estudantes com TEA; (3) analisar criticamente as possiveis
convergéncias e divergéncias entre os documentos no que se refere as praticas inclusivas e a
promocdo da sociabilidade dos estudantes com TEA e (4) avaliar em que medida essas
normativas contribuem ou impdem barreiras a constru¢do de um ambiente escolar inclusivo
para estudantes com TEA, a luz de referenciais teéricos da Educagao Inclusiva.

Para dar conta desse proposito, o estudo pretende responder a seguinte problematizagao:
De que forma os documentos normativos analisados influenciam as praticas pedagogicas
voltadas a inclusdo de estudantes com TEA, especialmente no que se refere as interagdes
sociais? Ao oferecer respostas a esta questdo, a pesquisa pretende identificar pontos de
convergéncia e tensao entre essas normativas, fornecendo subsidios para o aperfeicoamento das
politicas educacionais inclusivas e para a elaboracdo de praticas pedagodgicas mais coerentes
com os principios da educagdo inclusiva. Além disso, o estudo visa colaborar com a formagao
de professores, gestores e formuladores de politicas publicas, ao evidenciar os desafios e as
possibilidades de implementagdo de um curriculo que valorize a diversidade e a participacdo
ativa dos estudantes com TEA.

Com isso, entendemos que a proposta de investigagdo ganha for¢ca ao demonstrar sua
contribuicdo direta para a melhoria das praticas inclusivas em Belém. Em primeiro lugar,
embora a BNCC reafirme o principio de “assegurar o direito a aprendizagem de todos,
respeitando-se as singularidades” e preveja competéncias socioemocionais que beneficiam
estudantes com TEA, ela ndo detalha procedimentos claros para orientar acdes de “masking”

ou de mediacao de interagdes em sala de aula (Brasil, 2017). Essa lacuna normativa obriga as
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redes de ensino a preencherem, localmente, orientagdes que poderiam estar previstas em
documento central.

No ambito estadual, o Documento Curricular do Estado do Para (DCE-PA, 2021)
evidencia plena aderéncia aos eixos estruturantes da BNCC, mas concentra-se em
macroobjetivos e ndo especifica protocolos ou formagdes voltadas ao atendimento de alunos
com TEA. Assim, o DCE-PA deixa a cargo dos Projetos Politico-Pedagogicos e, sobretudo, da
iniciativa de cada escola, a criacdo de medidas de apoio psicopedagdgico e de uso de
tecnologias assistivas, sem oferecer diretrizes claras para formacao continuada de professores
ou para adequagdo de espagos e praticas (DCE-PA, 2021).

J& o Plano Municipal de Educa¢do de Belém (PME-Belém) estabelece metas ambiciosas
de universalizagao do atendimento de criangas de 0 a 3 anos com TEA e prevé a expansao de
salas de recursos multifuncionais, bem como o oferecimento de “atendimento educacional
especializado em salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados”
(Meta 4.4) . Contudo, tais metas ndo vém acompanhadas de orientagdes pormenorizadas sobre
como identificar e acompanhar as estratégias de camuflagem (masking) ou sobre como
promover interagdes sociais auténticas entre alunos com TEA e seus pares.

O Projeto Politico-Pedagogico estadual, por sua vez, destaca a importancia de metas
factiveis, gestdo democratica e avaliacdo continua, mas também ndo apresenta instrumentais
para a operacionalizac¢do de praticas inclusivas especificas ao TEA como o uso de mediadores
escolares treinados ou a adocdo de protocolos de comunicagdo aumentativa e alternativa. No
PME, embora haja menc¢ao a articulaco intersetorial e ao apoio as familias (PME Belém, 2015—
2025), faltam orientagdes para a implementagao de formacdes docentes continuadas com foco
em TEA, bem como critérios de monitoramento de interagdes sociais em sala de aula.

Ao comparar essas normativas, a pesquisa justifica-se pela necessidade de apontar com
precisdo onde ocorrem as lacunas, ¢ onde ha convergéncia, no tratamento do TEA nos
documentos oficiais que orientam o cotidiano das escolas. Identificar tais gaps permitira propor
recomendacdes praticas para secretarias, diretores e professores, de modo a fortalecer a
articulacdo entre curriculo, formagdo continuada e suporte psicossocial, promovendo, de fato,
ambientes que valorizem a diferenca e garantam aos alunos com TEA participagdo social
auténtica e efetiva em Belém.

Em termos estruturais, este trabalho esta organizado da seguinte forma: na introdugao,
sdo apresentados o tema, a problematica, os objetivos, a justificativa e os fundamentos tedrico-
metodologicos da pesquisa. Em seguida, a primeiro se¢do aborda o referencial tedrico que

sustenta a discussao sobre curriculo, inclusdo escolar e Transtorno do Espectro Autista (TEA).
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A segunda secdo descreve os procedimentos metodologicos adotados na pesquisa. A terceira
secdo apresenta e analisa os dados coletados a partir dos documentos curriculares selecionados.
Por fim, sdo discutidas as consideracdes finais, destacando as principais conclusdes do estudo

e sugestoes para futuras investigagoes.

2 REFERENCIAL TEORICO

A presente secao tem como objetivo apresentar e discutir os principais aportes teoricos
que fundamentam esta pesquisa, com foco nas interacdes sociais e na inclusdo de estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no contexto escolar. Para tanto, serdo explorados
estudos e conceitos fundamentais sobre o masking (camuflagem autista), os diferentes perfis de
socializagdo, as diretrizes curriculares nacionais e locais voltadas a inclusdo, bem como os
desafios relacionados a formagao docente e ao uso de tecnologias assistivas. Ao articular essas
dimensdes, busca-se compreender como fatores individuais, institucionais e politicos se
entrelacam na experiéncia educacional de alunos com TEA, oferecendo subsidios para a analise

critica das normativas curriculares examinadas nesta pesquisa.

2.1 Mascaras Autistas: implicacoes psicologicas e educacionais do masking no TEA

O conceito de masking, entendido como o esforco sistematico de alunos com TEA para
ocultar tragos autistas e mimetizar comportamentos considerados socialmente adequados, tem
sido reconhecido como um mecanismo ambivalente, capaz de favorecer a aceitagdo social
imediata, mas penalizar o bem-estar emocional e cognitivo dos sujeitos. Neste sentido, Balbino
et al. (2021) demonstram que, em contextos escolares, o masking frequentemente leva a quadros
de esgotamento e ansiedade, pois exige constantes ajustes de postura, entonagdo e expressoes
faciais que ndo correspondem a experiéncia interna do aluno (Balbino ez al., 2021). Esse esfor¢o
adaptativo, ainda que favoreca interagdes superficiais, dificulta o diagndstico precoce e o acesso
a estratégias de suporte psicopedagdgico adequadas, prolongando a sensagdo de desconexao e
a inseguran¢a no ambiente de aprendizagem.

Dialogando com esse debate, Saga e Silva (2024), em seu estudo com professoras de
escolas publicas na Paraiba, destacam que a camuflagem autista também interfere na percepgao
docente das necessidades do aluno, criando um falso conforto em sala de aula que mascara a

urgéncia de intervencdes. As entrevistas revelam que educadores, ao interpretarem o
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comportamento “aprimorado”, tendem a subestimar a necessidade de adaptacdes sensoriais e
de comunicagdo, reduzindo a oferta de recursos especializados e refor¢ando o ciclo de
sobrecarga do estudante (Saga; Silva, 2024). Nesse sentido, o masking ndo apenas exerce
impacto individual, mas configura-se como obstaculo a constru¢cdo de praticas pedagdgicas
centradas na diferenca.

Na perspectiva institucional, Silva e Bastos (2025) alertam para a caréncia de diretrizes
claras sobre o reconhecimento e o manejo do masking pelas equipes escolares. Ao analisarem
politicas de formacao continuada, essas autoras identificam que professores muitas vezes
desconhecem o conceito de camuflagem e confundem autismo com simples “timidez” ou
retraimento natural, o que reduz a eficacia das agdes de acolhimento e adaptacdo curricular
(Silva; Bastos, 2025). A inexisténcia de protocolos especificos implica que cada educador se
utiliza de estratégias improvisadas, variando desde a tentativa de “forcar” interagdes até a
omissao de encaminhamentos a servigos especializados.

As autoras (Op. Cit.) explicitam que foj a partir desse isolamento caracteristico do

espectro que iniciaram-se os estudos na tematica no trecho:

O isolamento caracteristico do espectro autista foi evidenciado por Leo Kanner
em 1943, no artigo Disturbios Autisticos do Contato Afetivo, onde descreveu
o autismo como um disturbio inato presente desde os primeiros anos de vida.
A motivagdo para este estudo surgiu da convivéncia com criangas dentro do
espectro e da observagdo de suas dificuldades no ambiente escolar. Desde a
década de 1990, diversos movimentos tém promovido a inclusdo de criancas
com Necessidades Educativas Especiais (NEE) na escola. Documentos como
a Declaragdo Mundial de Educagdo para Todos (UNESCO, 1990), a
Convengao sobre os Direitos da Crianga (UNESCO, 1988) e a Declaragdo de
Salamanca (UNESCO, 1994) estabeleceram que toda pessoa — crianga, jovem
ou adulta — tem direito a educag@o e a plena participagdo na sociedade (Silva;
Bastos, 2025).

Em Belém, Costa et al. (2022) confirmam que a auséncia de normativas robustas sobre
masking repercute diretamente na escolarizagdo de alunos com TEA. A pesquisa junto a
professores de duas escolas estaduais revela relatos de estudantes exaustos apds longas
jornadas, fruto do esfor¢o de manter uma apresentagdo “neurotipica” diante dos colegas,
situacdo que agrava sintomas de ansiedade e prejuizos cognitivos (Costa et al., 2022). Esses
educadores enfatizam a necessidade de ambientes que valorizem a autenticidade do aluno

3

autista, propondo, por exemplo, momentos de “zonas de desconexdao” sensorial e espagos

seguros para o exercicio da expressdo espontanea.
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Nesta mesma linha de argumentagdo, Destarte, Weizenmann et al. (2021) e Duarte et al.
(2023) apontam a importancia de mediadores, sejam professores, estagiarios ou auxiliares,
treinados para reconhecer pistas de masking e intervir de forma preventiva. Luana Stela
Weizenmann ef al. mostram que, quando hd mediadores sensibilizados, observa-se incremento
na autoestima dos alunos com TEA e reducdo em comportamentos de esgotamento
(Weizenmann et al., 2021). Duarte ef al. ressaltam ainda que atividades ludicas, coordenadas
por mediadores, oferecem oportunidade para que o aluno aprenda a “desligar” temporariamente
a mascara, praticando interagdes auténticas em contextos controlados e seguros (Duarte et al.,
2023).

Considerando os supracitados, o masking, embora possa parecer uma estratégia de
inclusdo superficial, revela-se um fendmeno que exige reconhecimento institucional e praticas
pedagbgicas intencionais. Somente mediante formagdo docente especifica, mediagdo
qualificada e espagos de acolhimento sensorial serd possivel transformar a mascara autista de

um fardo em um convite & comunica¢ao genuina.

2.2 Perfis de Socializacdo: padrdes comunicativos e interacionais de estudantes com tea
em ambientes inclusivos

A maneira como estudantes com TEA estabelecem relagoes sociais difere sensivelmente
dos padrdes neurotipicos, pois muitos jovens no espectro apresentam interesses restritos que
orientam suas conversas e brincadeiras, o que pode gerar dificuldade de engajamento em
atividades coletivas. Quanto a isso, Pinto (2022) observa que docentes frequentemente se
deparam com narrativas focadas em um Unico tema de interesse do aluno e precisam aprender
a usar esse conteudo privilegiado como porta de entrada para a comunica¢do. Quando a
professora integra o universo de interesses do estudante em dindmicas de sala de aula, seu
engajamento aumenta e os colegas comecam a compreender melhor suas formas de expressao
(Pinto, 2022).

De forma semelhante, Silva e Damazio (2019) ressaltam que muitos alunos com TEA
utilizam padroes de fala literais e tém dificuldade com metéaforas, ironias e expressoes
idiomaticas, o que exige um esfor¢co maior por parte dos pares e dos professores para decodificar
suas mensagens. O entendimento literal pode levar a desencontros conversacionais, mas quando
educadores ajustam a linguagem e explicam sentidos implicitos, promove-se a inclusao

comunicativa. Corroborando com essa perspectiva, Bittencourt, Aguiar Macambira e Couto
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(2024) destacam a eficacia da sinalizacdo de espagos na escola para facilitar pistas visuais que
apoiem a compreensdo de rotinas sociais e reforcem trocas de informacdo entre alunos com

TEA e colegas (Bittencourt et al., 2024).

Nesse tocante, Bittencourt et al. (2024) reforga:

Embora um percentual de individuos com TEA sejam oralizados, ou seja,
utilizem a linguagem oral para se comunicar, sabe-se que a comunicagido tem
um papel central no diagnéstico do TEA. Alguns possuem a linguagem
expressiva e fala receptiva minima, enquanto outros possuem habilidades de
linguagem mais elaboradas, assim como também existem aqueles que ndo
conseguem se utilizar de uma linguagem expressiva e acabam por ecoarem
palavras que escutam, a chamada ecolalia. Entre as caracteristicas da
comunicac¢do no TEA cabe citar a presenca, em alguns casos, de linguagem
com falta de alternancia de turnos nos didlogos e/ou prolixia, o que implica em
ndo conseguir uma interagdo satisfatoria com outro sujeito. Uma possibilidade
para a interven¢do com sujeitos com NCC ¢ a Comunicagdo Alternativa e
Ampliada (CAA), também intitulado por Comunicagdo Alternativa e
Aumentativa (CAA), ou até mesmo como Comunicagdo Suplementar e
Alternativa (CSA). A CAA com o uso dos cartdes de comunicagdo ¢
frequentemente utilizada por ser um recurso simples e de baixo custo.
Geralmente, sdo formadas por simbolos graficos, pictogramas, imagens ou
fotografias dispostas num espa¢o mais compacto ¢ com uma legenda. Ela
promove e suplementa a fala, ou garante uma forma alternativa se o individuo
ndo se mostrar capaz de desenvolvé-la, bem como oferece estratégias de
comunicag¢do (Bittencourt et al., 2024, p. 8).

Neste contexto, a mediagdo de interagdes por meio de recursos tecnoldgicos também se
mostra promissora. Por exemplo, Cruz e Coelho (2022) relatam que o uso de aplicativos de
comunicacdo aumentativa e alternativa permite que estudantes com TEA expressem ideias ¢
sentimentos com autonomia, diminuindo a frustragao relacionada a dificuldade de verbalizagao
imediata. Essas ferramentas, quando integradas de modo continuo ao cotidiano escolar, criam
oportunidades para que alunos autistas participem de debates, exercicios em duplas e roda de
conversas, tornando visiveis suas contribui¢des e valorizando suas perspectivas (Cruz; Coelho,
2022).

Pesquisas mais recentes apontam ainda para a importdncia de praticas ludicas
estruturadas em pequenos grupos. Santos, Silva e Silva (2024) mostram que atividades de
dramatizacao e jogos de construgdo coletiva favorecem a interagdo espontanea, pois o contexto
organizado dé ao aluno com TEA parametros claros de agao e regras compartilhadas. Nesses

momentos, os pares aprendem a respeitar o ritmo do colega autista e a reconhecer sinais de
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desconforto ou sobrecarga, fortalecendo lagos de empatia e companheirismo (Santos et al.,
2024).

Quando a escola oferece espacos de socializagdo diversificados e ajustados as
competéncias de cada crianga, constata-se melhora no acolhimento e no senso de
pertencimento, conforme relatdrio de Bezerra ef al. (2021). Nessas condigdes, alunos com TEA
passam de meros coadjuvantes de atividades coletivas a agentes ativos na construg¢ao do saber
compartilhado. Luiz et al. (2024) reforcam que a inclusdo s6 se torna efetiva quando sdo
valorizados os diferentes perfis de socializagao e instituidas estratégias que reconhecam o modo

particular de cada estudante se relacionar (Bezerra et al., 2021; Luiz et al., 2024).

2.3 Politicas Curriculares para o Autismo: da BNCC as diretrizes do DCE-PA

A Base Nacional Comum Curricular consagra, em seus principios, o respeito a
diversidade e o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, mas dedica-se a
orientagdes amplas, sem prolixidade sobre o autismo. Em seu texto, destaca a importancia de
praticas pedagdgicas que valorizem estilos de aprendizagem diferenciados, porém pouco
esclarece como esses principios devem ser traduzidos em agoes especificas para estudantes com
TEA (Brasil, 2017). A este respeito, Octavio, Evaristo e Carvalho (2019) observam que essa
generalidade leva a interpretagdes variadas pelos sistemas de ensino, resultando em protocolos
inconsistentes de aplicagdo local, sobretudo quando se trata de atender as demandas sensoriais
e comunicacionais de alunos autistas.

No ambito estadual, o Documento Curricular do Para buscou traduzir a BNCC em eixos
estruturantes de formag@o humana integral, incorporando diretrizes de didlogo e participagao
social. Ainda assim, 0 DCE-PA (2021) nao delimita claramente procedimentos de identificagao
de TEA, nem indica instrumentos de monitoramento de sua inclusdo. Com base nessa
argumentac¢do, Paula e Peixoto (2019) apontam que a falta de diretrizes pormenorizadas em
normativas regionais favorece praticas de adesdo superficial, nas quais os gestores escolares
declaram compromisso com a inclusdo sem oferecer suporte concreto a professores e
mediadores.

Nesse panorama de lacunas normativas e diretrizes genéricas, Vasconcelos ¢ Bastos
(2025) analisam politicas publicas em escolas estaduais de Sdo Paulo e destacam que, mesmo
em contextos diversos, a auséncia de protocolos padronizados para alunos com TEA
compromete a equidade de atendimento. Elas defendem que o DCE-PA deveria prever manuais

de atencdo individualizada e rotinas ajustadas a comunicagdo aumentativa e alternativa,
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refor¢ando a necessidade de campos especificos para autismo em documentos curriculares
regionais.

Ampliando a discussao sobre a efetividade das diretrizes curriculares, Figueiredo, Lopes
e Mansur (2023) sugerem que as normativas ganhariam maior efetividade se incorporassem
mecanismos de revisdo periodica, capazes de avaliar o impacto de suas diretrizes no cotidiano
escolar. Em sua proposta, a cada dois anos, as secretarias deveriam coletar dados de professores
e familias sobre a mediagdo de interacdes sociais e sobre as estratégias de masking, visando
ajustar o texto curricular e as formagdes continuadas.

Enfim, Duraes e Leite (2024) destacam que documentos como a lei federal 12.764/2012
oferecem marcos de prote¢do dos direitos das pessoas com TEA, mas carecem de interface
direta com as diretrizes curriculares. Sem a necessaria articulagao entre lei, BNCC ¢ DCE-PA,
as politicas correm o risco de permanecer fragmentadas, exigindo uma postura proativa dos
educadores para transformar diretrizes genéricas em praticas concretas de inclusdo. Guimaraes
(2017) reforca que a existéncia de uma politica declarada ndo basta; € preciso que os
documentos curriculares incluam indicadores e instrumentos de avaliagdo que permitam

mensurar a qualidade das interacdes sociais em sala de aula e o bem-estar dos alunos com TEA.

2.4 Capacitacdo Docente e Tecnologias Assistivas: estratégias de suporte ao ensino de
alunos com TEA

A formagdo docente ¢, sem duvida, um dos pilares para a efetivacdo de praticas
inclusivas de qualidade, especialmente quando se trata do atendimento educacional a estudantes
com Transtorno do Espectro Autista. No entanto, muitos professores ainda se sentem
despreparados para lidar com a complexidade dos processos de ensino e aprendizagem
envolvendo alunos com TEA. Saga e Silva (2024) demonstram que, embora haja uma
disposigdo ética e afetiva por parte de muitas educadoras da rede publica, a formagao inicial
ainda se mostra insuficiente diante das demandas especificas que esse publico exige. O
desconhecimento sobre estratégias de mediagdo, sobre os impactos do masking e sobre os
recursos de comunicagdo alternativa compromete a qualidade da inclusao.

Nesse sentido, Balbino et al. (2021) reforcam que a figura do mediador escolar é
essencial, sobretudo nas etapas iniciais do processo de socializacao e adaptacdo do estudante
com autismo. Segundo as autoras, o mediador ndo pode ser visto como um agente secundario
ou meramente assistencialista, mas como um profissional qualificado, preparado para

reconhecer as singularidades do aluno, interpretar seus sinais e agir como ponte entre ele e a
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dinamica coletiva da sala de aula. Contudo, o estudo evidencia que esse papel ainda ¢ mal
compreendido dentro das escolas e, frequentemente, atribuido a profissionais sem formagao
especifica, o que enfraquece os resultados esperados da mediacao (Balbino ef al., 2021).

Além da capacitagdo humana, o investimento em tecnologias assistivas tem se mostrado
um recurso valioso no apoio a escolarizagdo de estudantes com TEA. Quanto a isso, Figueiredo,
Lopes e Mansur (2023) demonstram que a tecnologia, quando utilizada de forma planejada e
vinculada & realidade do estudante, pode favorecer a comunicacdo, a concentracdo € a
autonomia. Eles destacam a gamificacdo como uma das estratégias mais eficientes, j4 que
permite o desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais em um ambiente seguro e
motivador. Ainda segundo o estudo, os professores que passaram por cursos de formacao
continuada voltados ao uso de tecnologias para fins educacionais apresentaram maior seguranca
para planejar e executar intervengdes pedagdgicas mais assertivas.

No contexto amazonico, Costa et al. (2022), ao investigarem a realidade de duas escolas
em Belém, identificaram que a resisténcia a educagao inclusiva muitas vezes esté relacionada
ndo a rejeicao das criancas com TEA, mas a inseguranca dos docentes diante da auséncia de
suporte técnico e institucional. Os professores afirmam que, na maioria das vezes, precisam
improvisar, buscar materiais na internet e adaptar atividades sem respaldo pedagogico ou
treinamento prévio. Essa sobrecarga, combinada a auséncia de didlogo entre os setores
pedagogico e administrativo, gera um cendrio de frustragdo e estagnacao (Costa ef al., 2022).

A importancia do trabalho colaborativo entre professores, mediadores e familias ¢é
destacada por Weizenmann et al. (2021), que evidenciam como o suporte compartilhado
contribui significativamente para o desenvolvimento dos alunos com autismo. Os autores
chamam atencdo para o fato de que os avancos nas interagdes sociais € nos comportamentos
adaptativos de alunos com autismo ocorrem, em grande parte, quando os professores recebem
apoio e trabalham em parceria com os profissionais de apoio, mediadores e familias. A pesquisa
ressalta a importancia de estratégias colaborativas, em que o professor ndo se sinta isolado, mas
inserido em uma rede de suporte. E nesse contexto que a capacitacio se fortalece: ndo apenas
como acumulo de informacdes, mas como construcao coletiva de saberes sensiveis as realidades
locais e as especificidades do aluno com TEA.

E evidente, assim, que a formagio continuada, aliada ao uso responsavel e criativo de
tecnologias assistivas, ¢ um caminho promissor para o fortalecimento da inclusdo. Mais do que
protocolos, os professores precisam de oportunidades reais de aprender, experimentar e

compartilhar experiéncias. Quando isso ocorre, ndo apenas o aluno com autismo se beneficia,
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mas toda a escola se transforma em um espago mais plural, empatico e comprometido com a
diversidade.

3 ASPECTOS METODOLOGICOS

A metodologia desta pesquisa fundamenta-se na pesquisa documental, conforme Gil
(2002), que valoriza o uso de fontes ainda ndo submetidas a tratamento analitico especifico,
permitindo sua reelaboragdo de acordo com os objetivos do estudo. Serdo analisados a BNCC
(Brasil, 2017), o Documento Curricular do Estado do Para (DCE-PA, 2021), o Projeto Politico-
Pedagdgico Estadual (SEDUC-PA, 2022) e o Plano Municipal de Educagao de Belém (PME-
Belém, 2015-2025).

Quanto aos objetivos, a investigacao ¢ de natureza descritiva, por mapear € caracterizar
as diretrizes relacionadas ao TEA, ao masking e a mediacdo de interagdes sociais nos cinco
documentos. A abordagem adotada ¢ qualitativa, centrada na interpretacdo do conteudo textual
e na codificagdo tematica dos fragmentos relevantes, sem emprego de analise estatistica (Gil,
2002).

O procedimento de coleta inicia-se com a sele¢do e catalogagdo dos documentos oficiais
em formato digital, incluindo a organizagao de metadados (titulo, ano, 6rgao emissor, link e
data de acesso). Prossegue-se com a leitura para familiarizacdo, seguida da defini¢do de
unidades de registro (trechos que mencionem “TEA”, “autismo”, “inclusdo”, “masking” e
“interacdo social”) e da codificacdo em categorias analiticas, tais como formag¢do docente, uso
de recursos assistivos e mediacdo de pares. A analise de conteudo, segundo Bardin (1977), sera
realizada em etapas de pré-andlise, exploragdo material, tratamento dos resultados e
interpretagdo final, garantindo rigor por meio de triangulacdo documental e validagdo cruzada

entre pesquisadores (Brasil, 2017; DCE-PA, 2021; SEDUC-PA, 2022; PME-Belém, 2015-

2025). A seguir, o Quadro 1, sintetiza os procedimentos da coleta.

QUADRO 1: Etapas metodologicas da pesquisa documental
Etapa Descricio
Identificacdo dos documentos oficiais em formato digital (BNCC, DCE-
PA, PPP Estadual e PME-Belém), com organiza¢do dos metadados: titulo,
ano, orgdo emissor, link e data de acesso.
Leitura inicial dos documentos para familiarizagdo com o conteudo e
identificacdo preliminar dos temas recorrentes.

1. Selecdo e
catalogagdo

2. Leitura exploratoria

3. Definigdo de Marcagdo de trechos que contenham os termos: “TEA”, ‘“autismo”,
unidades de registro | “inclusdo”, “masking” e “interagdo social”.
4. Codificagdo Agrupamento das unidades de registro em categorias analiticas, como:

tematica formacao docente, uso de recursos assistivos € mediagdo de pares.
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Aplicagdo das fases propostas por Bardin (1977): pré-analise, exploragao
do material, tratamento dos resultados ¢ interpretagao.
6. Triangulacdo e Comparacgao cruzada entre os documentos e validagdo das categorias com
validagdo outros pesquisadores para garantir rigor metodologico.
Leitura inicial dos documentos para familiarizagdo com o conteudo e
identificacdo preliminar dos temas recorrentes.
Fonte: Elaboracao propria (2025)

5. Analise de conteudo

7. Leitura exploratoria

A natureza comparativa da pesquisa expressa-se na construcao de matrizes que colocam
lado a lado a forma como cada documento aborda os termos e categorias estabelecidos. Essa
comparacdo interdocumental revelara convergéncias, por exemplo, principios genéricos de
respeito as singularidades presentes na BNCC e no DCE-PA, e lacunas, como a falta de
protocolos claros para formacdo continuada em TEA em alguns PPPs. Por fim, a discussdo
narrativa dos padroes identificados subsidiara recomendacdes praticas para gestores e docentes,
fortalecendo a articulagdo entre curriculo oficial e suporte psicossocial voltado aos estudantes
com TEA em Belém (Gil, 2002).

A etapa de andlise dos dados decorrera da sistematica comparagdo dos cinco
documentos selecionados; a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Documento
Curricular do Estado do Pard (DCE-PA), o Projeto Politico-Pedagogico Estadual e os dois
Projetos Politico-Pedagogicos Municipais (o PME-Belém 2015 e sua versao mais recente), por
meio da elabora¢do de um quadro comparativo que consolida, em colunas paralelas, as
ocorréncias de termos-chave (“TEA”, “masking”, “inclusdo”, “interagdo social”) e as
respectivas formas de abordagem da condigdo autista. Cada unidade de registro serd
contextualizada no documento de origem e inscrita na matriz, de modo a facilitar a identificagao
de convergéncias, como a defesa genérica da inclusdo e o reconhecimento das singularidades,
e de divergéncias, por exemplo, a falta de detalhamento em protocolos de formacdo docente,
recursos assistivos e estratégias de mediacdo social. Essa tabulacdo comparativa ndo apenas
realgara as semelhangas e discrepancias de contetido e profundidade entre os diferentes niveis
normativos, mas também permitira avaliar a consisténcia interna de cada texto e a evolugao das
diretrizes municipais ao longo do tempo. A andlise final interpretard esses padroes a luz dos
referenciais tedricos sobre inclusdo e TEA, fornecendo subsidios concretos para aprimorar
praticas educacionais e politicas publicas em Belém. A seguir, o quadro 2, oferece uma sintese

do procedimento de andlise comparativa dos documentos curriculares.

QUADRO 2: Sintese do procedimento de analise comparativa dos documentos curriculares
| Aspecto analisado | Descricao |
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Documentos analisados

BNCC (2017), DCE-PA (2021), PPP Estadual (SEDUC-PA, 2022),
PME-Belém (2015) e PME-Belém atualizado.

Critério de comparagdo

Levantamento e sistematizacao das ocorréncias dos termos-chave:
“TEA”, “masking”, “inclusdo” e “interacdo social”.

Procedimento de analise

Organizagdo das ocorréncias em um quadro comparativo com
colunas paralelas para facilitar a visualizacdo de convergéncias e
divergéncias entre os documentos.

Contextualizacao das
unidades

Cada trecho identificado sera acompanhado de seu contexto original
dentro do documento para garantir precisdo interpretativa.

Convergéncias esperadas

Defesa genérica da inclusdo; reconhecimento das singularidades dos
estudantes com TEA.

Divergéncias observaveis

Auséncia ou superficialidade em protocolos de formagdo docente,
uso de recursos assistivos e estratégias de mediagdo de interagdes
sociais.

Objetivo da analise
comparativa

Avaliar consisténcia interna dos documentos, identificar lacunas e
avancos normativos, e compreender a evolucdo das diretrizes
municipais ao longo do tempo.

Referencial tedrico de

Interpretagdo critica dos padrdes com base em autores sobre inclusao

analise e TEA, visando subsidiar melhorias nas praticas educacionais e
politicas publicas locais.
Fonte: Elaboragao propria (2025).
4 RESULTADOS

Com o objetivo de compreender de que forma os documentos normativos abordam a

inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), especialmente no que se

refere as interagdes sociais e ao fendmeno do masking, foi construido um quadro comparativo

envolvendo cinco documentos: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), o

Documento Curricular do Estado do Para (DCE-PA, 2021), o Projeto Politico-Pedagogico da
Rede Estadual (PPP Estadual), o Plano Municipal de Educacdo de Belém (PME-Belém, 2015—

2025). O Quadro 3 sintetiza os principais trechos e diretrizes extraidos desses documentos,

evidenciando seus pontos de convergéncia e divergéncia, sobretudo no que se refere a inclusao

de estudantes com TEA, a mediacao das interagdes sociais e a existéncia (ou ndo) de orientacdes

especificas para a identificagdo de comportamentos mascarados.

QUADRO 3: Comparativo dos quatro documentos curriculares

Aspecto BNCC (2017) | DCE-PA (2021) PPP Estadual PME-Belém 2015-
(SEDUC-PA, 2025
2022)
- Valoriza - Reafirma a - Cita - Declara meta de
genericamente “educacio “atendimento a “universalizar
“estilos de inclusiva” e estudantes com atendimento a criangas
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aprendizagem “respeito as necessidades de 0 a 3 anos com
diferenciados™ — diferencas” especiais” TEA” (Meta 4.4).-
sem citar TEA | (DCE-PA, 2021) (SEDUC-PA, Prevé “expansado de
Mencgdo nominalmente.- | — sem referir-se 2022) — sem salas de recursos
explicita ao Direito a aTEA detalhar TEA. multifuncionais” para
TEA aprendizagem de | especificamente. TEA.
todos,
respeitando
singularidades e
necessidades
educacionais
especiais (Brasil,
2017).
—Nao ha meng¢do | — Ausente; ndo — Nao aborda — Silencia sobre
a “masking” ou menciona “masking”; foco “masking’; prioriza
camuflagem de | camuflagem ou em gestao ampliacdo de recursos
Masking comportamentos. | estratégias para democratica e sem explicitar como
(camuflagem diferenciar inclusdo genérica. | identificar alunos que
autista) comportamentos mascaram autismo.
de alunos com
TEA.
- “Inclusdo” - Defende - Exalta “inclusdo | - Estabelece politicas
aparece no eixo “atendimento social” e de inclusdo:
de educacional “participacao “universalizar
“Competéncias | especializado” e coletiva” como atendimento, oferecer
Gerais”, mas sem “gestao principios, mas nao sala de recursos”
orientagdes democratica” detalha a¢des ou (SEMEC-Belém,
Inclusdo de especificas: (DCE-PA, 2021) | critérios para TEA | 2015-2025).- Prevé
estudantes “ofertar —sem (SEDUC-PA, “assisténcia
com TEA oportunidades de protocolos 2022). pedagodgica
aprendizagem especificos para especializada” as
diferenciadas” de TEA. criancas com TEA.
forma genérica
(Brasil, 2017).
- Menciona - Destaca - Cita “avaliagdo - Sugere “formacao
“competéncias “praticas continua do de mediadores” em
socioemocionais” | dialogicas” e processo salas de recursos ¢
Mediagéo e “trabalho “dialogo pedagbgico” “projetos de
das colaborativo” intergeracional” (SEDUC-PA, convivéncia”
Interacdes (Brasil, 2017) — (DCE-PA, 2022) — sem (SEMEC-Belém,
Sociais sem especificar | 2021), mas ndo indicar 2015-2025), porém
estratégias de diferencia o instrumentos para sem diretrizes
mediacao processo de observar interagdes | especificas para TEA.
voltadas a TEA. mediacdo para de alunos com
alunos com TEA.
TEA.
- Recomenda - Orienta - Indicaa - Propde “capacitacdo
“desenvolver “capacitacdo em | “necessidade de em sala de recursos
praticas metodologias formagdo multifuncionais”
Formacao pedagogicas que | participativas” continuada para (SEMEC-Belém,
Continuada valorizem (DCE-PA, inclusdo” 2015-2025) de modo
de diversidade” sem 2021), sem (SEDUC-PA, genérico, sem
Professores | indicar modulos abordar TEA 2022), mas sem curriculo de formacgéo

ou tematicas
especificas para

nem “masking”.

detalhar conteudo
para TEA.

especifico para TEA.
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TEA (Brasil,
2017).
- Alude - Aponta - Recomenda “uso | - Prevé “expansao de
genericamente a | ““integracdo de de tecnologias no ambientes equipados
“recursos tecnologias processo ensino- com tecnologias
didaticos educativas” aprendizagem” assistivas” para TEA
Recursos e diversificados” | (DCE-PA, 2021) (SEDUC-PA, (SEMEC-Belém,
Tecnologias (Brasil, 2017), em carater 2022), porém sem 2015-2025), mas
Assistivas sem nomear amplo, sem foco em TEA ou cuidado pratico nao
tecnologias para detalhar comunicagio especificado.
TEA. ferramentas para alternativa.
TEA.

Fonte: Elaboragdo propria (2025).

A anélise comparativa dos documentos educacionais deixa claro que, embora a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) estabeleca principios amplos de inclusdo ao
valorizar “estilos de aprendizagem diferenciados” e competéncias socioemocionais, ela nao
menciona explicitamente o Transtorno do Espectro Autista (TEA). Em todas as suas se¢des, o
documento refere-se genericamente a ‘“necessidades educacionais especiais” sem detalhar
protocolos de identificacdo ou apoio a estudantes autistas, o que abre margem para
interpretagdes variadas na elaboragao curricular pelos sistemas de ensino. Assim, ainda que a
BNCC enfatize praticas colaborativas e diversidade, ela ndo oferece orientagdes claras para
lidar com fendmenos como o masking, transferindo para redes estaduais e municipais a
responsabilidade por regulamentar essas agoes.

Por sua vez, o Documento Curricular do Estado do Pard (DCE-PA, 2021) segue os eixos
da BNCC ao defender educagdo inclusiva e respeito as diferencgas, mas também nao dedica
nenhum segmento especifico ao TEA. O documento reforca a gestdo democratica e propde
abordagens humanisticas, contudo ndo avanga em procedimentos de identificacdo de alunos
autistas ou estratégias contra o masking. Na se¢ao sobre formacao docente, embora recomende
capacitacdo em metodologias participativas, ndo define contetidos voltados ao TEA,
reproduzindo assim o carater genérico da BNCC e sinalizando a necessidade de
complementagao pelos Projetos Politico-Pedagogicos.

J& o Projeto Politico-Pedagogico Estadual (SEDUC-PA, 2022) alinha-se ao DCE-PA ao
valorizar inclusdo social e gestdo democratica, porém igualmente omite a identificagdao
especifica do TEA. O texto menciona "atendimento a estudantes com necessidades especiais"
e prevé avaliacdo continua, mas ndo estabelece indicadores para monitorar interagdes sociais

de autistas ou protocolos para mediadores e tecnologias assistivas. A auséncia do termo masking
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no PPP Estadual demonstra que, mesmo nessa esfera, a camuflagem de caracteristicas autistas
nado ¢ reconhecida como demanda pedagogica urgente.

O Plano Municipal de Educagdo de Belém (2015-2025) apresenta um diferencial ao
estabelecer, na Meta 4.4, a "universalizagdo do atendimento a criangas de 0 a 3 anos com TEA"
e a "expansdo de salas de recursos multifuncionais". Todavia, o documento nao detalha o
funcionamento dessas salas, tecnologias assistivas prioritarias ou estratégias para identificar o
masking. Embora nomeie o TEA e demonstre compromisso institucional, ndo avanga em
orientagdes para formagao docente em interagdes sociais autistas.

A comparagao entre BNCC, DCE-PA, PPP Estadual e PME-Belém revela que, apesar
do discurso recorrente sobre inclusdo, nenhum documento oferece orientagdes concretas para
particularidades do TEA, como masking e mediagdo de interacdes sociais. Enquanto BNCC e
DCE-PA adotam abordagens genéricas, o PPP Estadual repete retdricas vazias, e os planos
municipais, embora nomeiem o TEA, falham na operacionalizagdo. Esse cendrio exige que as
politicas educacionais transcendam a abstragao e se direcionem efetivamente as singularidades

dos estudantes autistas.

5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A comparacao sistematica entre a BNCC (2017), o DCE-PA (2021), o PPP Estadual
(SEDUC-PA, 2022) e 0 PME-Belém (2015-2025), conforme expresso no Quadro 3, revela que
todos esses documentos enfatizam genericamente conceitos amplos de “inclusdo” e
“singularidades”, mas falham em oferecer orientagdes especificas para as particularidades do
Transtorno do Espectro Autista (TEA), uma vez que se observa a auséncia quase total de
protocolos sobre camuflagem de comportamentos autistas (masking), a falta de diretrizes claras
para mediagdo de interacdes sociais e a existéncia de metas discursivas de atendimento sem
detalhamento operacional, situagdo que, quando confrontada com os referenciais tedricos,
evidencia que as deficiéncias documentais refor¢am barreiras ja apontadas na literatura
especializada.

Em primeiro lugar, a omissdo do tema masking em todos os documentos analisados
refor¢a o que Balbino et al. (2021) chamam de "barreira invisivel", ou seja, a tendéncia de
professores e gestores ndo identificarem comportamentos autistas mascarados, pois, como
ressaltam esses autores, sem sensibilizacdo para reconhecer pistas sutis de camuflagem, o
estudante autista que se esconde por tras de adaptagdes cotidianas permanece sem suporte

emocional e pedagogico necessario, fendmeno de invisibilidade confirmado pelo Quadro 3, que
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demonstra a inexisténcia de mengdes a camuflagem em qualquer dos cinco textos normativos,
de modo que a auséncia de orientacdes estruturadas para identificar e acompanhar estudantes
que mascaram silenciosamente sua condicdo compromete a compreensdo efetiva do perfil
desses alunos e prolonga ciclos de esgotamento emocional e académico.

Outra lacuna significativa ¢ a caréncia de orientagdes para mediacdo de interagdes
sociais em sala de aula, ja que o Quadro 3 mostra que a BNCC (2017) e o DCE-PA (2021)
mencionam genericamente competéncias socioemocionais e dinamicas dialdgicas sem
explicitar instrumentos para padrdes comunicativos atipicos de alunos autistas, ao passo que
Sara Weizenmann et al. (2021) apontam que media¢do intencional por professores ou
mediadores treinados amplia o senso de pertencimento e autoestima de criangas com TEA,
enquanto Costa ef al. (2022) demonstram, através de entrevistas com professores de Belém, que
a falta de protocolos para “zonas de desconex@o” sensorial ou socializagdo assistida resulta em
interagdes superficiais onde o aluno autista permanece a margem do convivio colegial, achados
que corroboram diretamente a auséncia de praticas de mediacao nas diretrizes observadas no
quadro, realcando assim a urgéncia de revisao documental para incorporar estratégias de apoio
a socializagdo conforme recomendado por Weizenmann et al. e Costa ef al. (2021)

No aspecto da formagao continuada, os resultados mostram que todos os documentos
mencionam a necessidade de capacitacdo, porém nenhum especifica contetidos direcionados ao
reconhecimento do TEA, acompanhamento do masking ou uso de tecnologias assistivas
especificas, problema que se agrava porque, segundo Saga e Silva (2024), sem formagdes com
moddulos praticos sobre conducdo de atividades em pequenos grupos, interpretagdo de sinais
ndo verbais e uso de ferramentas de comunicagdo alternativa, os professores se sentem
inseguros para promover inclusdo verdadeira, contradicdo evidenciada pelo quadro
comparativo, que revela que, apesar da insisténcia da BNCC (2017) e do DCE-PA (2021) em
"metodologias participativas", ndo had mencao a formacao de mediadores ou desenvolvimento
de competéncias para acolher diferencas autistas, distdncia entre retérica formativa e realidade
escolar que refor¢a o argumento de Saga e Silva de que inclusao so se efetiva quando a formagao
contempla demandas especificas de cada perfil, especialmente no TEA.

Ainda no campo das tecnologias assistivas, embora o PME-Belém (2015-2025) preveja
expansdo de salas de recursos multifuncionais, ndo especificam quais tecnologias favorecem
comunicacao de alunos autistas, mesmo que Figueiredo, Lopes e Mansur (2023) mostrem que
recursos como aplicativos de comunica¢gdo aumentativa, jogos digitais e dispositivos tateis
melhoram significativamente interacdo social e autonomia cognitiva de criangas com TEA,

contudo o Quadro 3 demonstra que nenhum dos cinco documentos apresenta orientagdes sobre
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selegdo de ferramentas, critérios de implementagdo ou indicadores de uso continuo, caréncia
normativa que gera dificuldades praticas, conforme relata Costa et al. (2022), pois professores
frequentemente improvisam materiais sem treinamento adequado, repercutindo em atrasos no
progresso social e académico do estudante autista.

Dessa forma, cabe destacar que o quadro revela lacunas na identificagdo precoce do
TEA, fundamental para intervengdes tempestivas conforme Weizenmann et al. (2021) e Duarte
etal. (2023),ja que aBNCC (2017) e o DCE-PA (2021) limitam-se a conceitos de inclusdo sem
critérios para diagnostico ou encaminhamento a equipes multidisciplinares, o PPP Estadual
(SEDUC-PA, 2022) ecoa essa caréncia, enquanto o PME-Belém (2015-2025) menciona
universalizacdo do atendimento sem descrever triagem de casos ou articulagdo com servigos de
saude, de modo que o Quadro 3 evidencia que, apesar de compromissos institucionais com
inclusdo, a operacionalizacdo de a¢des de acolhimento precoce permanece limitada a boa
vontade local sem respaldo normativo, situagdo em desacordo com recomendagdes de
Weizenmann et al., que enfatizam necessidade de indicadores especificos para avaliagao de
interagdes sociais e protocolos de encaminhamento para suspeitas de TEA.

Finalmente, a analise demonstra que as limitagcdes documentais em abordar temas-chave
como masking, mediacdo social, formacao docente especializada, tecnologias assistivas e
triagem precoce comprometem a eficacia das politicas de inclusdo, sendo que o Quadro 3
funciona como retrato dessas falhas normativas ao realgar a distancia entre recomendagdes
teoricas de Balbino et al. (2021), Saga e Silva (2024), Figueiredo, Lopes e Mansur (2023),
Costa et al. (2022), Weizenmann et al. (2021) e Duarte et al. (2023) e os textos oficiais, razao
pela qual, para avangos concretos, ¢ imprescindivel que futuras diretrizes curriculares
incorporem orientagdes praticas e detalhadas capazes de equipar educadores e gestores para
reconhecer, acolher e promover desenvolvimento integral de alunos com TEA, eliminando
siléncios que perpetuam invisibilidade de comportamentos autistas e fragilizam a inclusao

escolar.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise empreendida neste estudo evidencia um paradoxo central nas politicas
educacionais brasileiras: a defesa retdrica da inclusdo convive com lacunas operacionais
profundas no atendimento as singularidades do Transtorno do Espectro Autista (TEA). Ao
comparar criticamente a BNCC (2017), o DCE-PA (2021), o PPP Estadual (SEDUC-PA, 2022),

e o PME-Belém (2015-2025) constata-se que esses documentos, embora alinhados em
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principios nobres de valorizacdo da diversidade, falham coletivamente em traduzir tais
preceitos em orientagdes praticas para desafios concretos enfrentados por estudantes autistas.
Esta desconexdo entre o discurso normativo e a realidade das salas de aula manifesta-se de
modo particularmente agudo em quatro dimensdes interligadas.

Primeiramente, a auséncia de protocolos para identificacio e acompanhamento do
masking perpetua o que se poderia chamar de “ciclo da invisibilidade”. A omissao desse
fendmeno, estratégia de camuflagem que exige esforco cognitivo exaustivo dos estudantes, nos
documentos analisados resulta em praticas pedagdgicas que ignoram a complexidade da
experiéncia autista. Sem diretrizes para reconhecer sinais sutis de camuflagem, como ajustes na
entonagdo vocal ou supressao de movimentos estereotipados, educadores tendem a interpretar
erroneamente comportamentos, atribuindo-os a timidez ou desinteresse. Essa falha de
diagndstico ndo apenas adia intervencdes necessdrias, mas também contribui para o
agravamento de quadros de ansiedade e esgotamento emocional, comprometendo o
desenvolvimento académico e socioafetivo.

Em segundo plano, a mediagdo das interagdes sociais revela-se outro ponto critico
negligencido. Embora todos os documentos enfatizem competéncias socioemocionais €
trabalho colaborativo, nenhum avanca na descricdo de estratégias especificas para facilitar a
comunicacdo de alunos com perfis neurodivergentes. A caréncia de instrumentos que orientem
a criagdo de “zonas de desconexdo” sensorial ou atividades estruturadas em pequenos grupos
deixa professores sem recursos para lidar com desafios como interpretagao literal de linguagem,
dificuldade de leitura de sinais ndao verbais ou hiperfoco em interesses restritos.
Consequentemente, as interagdes frequentemente ocorrem de forma superficial, mantendo
estudantes & margem do convivio colegial quando poderiam ser espagos de construcdo de
pertencimento e autoestima.

A formagao docente configura o terceiro eixo problematico. A andlise demonstra que as
mengdes a capacitagdo continuada permanecem no plano das intengdes genéricas, sem descer
ao terreno das especificidades do TEA. A inexisténcia de modulos obrigatorios sobre
comunicacdo alternativa, reconhecimento de masking ou uso pedagdgico de tecnologias
assistivas refor¢ca um ciclo de improvisagdo e inseguranca profissional. Professores encontram-
se despreparados para traduzir principios inclusivos em praticas didrias, recorrendo a materiais
ndo validados ou estratégias intuitivas que nem sempre respeitam as particularidades
neurocognitivas dos alunos. Essa lacuna torna-se ainda mais grave quando observada a luz da

responsabilidade atribuida aos educadores na implementagao local das politicas.
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Por fim, a questdo das tecnologias assistivas ilustra com clareza o abismo entre
declaragdes de intento e operacionalizagdo concreta. Embora planos municipais como o PME-
Belém prevejam expansao de salas de recursos multifuncionais, a auséncia de critérios para
selecdo de ferramentas, indicadores de eficacia ou parametros de implementagdo transforma
tais metas em promessas vazias. A falta de diretrizes sobre como integrar aplicativos de
comunicacao aumentativa, jogos digitais adaptados ou dispositivos tateis ao cotidiano
pedagdgico resulta em equipamentos subutilizados ou aplicagdes desconectadas das reais
necessidades dos estudantes, desperdicando o potencial transformador desses recursos.

As implicag¢des desse cenario transcendem o ambito técnico-pedagodgico, atingindo a
propria credibilidade das politicas de inclusdo. Quando documentos normativos repetem
principios sem oferecer instrumentos de agdo, criam-se condi¢des para a perpetuacao de duas
realidades paralelas: uma retorica oficial, laudatéria da diversidade, e uma pratica cotidiana
marcada pela frustracdo de professores e exclusdo velada de estudantes. Esta dissonancia
explica, em parte, a resisténcia identificada em estudos regionais a implementagao de praticas
inclusivas, menos por oposi¢do ideoldgica e mais por descrenca na viabilidade de diretrizes
abstratas.

Reverter esse quadro exige mais que revisdes textuais; demanda uma reorientacao
filosofica na elaboragdo de politicas educacionais, assim, como horizonte de investigagao, trés
caminhos emergem como prioritarios: estudos sobre modelos hibridos de formagao docente que
integrem teoria e pratica em contextos reais; pesquisas avaliativas sobre a governanga
colaborativa entre escolas, servicos de satide e familias; e investigagdes sobre validacao cultural
de tecnologias assistivas na realidade amazonica, considerando especificidades locais de acesso
e infraestrutura.

A efetiva inclusdo de estudantes com TEA em pesquisas como esta fard parte da
estruturagdo de arquiteturas normativas que transformem principios em procedimentos,
discursos em dispositivos, e singularidades em respostas pedagogicas tangiveis. Enquanto os
documentos curriculares permanecerem no nivel da abstracdo, as escolas continuardo a navegar
em um mar de incertezas, onde a inclusdo se torna uma travessia dificil, e frequentemente
interrompida, em direcdo a um destino mais anunciado que efetivamente alcangado. Esta

pesquisa espera contribuir para a construg¢ao de bussolas mais precisas nessa jornada coletiva.
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