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RESUMO

Este trabalho trata da Educacdo Matematica Inclusiva e busca analisar os desafios
enfrentados no ensino da Matematica para estudantes com Transtorno de Déficit de
Atencdo e Hiperatividade (TDAH), bem como identificar as estratégias utilizadas pelos
professores para favorecer a aprendizagem desse publico. Para tanto, realizamos
uma pesquisa de campo com trés professores da rede publica de Castanhal - PA. As
informac@es foram constituidas por meio entrevistas, que possibilitaram compreender
as percepcoes, dificuldades e praticas pedagogicas. O estudo destaca as principais
leis brasileiras que garantem o direito a incluséo escolar, como a Constituicdo Federal
de 1988, a LBD n 9.394/1996, a LBl n 13.146/2015 e a Lei n 14.254/2021 que ampara
estudantes com dificuldades de aprendizagem e atencéo. Os resultados apontam que,
embora os professores reconhecam os sintomas e caracteristicas do TDAH, ainda
existem limitagcbes no acompanhamento efetivo, principalmente pela falta de recursos
estruturais, apoio institucional e formacéo especifica. Entre as estratégias relatadas,
destacam-se 0 uso de materiais concretos, jogos matematicos, reforco positivo e
atencdao individualizada, praticas que contribuem para a concentracao, a motivacao e
a aprendizagem significativa dos alunos. Conclui-se que a inclusao escolar vai além
de uma obrigacao legal, exige compromisso pedagdégico, sensibilidade e empatia por
parte do professor, além de condi¢des estruturais adequadas. O estudo evidencia a
importancia da formacdo docente voltada para a inclusdo e reforca que praticas

diferenciadas podem beneficiar ndo apenas os alunos com TDAH, mas toda a turma.

Palavras-chave: Ensino-Aprendizagem. Inclusdo. Transtorno de Déficit de Atengao e
Hiperatividade.
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Introducgao

A Educacao Inclusiva € um dos maiores desafios da escola atualmente, assim
como, uma de suas maiores conquistas. Esse movimento visa garantir que todos os
estudantes tenham o direito de aprender e de permanecer na escola regular, sem
serem excluidos ou discriminados, valorizando as diferencas e promovendo a
igualdade. No Brasil, esse direito comecou a ser garantido pela Constituicdo Federal
de 1988 e reforgcado por leis como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - LDB, lei
n.° 9.394/1996 e a Lei Brasileira de Inclusdo — LBI, lei n.° 13.146/2015. Mais
recentemente, a Lei n.° 14.254/2021 que ampara alunos com dificuldades de
aprendizagem e atencdo, como Dislexia, Discalculia e Transtorno de Déficit de
Atencéo e Hiperatividade (TDAH)

Apesar de todas essas leis e avancos, colocar a inclusdo em pratica ainda é
um desafio, especialmente no ensino da Matematica, disciplina que muitas vezes gera
medo, inseguranca e desinteresse. Essa situacdo se complica ainda mais para
estudantes com TDAH, jA& que esse transtorno afeta fungbes importantes para
aprender, como atenc¢&o, concentracdo e organizacdo. De acordo com Barbosa e
Camargo (2016), esses alunos tendem a ter baixo rendimento escolar, inseguranca e
até rejeicdo pela matéria, mostrando a necessidade de estratégias especificas que

facilitem o aprendizado e ajudem esses estudantes a permanecer na escola.

Nesse cenario, a formacao de professores precisa ir além da compreensao de
conceitos matematicos, envolvendo também uma postura que compreenda a incluséo
apenas como uma obrigacdo legal, mas, com o comprometimento que a educacao
inclusiva requer do ponto de vista da humanizacao do professor e que este seja capaz

de ver o estudante pelas potencialidades que o mesmo pode desenvolver.

Diante disso, 0 objetivo deste trabalho é analisar os desafios da Educacgao
Matematica Inclusiva para alunos com TDAH e identificar estratégias que professores
de Matematica usam em sala de aula. Para tanto, realizamos pesquisa de campo com
trés professores da rede publica de ensino de Castanhal-PA, para entender suas

percepcoes, dificuldades e praticas pedagodgicas com esse publico.

O estudo ora proposto, tem sua relevancia académica fortalecendo o debate

sobre o ensino da Matemética em contextos inclusivos e aponta caminhos para que o



aprendizado seja realmente significativo para todos os estudantes. No campo social,
pode contribuir na formacgéao dos professores, incentivando reflexdes sobre o papel do
docente de Matematica na incluséo e oferecendo estratégias adequadas. Além disso,
mostra a importancia da inclusdo como um direito de todos e como parte da

construcdo de uma sociedade mais justa e solidaria.
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1. Educacao Inclusiva: aspectos legais

De acordo com o Ministério de Educacao/MEC (2008), a Educacgao Inclusiva é
um movimento que visa garantir o direito de todos os estudantes ao acesso e a
permanéncia escolar, onde todos aprendem juntos, sem qualquer exclusdo ou
discriminagao. Essa proposta vai além de praticas pedagodgicas, ela representa uma
pratica politica e social que se compromete em promover a igualdade de
oportunidades e o respeito as diferengas. Uma escola inclusiva ensina desde cedo
sobre empatia, solidariedade e colaboragdo, formando cidadaos conscientes e

promove uma sociedade mais justa.

Atualmente, a Educacao Inclusiva € um direito fundamental amparado por lei,
e diante disso as escolas precisam se adaptar as necessidades de cada aluno,
buscando proporcionar recursos e metodologias que garantem o desenvolvimento dos
mesmos. As redes de ensino devem oferecer também os servicos de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), que ajuda na elaboragdao de materiais, nas
estratégias pedagdgicas e na orientagdo de professores e familiares, mas, para
chegar nesse modelo atual, foi preciso anos de luta. Antigamente, as pessoas com
deficiéncia viviam isoladas, excluidas do convivio social € sem acesso a educacéo,

acreditavam que essas pessoas nao tinham condigdes de aprender (Pereira, 2018).

A partir da Declaracado de Salamanca, em 1994, diversos paises comecaram o
movimento pelo Educacdo Inclusiva, onde houve a inser¢do das pessoas com
deficiéncia nas escolas, mas eles ficavam em salas separadas dos demais alunos, até
chegar no modelo atual, onde eles estdo inseridos em salas de aula regular,
aprendendo juntos (Glat e Fernandes, 2005). No Brasil, comegou formalmente com a
Constituicdo Federal de 1988, pois ela garante em seu artigo 205, principios
fundamentais como a vida, liberdade, igualdade, seguranca e direito a educagao para
todos, bem como a construgdo de uma sociedade livre, sem qualquer preconceito. A
declaracéao veio para reforcar a ideia da criacdo de escolas inclusivas, adaptadas para
atender todos os alunos, independente de suas condi¢des fisicas, intelectuais ou

sociais (Almeida e Teixeira, 2011; Pereira, 2018).

Além da Constituicdo Federal de 1988, existem outras legislagdes relacionadas
a inclusao escolar, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao n°® 9.394/96, dedica
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o capitulo V para tratar da Educacao Especial, nos seus Artigos 58 e 59, onde
determina que os alunos com deficiéncia devem ser inseridos na rede regular de
ensino e também é reforcado sobre a importancia de garantir adaptagdes e recursos
adequados (Brasil, 1996; Almeida e Teixeira, 2011).

Essas leis tratavam do assunto de forma mais genérica, por isso surgiu a
necessidade de criar a Politica Nacional de Educagao Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva em 2005, com o objetivo de assegurar a igualdade de
oportunidades, garantindo que o publico alvo tenha condigdes reais de aprender e se

desenvolver.

Outros transtornos, como o Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade
(TDAH) e os transtornos especificos da aprendizagem (Dislexia, Discalculia, Disgrafia,
Disortografia), ndo sdo considerados deficiéncia pela LBI. Entretanto, existe a lei n°
14.254 de 2021, que ampara esse publico, apontando para a necessidade de
acompanhamento continuo, levando em consideragao todas as necessidades do

aluno, tanto na aprendizagem quanto ao seu emocional, fisico ou mental.
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2. Educacao Matematica Inclusiva: aspectos tedricos

De acordo com Miguel et al (2004), a Educagdo Matematica foi construida a
partir de diversas necessidades sociais e educacionais que se deu apoés as revolugdes
(industrial, francesa e americana). Diante disso, os esfor¢gos se concentraram na
melhora do ensino da Matematica, pois ela passou a ser essencial para o
desenvolvimento econémico, tecnoldgico e cientifico. A partir disso, estudiosos
contribuiram para o surgimento de novas formas para tornar o ensino menos abstrato,
um deles foi 0 matematico Félix Klein, o qual defendia a ideia que o professor deveria
conhecer bem as dificuldades e os interesses de seus alunos, para facilitar a
compreensao do conteudo. Klein também ajudou a organizar congressos
internacionais parar discutir sobre como os professores poderiam transmitir o

conhecimento de forma acessivel a todos.

A Educacdo Matematica na perspectiva da inclusdo amplia esse olhar ao
considerar as diferencas individuais e a necessidade de garantir equidade no
processo educativo, reconhecendo que nao basta oferecer o mesmo ensino para
todos, mas sim criar condi¢cdes para que cada estudante, especialmente aqueles com
deficiéncia, transtornos de aprendizagem ou necessidades educacionais especificas,
tenha acesso real ao conhecimento matematico por meio de recursos didaticos
adaptados, tecnologias assistivas e metodologias diferenciadas (Viana e Manrique,
2018).

Para isso, é fundamental que as escolas e os profissionais estejam preparados
para atender as necessidades de cada aluno, demandando mais do que a adaptagao
do espago fisico. Este modelo de escola considera as diferentes condigdes que afetam
a aprendizagem, nao se limitando as deficiéncias, incluindo condi¢bes menos
evidentes que também pode causar prejuizos na vida académica, como em casos dos
transtornos de neurodesenvolvimento (Rodrigues, 2015; Bogossian, 2021). De acordo
com o Manual MSD, dentre os transtornos de neurodesenvolvimento estdo inclusos
transtornos de aprendizagem, Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH), Transtorno Opositor Desafiador (TOD), Transtorno do Desenvolvimento da

Linguagem (TDL), entre outros.

O TDAH é um transtorno que afeta criangas e adolescentes. De acordo com a

Associacao Brasileira do Déficit de Atengcao (ABDA), o TDAH atinge cerca de 3% a
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5% de criangas em todo o mundo, onde em mais da metade dos casos os sintomas
permanecem até a fase adulta. Este transtorno se caracteriza pela combinagéao de

dois sintomas: Desatencéo e Hiperatividade-Impulsividade.

Dentre os sintomas principais de desatencao estao: dificuldade em sustentar
atencao por periodos prolongados, se distrai com facilidade, seguir instrugdes ou
regras, organizar e concluir tarefas; e os principais sintomas de hiperatividade-
impulsividade estdo: inquietagdo, dificuldade pra relaxar e esperar, responder ou agir
sem avaliar a situagdo. Para ser feito o diagnostico, cada paciente deve apresentar
seis ou mais desses sintomas nos subtipos Desatento e Hiperativo-Impulsivo, ja no
combinado requer seis sintomas em cada grupo, e devera aparecer em pelo menos
dois ambientes diferentes, como em casa e na escola ou trabalho (Manual MSD,
2024).

O TDAH compromete o desenvolvimento académico na disciplina de
matematica pois a mesma apresenta muitas regras, formulas e varios passo a passo
para a resolucdo da questdo e devido aos sintomas apresentados pelo transtorno
pode ser que os alunos sintam mais dificuldade, como na memorizacao das formulas,
ou se dispersao com facilidade nas etapas da resolugéo, ou até mesmo na analise
das regras do conteudo, resolvendo de forma impulsiva e levando ao erro (Maia e
Confortin, 2015).

De modo geral, a atengéo € exigida com maior frequéncia ainda nos primeiros
anos de vida de uma crianca, durante os primeiros contatos com a escola. E nesta
fase que, primariamente, € necessario que haja maior grau de concentragao afim de
captar e assimilar estimulos e informacbes para dar inicio ao processo de
aprendizagem de forma continua. Alunos com TDAH tendem a ter prejuizos
académicos, pois a concentracdo € uma fungao € comprometida, resultando em baixo
desempenho escolar, e com esse resultado, os alunos tendem a desenvolver

insegurancga e até rejeigao pela disciplina (Barbosa e Camargo, 2016; Queiroz, 2024).

Diante disso, é fundamental que o ambiente escolar compreenda o transtorno
e esteja preparada para oferecer o apoio aos alunos afetados por ele. E necessario
que os profissionais saibam identificar quando é uma dificuldade pontual e quando ela

€ persistente e para que isso ocorra, eles devem estar atentos aos seus alunos,
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observando com que frequéncia e intensidade alguns comportamentos acontecem
(Jou et al, 2010).

Portanto, é importante promover novas estratégias para ajudar na
compreensao dos conteudos, especialmente na disciplina de Matematica, uma vez
que ela é vista como complexa e ainda gera receio nos alunos, com ou sem o
transtorno, pois ela exige concentragdo durante a explicagdo e resolugcao de
problemas; memorizac&o de regras e etapas; e raciocino ldgico. E essencial que as
salas de aulas estejam bem estruturadas para minimizar distragdes e que professores
se sensibilizem com as necessidades de seus alunos para contribuir no processo de
aprendizagem (Jou et al, 2010; Andrade et al, 2025).



15

3. Educagao matematica inclusiva: limites e desafios desse processo

Objetivo Geral: Compreender a percepg¢ao dos professores de matematica sobre os

desafios e estratégias utilizadas no processo de ensino aos alunos com TDAH.

Objetivo Especifico: Observar de que maneira os docentes estéo lidando no cotidiano

com as dificuldades apresentadas em consequéncia deste transtorno.

Para constituir as informacgdes, elaboramos um roteiro composto por perguntas
acerca do TDAH. Foram entrevistados trés professores de escolas publicas distintas,
localizadas no municipio de Castanhal-PA, de forma presencial, na propria escola em
que eles atuam, sendo registrada por meio de gravacgao de audio e anotagdes, com o

consentimento dos participantes, com duragao aproximadamente de 20 minutos cada.

Para preservar a identidade dos professores entrevistados, eles serao

identificados de Professor A, Professor B e Professor C.

Quadro 1 — Caracteristicas dos colaboradores

Professor Formacgao Idade/anos Anos de Nivel de ensino em que atua
experiéncia
A Licenciatura/Especializagao 45 a 50 10a20 Ensino Fundamental e Médio
B Licenciatura Matematica 25a 30 Oab Ensino Fundamental
C Licenciatura/Mestrado 35a40 5a10 Ensino Fundamental e Médio

FONTE: elaborado pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa de campo/2025

Foram realizadas sete perguntas durante a entrevista, nas quais suas
respostas serao transcritas e transformadas em unidade de analise. 1: Qual sua
compreensédo acerca do Transtorno Déficit de Atencdo e Hiperatividade - TDAH? 2:
Encontra dificuldades para ensinar conceitos matematicos a estudante com TDAH? 3:
dificuldades? 4:

Que desafios sao enfrentados para ensinar matematica a estudante com TDAH? 5:

Que estratégias utiliza para minimizar essas
Em sua sala de aula conta com o auxilio de um professor mediador? 6:
Que fatores limitadores existentes na escola comprometem o ensino de conceitos
matematicos a estudantes com TDAH? 7: Que instrumentos/recursos a escola

dispbem para facilitar seu trabalho com estudantes TDAH?
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Compreensao dos colaboradores acerca do Transtorno Déficit de Atencao e
Hiperatividade — TDAH.

__Compreendo ser um transtorno que deixa o aluno mais acelerado e ansioso
(Professor A).

_Compreendo ser um transtorno global do desenvolvimento, o qual € manifestado
de diferentes formas, de acordo com as particularidades de cada individuo. Em
geral, percebo que acarreta dificuldades de concentragdo por longos periodos,

comunicagéo que passa por diversos assuntos e boa capacidade de expressdo em

publico, desde que seja um tema de seu interesse (Professor B).

__E um transtorno que leva o aluno a se distrair com muita facilidade (Professor C).

Os trés colaboradores compreendem as caracteristicas tipicas do TDAH, como
aceleracao, ansiedade, distracao e dificuldades de concentracdo. No entanto, apenas
o professor B traz uma visdo mais ampla, reconhecendo tanto os desafios quanto os
potenciais desses alunos. De acordo com Maia e Confortin (2015), € muito importante
conhecer sobre o TDAH, pois € comum que os professores confundem os sintomas
com mal comportamento ou desinteresse por parte dos alunos. Observa- se que as
compreensdes variam entre um olhar mais simplificado, como no caso dos professore
que A e C que reduziram o transtorno a um ou dois sintomas, e outro que reconhece
a sua complexidade. De acordo com Barkley (2015), o TDAH nao se limita somente
aos sintomas de desatencdo e hiperatividade, ele apresente grande taxa de
comorbidades, como depressdo, ansiedade e dificuldades especificas da

aprendizagem.

Dificuldades encontradas pelos colaboradores para ensinar conceitos
matematicos a estudante com TDAH.

__Ate entdo ndo, apesar de serem acelerados e demandarem mais atencgéo, eles
conseguem acompanhar (Professor A).

_Tenho minhas dificuldades para ensinar alunos com TDAH, uma vez que sdo um
publico que necessita de materiais e metodologias proprias para seu aprendizado
(Professor B).

__quando o aluno tem muita dificuldade em se concentrar e se manter quieto, além
de dificultar o ensino para ele, dificulta também os dos demais alunos (Professor C).
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As respostas dos colaboradores evidenciam percepg¢des distintas, enquanto o
professor A ndo sente tanta dificuldade por considerar que os estudantes conseguem
acompanhar, o professor B reconhece a necessidade de metodologias e materiais
diferenciados, ja o professor C foca nas dificuldades de concentragédo e
comportamento, destacando o impacto para a turma toda. De acordo com Seno (et.
al. 2010), essas fungbes comprometidas sdo essenciais para a aprendizagem
matematica, uma vez que as resolugbes de operagdes exigem concentragdo e
organizacgao do passo a passo. E por este motivo, muitos alunos com TDAH tem baixo

desempenho escolar e sofrem com repeténcias.

Estratégias utilizadas pelos colaboradores para minimizar as dificuldades.

_Quando apresenta alguma dificuldade, eu chamo até a minha mesa pra verificar
com o aluno onde esta implicando, se é necessario explicar um pouco mais
(Professor A)

_Reforgo do conteudo de forma direta para os alunos, com comando simples e por
etapas e uso de material concreto quando possivel. Reforgo positivamente seu
esforgo e tentativas nas atividades propostas (Professor B).

_Procuro chegar préximo do aluno para Ihe dar mais atengdo e chamar sua atengéo
(Professor C).

Para reverter as dificuldades, os trés colaboradores convergem nas estratégias
utilizadas, ambos dao maior atencao individual, confirmando a técnica citada por Maia
e Confortin (2015), onde elas mencionam sobre a importancia do refor¢o positivo a
cada etapa realizada, bem como a utilizacdo de material diversificado e a promocéao
de atividades mais curtas. Também ¢é citado sobre a mudanca do aluno de local,

colocando na frente para evitar distracdes.

Desafios enfrentados pelos colaboradores para ensinar Matematica a
estudante com TDAH.

_Os desafios que eu encontro sdo poucos, poucas vezes foi preciso fazer atividade
diferenciada. Quando eles ndo conseguem concluir, eu reforgo com outra atividade
para somar pontos (Professor A).

_Disperséo do estudante da sua atividade, seja por agitagcdo da turma ou por ele
estar interessado em outros assuntos; dificuldades em trazer materiais adequados



18

ao conteudo estudado; lacunas nos conceitos estudados em anos anteriores
(Professor B).

_Conaquistar a atengéo e a confianga desse aluno (Professor C)

Os desafios destacados pelos colaboradores foram tanto fatores internos ao
aluno, como dispersdo e agitagdo, citados pelo 3 entrevistados, quanto fatores
externos, como turmas numerosas, falta de recursos e condi¢des fisicas da escola,
como citado pelo professor B. Isto confirma o apontamento de Benicio e De Carvalho
Menezes (2017), que enfatizam que a aprendizagem também depende da
organizagdo escolar, por isso ela precisa se preocupar com o0 aprendizado,

infraestrutura, a formacgéao dos professores e os suportes dados a eles.

Apoio do professor mediador.

__Aqui na escola nés temos um professor mediador por turno, pra todos os alunos,
néo temos um professor pra cada sala. O ideal seria um por sala, mas nao é
disponibilizado, mas mesmo assim esse profissional ja nos ajuda a acompanhar
esses alunos (Professor A)

_Sim, porém os alunos TDAH n&o séo formalmente assistidos pelo professor
mediador. De modo informal, os mediadores auxiliam esse publico (Professor B)

_Sim (Professor C)

Os trés colaboradores relatam a presenca de professores mediadores nas
escolas onde atuam e reconhecem a importancia deles no acompanhamento e auxilio
desses estudantes. Vale destacar que, assim como cita o professor B, os alunos com
TDAH ndo sdo legalmente comtemplados a receber este apoio, pois nao é
considerado uma deficiéncia, sendo assim o servigo prestado pelo mediador a este

publico € de maneira indireta.

Fatores limitadores existentes que comprometem o ensino de conceitos
matematicos a estudantes com TDAH.

_Se houver algum contratempo, buscamos ajuda da mediadora. Organizamos
horario para que esse aluno seja atendido. Também temos disponivel uma
psicologa, quando percebemos alguma coisa encaminhamos esse aluno a ela para
fazer o acompanhamento, caso seja necessario é chamado os pais para repassar as
orientagdes sobre o0s tratamentos que pode ser feito (Professor A).
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_Turmas com numero excessivo de alunos e falta de recursos materiais” (Professor
B).

_Barulho externo e calor excessivo (Professor C).

As respostas dos colaboradores mostram que os fatores limitadores para o
ensino de matematica a estudantes com TDAH envolvem tanto aspectos estruturais
quanto pedagdgicos. O Professor Aressalta a existéncia de recursos de apoio, como
mediadores e psicologos, mas evidencia que esses servi¢os funcionam dependendo
da identificacdo de dificuldades mais graves, o que pode ndo atender as demandas
cotidianas desses alunos. O Professor B aponta fatores estruturais, como turmas
superlotadas e auséncia de materiais adequados, que comprometem diretamente a
atencdo e a qualidade do ensino. Ja o Professor C destaca elementos do ambiente
fisico, como ruidos externos e calor excessivo, que impactam a concentracao. As
respostas revelam que as limitacdes ndo estdo apenas no comportamento dos alunos,
mas também nas condi¢fes institucionais, estruturais e ambientais. Isto confirma o
apontamento de Benicio e De Carvalho Menezes (2017), que enfatizam que a
aprendizagem também depende da organizagdo escolar, por isso ela precisa se
preocupar com o aprendizado, infraestrutura, a formagdo dos professores e 0s

suportes dados a eles.

Instrumentos/recursos que escola dispéem para facilitar o trabalho com
estudantes TDAH, sao:

_Alguns materiais para realizar uma atividade diferenciada, ndo sé para esses
alunos, o que também ajuda na participagdo da turma (Professor A).

_Alguns materiais pedagdgicos como EVA, material dourado, domino, sala com
projetor de Video, o ideal seria projetores em todas as salas (Professor B).

_Materiais concretos e jogos matematicos (Professor C).

Nas respostas dos colaboradores, observamos que a escola oferece alguns
instrumentos pedagdgicos, O Professor A destaca o uso de materiais diferenciados
gue ndo sao exclusivos para esses alunos, mas que contribuem para engajar toda a

turma, mostrando uma pratica inclusiva que beneficia o coletivo. O Professor B
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especifica recursos como EVA, material dourado, dominé e projetores de video, mas
ressalta que nem todas as salas possuem equipamentos tecnoldgicos, o que limita
essa prética. J& o Professor C aponta o uso de materiais concretos e jogos
matematicos, recursos importantes para a aprendizagem ativa e ltdica, especialmente
para alunos com TDAH, que necessitam de estratégias dinamicas e visuais. Com isso,
€ perceptivel que a adigcdo de estratégias favorece a aprendizagem significativa,
associar o conteudo com situagdes do cotidiano e alternar com atividades praticas
como jogos matematicos, ajudara a manter o interesse e a atengado, evitando
dispersodes (Lima, 2019; Lopes, 2022)
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4. A Educacao Inclusiva sob o olhar de uma professora de Matematica em
Formacao: reflexées conclusivas

Este trabalho possibilitou compreender que a educacgao inclusiva € muito mais
que uma exigéncia legal, ela representa uma pratica pedagogica que visa garantir uma
educacao empatica a todos, respeitando cada particularidade individual e promovendo
praticas de ensino de acordo com as suas necessidades. Do ponto de vista da
educacédo matematica para alunos com TDAH, o objetivo era saber como estavam os
conhecimentos docentes acerca deste transtorno, suas dificuldades e estratégias,

visto que ha alguns anos houve um aumento significativo nos diagndsticos.

De acordo com as entrevistas e a literatura revisada, foi possivel observar que
apesar dos docentes reconhecerem os sintomas do TDAH e oferecerem estratégias
pedagdgicas para minimizar as dificuldades causadas por ele, ainda existem lacunas

no uso de recursos adequados e no suporte e institucional oferecido pelas escolas.

Refletir sobre as estratégias utilizadas pelos professores entrevistados, aponta
para a necessidade de praticas pedagogicas que favorecam a participagcdo e o
engajamento da turma em geral, proporcionando uma aula mais divertida e leve, ainda

mais por se tratar de uma disciplina vista como complexa pela maioria dos estudantes.

Esta pesquisa trouxe contribuicbes para além da compreensdo académica,
mas também para formagao pessoal, pois contribuir para uma educacgao inclusiva
significa enxergar que o papel do professor vai muito além da transmissdao de
conteudos. Devemos estar sempre atentos e sensiveis as suas necessidades, tendo

comprometimento, paciéncia e principalmente, empatia por cada aluno.
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