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RESUMO

O trabalho aborda a tematica da Educacéo de Jovens e Adultos no Grupo de
Educacado na Terceira Idade, e tem por objetivo analisar o processo de retorno dos
sujeitos, neste caso cinco mulheres, do Programa GETI que n&o tiveram acesso a
educacdo formal e na idade adulta/idosa voltaram a vida escolar. Buscou-se
entender o processo de retomada dos estudos, bem como, de que forma superaram
a negacao de direitos, em especial a educacdo. Também, foram analisadas as
situacbes que o0s sujeitos enfrentaram antes e durante o0 retorno ao processo
educativo visando destacar aspectos referentes a uma educacdo de -carater
emancipatério dos sujeitos, no exercicio da cidadania. O arcaboucgo tedrico que
norteou a pesquisa foram autores como FREIRE (1999), Paiva (1987), Moura (2004)
e Haddad e Di Pierro (2000).

A abordagem qualitativa direcionou a investigacdo, e os instrumentos de coleta de
dados foram entrevistas semi estruturadas. O I6cus da pesquisa foi o Grupo de
Educacao na Terceira Idade (GETI) da UFPA, Campus Castanhal, da Faculdade de
Pedagogia, os sujeitos foram cinco mulheres adultas/idosas educandas do GETI.

Os resultados apontam que todas as mulheres pesquisadas retornaram a vida
escolar, na idade adulta/idosa superando a negacdo de direito a educacdo e o
fracasso escolar. Bem como, os dados revelam que as mulheres pesquisadas se
reconhecem como sujeitos de direito e os dados evidenciam que o Programa GETI,
no seu trabalho pedagdgico as estimulava em uma perspectiva emancipadora e
humanizadora de educacdo capaz de favorecer com que essas mulheres

ultrapassassem suas caréncias e cultivassem expectativas, sonhos e possibilidades.

Palavras-chave: Educacao de Jovens, Adultos, idosos/ Retorno a Educacao/ GETI
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1. INTRODUCAO

A presente pesquisa tem por objetivo analisar o processo de retorno a vida
escolar de mulheres adultas/idosas da Educacdo de Jovens e Adultos; e as
perspectivas vivenciadas apés ingressarem no Programa Grupo de Educacdo na
Terceira ldade, da Universidade Federal do Para/Campus Castanhal/ Faculdade de
Pedagogia no ano de 2017.

A investigacdo levou em consideracdo as pessoas adultas que sairam ou
nao frequentaram a escola na idade denominada correta, no entanto essas
mulheres, tém nesta investigacdo suas trajetdrias e porqués revisitados, seus
dizeres sobre pelo qual ndo frequientaram a escola, e como, suas identidades séo
marcadas pelo fracasso escolar. No entanto, reconhecemos também, que todas
tiveram uma outra chance para retornar aos processos educativos formais.

Destaca-se que a Educacédo de Jovens, Adultos e ldosos, no GETI, no
Campus de Castanhal, possibilitou as discentes terem a oportunidade de voltar e
estar no ambiente escolar retomando e ampliando seus conhecimentos, ja que estas
pessoas tiveram pouco ou ndo tiveram acesso a escola, anteriormente.

Importante ressaltar que, a educacao tem papel primordial nas vidas dessas
pessoas, pois permitiu que os educandos buscassem sua autonomia, melhores
condicbes de vida e capacidade de obter novas oportunidades, além de melhorar

sua auto-estima. Nesse sentido Stano (2000, p.156), afirma que:

“O espago escolar pode se configurar como um espago possivel para a
construcdo de qualidade de vida de velhos (as). Qualidade de vida esta no
sentido de resgatar o homem em sua totalidade, como ser que habita o
mundo e |he confere significados. Qualidade de vida que supfes a
participacdo, o compromisso e a inser¢cdo de velhos (a) na construgdo do
seu proprio habitar, sem medo de ser e de estar no mundo”.

Sendo assim, a escola pode ser um espaco de libertacdo, e motivacéo
principalmente para as pessoas que tiveram seus direitos negados, com capacidade
de promover uma educacdo humanistica, cidada e critica. De acordo com Morais
(1993, p.61), o ambiente escolar é “longe de ser um espaco de alienagao, tornar-se
um possibilitador de resisténcia e de luta pela construcdo da existéncia, do “estar-

no-mundo”.
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Vale salientar a importancia da participacdo da comunidade na escola, de
modo que esta deve “ser” para a comunidade, trabalhando para a mesma,
observando, analisando e intervindo nos problemas sociais e econémicos que se
encontram, buscando a participacdo ativa dos sujeitos que estdo nela inseridos,
debatendo, discutindo, buscando solug¢des e criando possibilidades para o avancgo
dos mesmos. Sobre isso Paulo Freire (1991, p.16) salienta que:

N&o devemos chamar o povo a escola para receber instrugdes, postulados,
receitas, ameacas, repreensdes e punicdes, mas para participar
coletivamente da construgdo de um saber, que vai além do saber de pura
experiéncia feito, que leve em conta as suas necessidades e o torne
instrumento de luta, possibilitando-lhe transformar-se em sujeito de sua
prépria histéria.
Assim, a escola precisa para além de ensinar, contribuir para provocar o
senso critico, fazendo com que os alunos tomem consciéncia de si no mundo em
que vivem superando a exclusdo que tiveram anteriormente. De acordo com

(FREIRE, 1991, p. 24):

Uma escola democrética em que se pratique uma pedagogia da pergunta,
em que se ensine e se aprenda com seriedade, mas em que a seriedade
jamais vire sisudez. Uma escola em que, ao se ensinarem necessariamente
0s conteudos, se ensine também a pensar certo.
O educador também tem papel primordial na vida dos educandos, sendo
agente transformador na vida dos sujeitos, analisando e intervindo de forma positiva

em suas vidas, desta feita:

A atuacdo do educador da EJA é fundamental para que os educandos
percebam que o conhecimento tem a ver com o seu contexto de vida, que é
repleto de significagdo. Os docentes se comprometem, assim, com uma
metodologia de ensino que favorece uma relacdo dialética entre sujeito-
realidade-sujeito. Se esta relagédo dialética com o conhecimento for de fato
significativa, entdo as metodologias escolhidas foram adequadas.
(PARANA, 2007, p. 40).

Importante considerar que, o educando chega ao ambiente escolar com
fragilidades e com inumeros desafios & serem enfrentados. Sobre isso, Fortunato
(2010) afirma que quando se refere a educagédo de jovens e adultos é importante
lembrar que os estudantes se afastaram da escola ha algum tempo e, na maioria

das vezes, carregam lembrancas frustrantes sobre aquele territorio.
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Contudo, os educandos superam as dificuldades enfrentadas e se motivam a
voltarem a estudar, tendo diversas expectativas em relacdo a escola, logo Fonseca
(2005) destaca que os alunos da EJA tém perspectivas e expectativas, demandas e
contribuicdes, desafios e desejos proprios em relacdo a educacdo escolar. Em
particular, nas interacbes que tém lugar, ocasido e estrutura oportunizada pelo
contexto escolar e, mais do que isso, num contexto de retomada da vida escolar os
sujeitos tendem a privilegiar os modos de relagdo com a escola que possam ser
social e culturalmente compartilhados e, a partir desse marco sociocultural,
valorizados.

Diante disso os educadores devem possibilitar ensinos diferenciados, para
gque o aluno se encontre e permaneca neste espaco, superando os desafios,
reconstruindo sua auto-estima, autonomia e melhoria de vida social. Ja que os
educandos voltam a estudar com algum desejo seja ele como uma forma de
conseguir um melhor emprego, exercer a cidadania, conviver e conversar com

pessoas diferentes. Diante disso Dayrell (1996, p.144) ressalta:

Sobre o significado da escola, as respostas sdo variadas: o lugar de
encontrar e conviver com 0s amigos; o lugar onde se aprende a ser
“‘educado”; o lugar onde se aumentam os conhecimentos; o lugar onde se
tira um diploma e que possibilita passar em concursos. Diferentes
significados para um mesmo territério, certamente irdo influir no
comportamento dos alunos, no cotidiano escolar, bem como nas relacdes
que vao privilegiar.

Contudo, a pesquisa ira discorrer sobre o porqué esses sujeitos voltaram
para a escola, a fim de compreender quais foram seus desafios, suas relacbes com
a escola/educacao e analisar a importancia do retorno a escola. A presente pesquisa
ird discorrer sobre o GETI' e como discentes adultas e idosas que estavam

matriculadas, e consequentemente, participando ativamente do Programa.

1 Grupo de Educacéo na Terceira Idade.
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1.1 JUSTIFICATIVA

A pesquisa foi motivada desde o inicio do curso, pois sempre tivemos o
desejo de alfabetizar pessoas idosas e saber quais limitacbes os levaram a néao
estudarem na idade apropriada, deste modo me inspirei a estudar suas histérias de
vida, pois é significativo entender o retorno ao ambiente escolar e coletar os relatos
de superac0es, as historias de vida, a vontade de aprender. Sabendo que é através
da educacéao que eles buscam e se tornam mais autbnomos, exercem seu direito de
ser cidadao e melhorarem sua qualidade de vida alcangando assim o0 sucesso.

Portanto, o trabalho buscou analisar as perspectivagdes as quais levaram
pessoas adultas e idosas voltarem a estudar, jA que tiveram pouco ou nao tiveram
acesso a escola na idade considerada adequada. Desse modo, compreende—se que
as causas do fracasso escolar, via interrupcdo dos estudos, sdo decorrentes de
varios fatores, de acordo com Fonseca (2007, p.32-33):

[...] deixam a escola para trabalhar; deixam a escola porque as condi¢des
de acesso e seguranca sao precarias, deixam a escola porque os horarios e
as exigéncias sdo incompativeis com a responsabilidade que se viram
obrigados a assumir. Deixam a escola porque ndo ha vaga, ndo tem
professor, ndo tem material. Deixam a escola, sobretudo, porque néo
consideram que a formacéo escolar seja assim tdo relevante que justifique
enfrentar toda essa gama de obstaculos a sua permanéncia ali.

No entanto, faz se necessario dialogar sobre as situacfes de ndo acesso a
escola a fim de compreender os impactos desta situacdo de negacdo de direito
vivida por educandos que na idade adulta voltam para a escola, observando quais
sdo suas perspectivas em relacdo ao ambito escolar, ja que ndo foram atendidos
antes ou nao tiveram acesso a este ambiente.

A partir dos seus textos, contextos e particularidades buscou-se refletir sobre
a educacdo de jovens e adultos/idosos buscando discorrer sobre o retorno a
educacdo, e as motivacbes mobilizadoras que levaram esses adultos e idosos

voltarem a estudar de forma peculiar no grupo de Educacao da Terceira ldade.
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1.2 OBJETIVOS

1.2.1 OBJETIVO GERAL

- Investigar as motivacdes para o retorno aos estudos de pessoas adultas e idosas
e seus desdobramentos na vida destes sujeitos no Programa grupo de Educacgéo na
Terceira Idade (GETI);

1.2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- ldentificar a relagdo dos educandos ao se ingressar no Programa grupo de
Educacéo na Terceira Idade;

- Caracterizar elementos que impulsionam os educandos do Programa grupo de

Educacao na terceira idade (GETI) voltarem a estudar;

- Analisar o papel da educacédo na vida do adulto e idoso que volta aos estudos no

atual contexto histérico contemporaneo;

1.3 LOCUS DA PESQUISA

O Programa Grupo de Educacao na Terceira ldade (GETI) se encontra no
espaco da Universidade Federal do Pard, Campus Castanhal, de acordo com
Nascimento (2007), “Grupo de Educacao na Terceira Idade (GET]I), foi desenvolvido
no Campus Universitario de Castanhal, que compreende uma unidade académica
dentro da estrutura do campus da UFPA, situada no municipio de Castanhal’. O
programa atua com trés projetos relacionando Educacao, Cultura e Saude, séo eles:
Projeto de Escolarizacdo de Adultos/ldosos, Projeto de Atualizacdo Cultural e
Projeto de Bem-estar Fisico.

O GETI propde novas oportunidades para aqueles que nao tiveram acesso a
educacdo ou fracassaram durante sua vida escolar, observa-se que o programa

atende atualmente muitos jovens e adolescentes.
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O Programa Grupo de Educacgao na Terceira Idade tem o compromisso em
proporcionar uma educacdo humanistica e emancipadora voltada para o0s
ensinamentos de Paulo Freire. Portanto o GETI “articula as acfes pedagodgicas de
formacdo dos graduandos a pressupostos tedricos e metodologicos pautados na
perspectiva soécio — histérica de construgdo de conhecimentos, situada na
valorizacdo do didlogo, do trabalho coletivo, nos conhecimentos e experiéncias
acumuladas, no cultivo de atitudes de reflexdo e teorizacdo sobre a pratica”. (GETI,
2007).

Os espacos fisicos do Programa apresentam boas instalacées e condi¢cdes
para o desenvolvimento das atividades planejadas. Duas salas de aulas, amplas,
climatizadas equipadas com carteiras ergometricamente projetadas para o bem-
estar fisico do educando; um saldo multiuso, sala de funcionamento da secretaria
administrativa e coordenacdo pedagdgica; copa cozinha equipada com freezer,
fogéo, liquidificadores, panelas, pratos, copos, talheres e outros equipamentos e
utensilios necessarios ao atendimento no servico de lanche dos (as) alunos (as),
garantindo, portanto, o desenvolvimento das atividades propostas no Programa.
(GETI, 2012).

O programa GET]I articulado com a Universidade Federal do Para colabora
ativamente no processo de ensino-aprendizado, oferecendo oportunidades para os
moradores do Municipio de Castanhal, assim “contribui significativamente para o
cumprimento da missao da Universidade no que tange ao desenvolvimento dos
cidadaos castanhalenses, sobretudo no que diz respeito aos direitos dos idosos e
sua atuacgao na sociedade” (GETI, 2007).

1.3.1 AMBIENTE GEOGRAFICO DA PESQUISA

A pesquisa se desenvolveu na cidade de Castanhal que é
um municipio Brasileiro do estado do Para, Regido Norte do pais. De acordo com
(IBGE?, 2017), tem aproximadamente 195.253 pessoas e sua area territorial é de 1.
028, 889 Km2 de acordo com o Censo de 2017, sua densidade demografica &
168,29 hab/km? e seu indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) é de
0,673.

2 nstituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Munic%C3%ADpio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Par%C3%A1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_Norte_do_Brasil
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Na cidade esté situado um Campus da Universidade Federal do Par4, que
segundo IBGE (2012) “instituicdo que fortalece o desenvolvimento da cidade através
da formacdo de pessoas no ensino superior, com oferta de educacdo publica e
gratuita”.

No que se refere as escolas o municipio de Castanhal possui 201 escolas, a
equipe de docentes é formada por 2.274, distribuidas em Pré escolar, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Em relacdo a Educacdo de Jovens e adultos de
acordo com o Instituto Nacional de Estudo e Pesquisas Educacionais (INEP, 2013)

até 2013, houveram 5.800 matriculados na cidade de Castanhal.

1.4 METODOLOGIA

Inicialmente foi feito uma visita técnica ao Grupo de Educacdo na Terceira
Idade (GETI) com o objetivo de explicar aos professores, coordenadores o objetivo
da pesquisa e solicitar a participacdo dos alunos para a colaboracdo da pesquisa.
Sendo assim, foi entregue aos educandos uma solicitacdo de autorizacéo atraves da
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e,
posteriormente, agendada as visitas para a observacéo e coleta de dados.

A presente pesquisa € de carater qualitativo, para Gibbs (2009), “consiste
naquela em que os pesquisadores estéo interessados em ter acesso a experiéncias,
interacfes e documentos em seu contexto natural, e de uma forma que dé espaco
as suas particularidades e aos materiais nos quais sdo estudados”. Para Minayo
(2001) “trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes”.

De acordo com Fonseca (2011), a vantagem “corresponde & compreensao
de temas numa forma mais ampla subjacente a um contexto especifico, permite
maior potencial de revelagdo do fenbmeno social estudado, maior conexdo de
significados com a realidade pesquisada e os dados podem ser utilizados para
estudos de todo o processo. O numero de entrevistados geralmente é pequeno, 0
pesquisador qualitativo foca no contexto e integridade do material, inicia com a
consciéncia de uma lacuna entre objeto de estudo e 0 modo como representamos”.

A pesquisa de campo para Marconi e Lakatos (1992), “é uma forma de
levantamento de dados no proprio local onde ocorrem os fendmenos, através da

observacdo direta, entrevistas e medidas de opinido, também segundo Fonseca
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(2002) caracteriza-se pelas investigacfes em que, além da pesquisa bibliogréfica
e/ou documental, se realiza coleta de dados junto a pessoas”.

Os dados foram coletados por meio de entrevistas que segundo Ribeiro
(2008 p.141) “pode ser definida como a técnica mais pertinente quando o
pesquisador quer obter informacbes a respeito do seu objeto, que permitam
conhecer sobre atitudes, sentimentos e valores subjacentes ao comportamento, 0
que significa que se pode ir além das descricbes das acdes, incorporando novas
fontes para a interpretacéo dos resultados pelos préprios entrevistadores”.

De acordo com Ribeiro (2008) as vantagens da utilizagdo da técnica da
entrevista sao a “flexibilidade na aplicagcéo, a facilidade de adaptacao de protocolo,
viabilizar a comprovacao e esclarecimento de respostas, a taxa de resposta elevada

e o fato de poder ser aplicada a pessoas nado aptas a leitura”.

1.4.1 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes da pesquisa foram constituidos por cinco mulheres atuantes
do programa, com idade entre 44 anos a 59 anos, estando em pleno
desenvolvimento de suas competéncias e habilidades educativas no Grupo de
Educacéo, foram escolhidas, pois se sentiam a vontade ao relembrar sua trajetoria
escolar e participavam ativamente das atividades no Grupo.

Sendo assim participam de uma proposta pedagogica de carater indisciplinar
e participativa voltada para o aprendizado além da leitura e da escrita, além de
serem valorizados enquanto pessoas humanas, assim o Programa atende na
perspectiva de contribuir para a melhoria da qualidade de vida das pessoas que
estdo nela inseridas através de uma educacdo por inteiro. O quadro abaixo
contribuiu para sintetizar os nomes ficticios dos sujeitos da pesquisa, suas idades,

sua renda e o estado civil.

Quadro | - Sintese das Interlocutoras da Investigacéo

N° Sujeitos Idade Renda Estado Civil

01 Jasmim 59 Aposentada Vitva
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N° Sujeitos Idade Renda Estado Civil

02 Rosa 56 Agricultura e Solteira

Bolsa Familia

03 Violeta 55 Pensao Solteira
04 Iris 46 Trabalha em Hotel Solteira
05 Margarida 44 Beneficio Casada

O quadro objetivou a apresentacédo dos dados obtidos junto aos sujeitos que
participaram da pesquisa, tendo como perspectiva caracterizar sinteticamente suas
trajetérias. Vale destacar que, para manter a integridade das entrevistadas foram
escolhidos diferentes nomes de flores, e seus significados para nomea-las, sendo
que as flores escolhidas dizem sobre a personalidade de cada pessoa, que fora
revelada no decorrer da pesquisa, simbolizando a beleza, a pureza, o amor, a
juventude e a harmonia das mulheres entrevistadas. Destaca-se que um das

mulheres tinha deficiéncia visual, apresentando quadro de cegueira..
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2.1 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

E importante retomar a histéria da educacéo de Jovens e Adultos no Brasil,
a fim de compreender os desafios e superagfes até os dias atuais.

A Educacgédo de Adultos surgiu desde o tempo do Brasil col6nia onde os
jesuitas ensinavam os indigenas (criancas, jovens e adultos) como uma forma de
converter-los ao cristianismo, porém 0s ensinamentos eram voltados mais para o

carater religioso do que educacional. Sobre isso Moura (2004, p.26) comenta que:

A educacdo de adultos teve inicio com a chegada dos jesuitas em 1549.
Essa educacdo esteve, durante séculos, em poder dos jesuitas que
fundaram colégios nos quais era desenvolvida uma educacédo cujo objetivo
inicial era formar uma elite religiosa.

Além de catequizar, pretendiam modificar a cultura, costumes e transformar
os indigenas em homem civilizado, de acordo com Azevedo (1976), “a atuacao
jesuitica na colbnia Brasileira pode ser dividida em duas fases distintas: a primeira
fase, considerando-se o primeiro século de atuacdo dos padres jesuitas, foi a de
adaptacdo e construcdo de seu trabalho de catequese e conversdo do indio aos
costumes dos brancos”.

Os jesuitas organizavam estudos e atuavam nos processos educativos
voltados para a catequizacéo, segundo Paiva (1983) “aqui chegados, comegaram os
jesuitas a organizar classes de ler e escrever destinados as criangas, as quais
limitavam-se a catequese e alfabetizacdo aos objetivos de introducdo da lingua
portuguesa e ensino da catequese”.

Contudo os ensinamentos dos jesuitas comecaram a desaparecer por conta
da ascensdo de Margqués de Pombal, que foi um politico que dirigiu 0 pais nos anos
de 1750-1777, época em que comecou o “Periodo Pombalino®”. Durante esse
periodo os individuos que ndo cumprissem com o que era posto pelo Estado, eram
considerados contra o reino e entdo eram presos. Diante disso Pombal clamava pela
expulsdo dos jesuitas que nao realizavam o que era posto pelo Estado. Sobre isso

Seco; Amaral (2006. p. 05) afirmam que:

Para ele, o afastamento dos jesuitas dessa regido significava tdo somente,
assegurar o futuro da América Portuguesa através do povoamento
estratégico. O interesse de Estado acabou entrando em choque com a

3 Periodo em que Marqués de Pombal exerceu o cargo de primeiro ministro em Portugal (1750-1777).
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politica protecionista dos jesuitas para com os indios e melindrando as
relacbes com Pombal, tendo este fato entrado para a histéria como “uma
grande rivalidade entre as idéias iluministas de Pombal e a educagdo de
base religiosa jesuitica. (SECO; AMARAL, 2006. p. 05).

Logo, com a expulsdo dos jesuitas, 0s processos educacionais passaram
por varias modificacdes, seja na agdo pedagogica, ou nas disciplinas ministradas

pelos educadores da época, Moura (2003, p.27) esclarece que:

Com a expulsédo dos jesuitas de Portugal e das colénias em 1759, pelo
Marqués de Pombal toda a estrutura organizacional da educa¢édo passou
por transformacfes. A uniformidade da acdo pedagogica, a perfeita
transicdo de um nivel escolar para outro e a graduacao foram substituidas
pela diversidade das disciplinas isoladas. Assim podemos dizer que a
escola publica no Brasil teve inicio com Pombal, os adultos das classes
menos abastadas que tinha intencdo de estudar ndo encontravam espacgo
na reforma Pombaliana, mesmo porque a educacgao elementar era privilégio
de poucos e essa reforma objetivou atender prioritariamente ao ensino
superior.

ApoOs a expulsdo dos jesuitas, a educacdo de adultos aparece no Brasil
Império com a Constituicdo de 1824 através do artigo 179, item 30, onde aborda que
a “instrugdo primaria gratuita € para todos os cidadaos Brasileiros”, porém era
apenas para homens livres, os escravos ndo tinham acesso a educacdo. Neste
contexto social e econdmico ainda se pensava pouco ha escolarizacdo dos adultos,
pois a economia ainda era centrada na monocultura, e para o trabalho agrario, ndo
precisando das habilidades de leitura e escrita.

No entanto o Brasil comeca a se expandir e se industrializar, precisando de
sujeitos com nivel de escolaridade maior, sendo assim comeca a se pensar na
educacdo para adultos. Diante disso Paiva (1973, p. 26) afirma que “na verdade a
educacdo para 0 povo somente comegou a ser valorizada como processo
sistematico quando a Revolucgdo Industrial* na Europa passou a exigir o dominio das
técnicas da leitura e da escrita por parte de um numero maior de pessoas”.

Na constituicdo de 1891, também desenvolveram processos educativos para
adultos, porém eram voltados apenas para as elites, além disso, estabeleceram que
os analfabetos néo tivessem o direito do voto, porém a maioria da populacao era de

adultos analfabetos. De acordo com Haddad & Di Pierro (2000, p. 109):

4 Revolucdo Industrial ocorreu entre 1760 e 1840 e foi a passagem de instrumentos artesanais para
maquinas.
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Mais uma vez garantiu-se a formacao das elites em detrimento de uma
educacdo para as amplas camadas sociais marginalizadas, quando
novamente as decisdes relativas a oferta de ensino elementar ficaram
dependentes da fragilidade financeira das Provincias e dos interesses das
oligarquias regionais que as controlavam politicamente. (HADDAD & DI
PIERRO, 2000, p. 109).

Entdo para que pudesse aumentar a demanda eleitoral, foram criados
programas de ensinos para adultos, com o objetivo de alfabetizar-los e obter o
direito ao voto, mesmo que fossem marcados pela opresséo e alienacdo. De acordo
com Beiseigel (1974), a educagéo de adultos foi entendida como peca fundamental
na elevacdo dos niveis de escolarizacdo da populagdo em seu conjunto,
compreendendo este processo como fundamental para a elevacédo do nivel cultural
dos cidadaos, Di Pierro; Joia; Ribeiro (2001) complementam afirmando que,
“Lourenco Filho, para refazer as bases eleitorais, estendeu as escolas para o interior
do Brasil e com essa acao ficou a certeza de que somente a alfabetizacdo nao
resolveria, era preciso acdes mais amplas junto as comunidades”.

A constituicdo de 1938 intitulava a Educacdo de Adultos como dever do
estado, portanto a Educacdo para Adultos comecgou a ganhar forgcas, a sociedade
visualizava as desigualdades sociais e econdmicas que havia, entdo surgiu o alerta
de que deveria desenvolver o processo de escolarizagao.

Logo, projetos como o SEA (Servico de Educacdo de Adultos) foram criados
com o objetivo de ofertar e construir planos para a Educacdo de Adultos
Analfabetos. Também em 1947 foi criado a CEEA (Campanha de Educacdo de
Adolescentes e Adultos), movimento que atuava no meio rural e urbano e tinha
como objetivo fortalecer o processo educativo no Brasil e elevar a taxa de

alfabetizacdo. Nesta perspectiva, Paiva (1987, p.178) destaca que:

A CEAA nasceu da regulamentacdo do FNEP e seu lancamento se fez em
meio ao desejo de atender os apelos da UNESCO em favor da educagéo
popular. No plano interno, ela acenava com a possibilidade de preparar méo
de obra alfabetizada nas cidades, de penetrar no campo e de integrar 0os
imigrantes e seus descendentes nos Estados do Sul, além de constituir num
instrumento para melhorar a situagdo do Brasil nas estatisticas mundiais de
analfabetismo.

No mesmo ano houve o 1° Congresso Nacional de Educacéo de Adultos, no
qual a Educacdo de Adultos incorporou elementos para além da leitura e escrita,

mas também, intensificou discussdes sobre aspectos pedagodgicos para 0 ensino
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das pessoas jovens e adultas levando em consideragdo o contexto social de cada
educando. Assim, Oliveira; Almeida (2005, p. 2) observaram que no Congresso:

Realizou-se a primeira avaliacdo sobre o enorme indice de analfabetismo
no pais, passou-se ja a interpretar a EJA como algo bem maior do que a
simples transmissé@o de técnicas elementares da leitura e da escrita, além
de se discutir a necessidade de uma diferenciagdo metodolégica para a
EJA, levando em consideracéo o meio rural e urbano.

Por conseguinte em 1958 foi realizado o Il Congresso Nacional de
Educacao, nesse congresso, ganhou destaque a delegacdo de Pernambuco, pela
experiéncia do grupo, liderado por Paulo Freire (GADOTTI, 2000). Marcava o
Congresso o inicio de um novo periodo na educacdo de adultos no Brasil, Paiva

(1973, p. 210) diz que o Congresso se caracterizou:

Pela busca de uma identidade tedrica metodoldgica e por inovacdes neste
terreno, pela reintroducdo da reflexdo sobre o social no pensamento
pedagoégico brasileiro e pelos esforcos realizados pelos mais diversos
grupos em favor da educacdo da populacdo adulta para a participagdo na

vida politica da nacéo brasileira.

Todo esse contexto de luta para se ter uma educacdo para adultos foi se
concretizando e se fortalecendo, no decorrer do tempo.

Com a ditadura militar em 1964, ocorrem mudancas profundas e inUmeros
retrocessos na educacdo brasileira, tanto que em 1967 foi fundado o MOBRAL
(Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo), criado pela Lei n® 5.379 de 15 de dezembro
de 1967, com atuacao voltada aos brasileiros analfabetos, tendo como finalidade
erradicar o analfabetismo. Passando a se configurar, teoricamente, como um
programa que daria uma resposta aos marginalizados do sistema escolar Haddad e
Pierro (2000, p.114).

Sobre isso Paiva (1982, p. 100) afirma que o Movimento Brasileiro de

Alfabetizacéao:

“Livraria o pais da chaga do analfabetismo e simultaneamente realizaria
uma acédo ideoldgica capaz de assegurar a estabilidade do ‘status quo’,
permitindo as empresas contar com amplos contingentes de forca de
trabalho alfabetizada”

Portanto vale salientar que esse Movimento se deu em periodo militar e

gerou significativas perdas e retrocessos para a educacdo de jovens e adultos. De
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acordo com Sauner (2002) o fracasso do MOBRAL ocorreu “tanto na questéo
politica quanto alfabetizadora”. Portanto a educacdo néo estava em primeiro plano
para o estado, segundo Jannuzzi (1979), estando a prioridade ndo em proporcionar
educacao de qualidade, mas suprir as necessidades da industrializac&o, afinal, nota-
se que esse periodo o pais estava sob as perspectivas otimistas do “milagre
econdmico”.

Em 1971 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n. 5.692/71,
implantou o ensino supletivo, reconhecendo a educacéao de Jovens e Adultos como
um direito, e visava “suprir a escolarizagdo regular para adolescentes a adultos que
nao tinham seguido ou concluido na idade propria”. Portanto, o Ensino Supletivo
segundo Haddad e Di Pierro (2000, p. 117) “se propunha a recuperar 0 atraso,
reciclar o presente, formando uma méao-de-obra que contribuisse no esforco para o
desenvolvimento nacional, através de um novo modelo de escola”.

O Mobral foi extinto no ano de 1985, e seu lugar foi ocupado pela fundacéo
EDUCAR que tinha por objetivo: “promover a execucdo de programas de
alfabetizacdo e de educacao basica ndo-formais, destinados aos que nao tiveram
acesso a escola ou dela foram excluidos prematuramente”. (ZUNTI, 2000).

No periodo de reconstru¢cdo democratica, houve um avanco importante para
a alfabetizacdo, pois foi desenvolvido uma perspectiva de ensino que visava
desenvolver uma visdo de alfabetizacdo como um processo que exigia continuidade.
Somente em 1988, com o processo de redemocratizacdo, que o direito a educacéo

de jovens e adultos foi reconhecido legalmente. Segundo Brunelli (2012, p. 36):

As conquistas sociais consagradas pela Constituicdo Federal de 1988, entre
elas o direito a educagdo que foi estendido a todos e elevado a categoria
dos deveres bésicos do Estado, propiciou a ampliacdo do atendimento
escolar & populacdo adulta. A Educac@o de Jovens e Adultos, conforme
registrado em Brasil (2006) passou a ser reconhecida como modalidade
especifica da educacé@o basica, no conjunto das politicas educacionais
brasileiras, e 0 pais passou a garantir o direito a educacéo gratuita ndo so
aos que se acham na denominada idade propria, mas também aqueles que
pelas mais diversas circunstancias ndo usufruiram deste direito antes de
chegarem a vida adulta.

O diferencial neste periodo foi a garantia do direito a educagcéao a todos os
Brasileiros, de forma publica e gratuita, especialmente para aqueles que por algum

motivo ndo tiveram oportunidade de acessar a escola.
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Em 1990 a Fundagdo Educar foi extinta, e a Unido transferiu a
responsabilidade dos Programas de alfabetizacdo e pds-alfabetizacdo para os
municipios. Desde entdo, a participacdo relativa dos municipios na matricula de
ensino basico de jovens e adultos representou um crescimento continuo com
concentragdo nas séries iniciais do Ensino Fundamental, enquanto os Estados
concentraram matriculas no Segundo Segmento do Ensino Fundamental. (HADDAD
e DI PIERRO, 2000).

Com a extin¢cdo da Fundacéo, o governo de Fernando Collor de Mello lancou
o Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania/PNAC que tinha como objetivo
reduzir o numero de analfabetos no Brasil e assim, para reafirmar que a Educacao
de Jovens e Adultos constitui-se um direito as pessoas jovens e adultas, que por
algum motivo ndo tiveram acesso a educacao.

Nesse sentido, a Educacdo de Jovens e Adultos de acordo com Lei n°
9394/96, de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional Brasileira, reafirmaria o direito

dos jovens e adultos ao acesso a escola, ao definir que:

“Art. 37. A educagédo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria. 8 1°. Os sistemas de ensino assegurardo
gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os
estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de
vida e de trabalho, mediante cursos e exames. § 2°. O Poder Publico
viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na
escola, mediante a¢bes integradas e complementares entre si. Art. 38. Os
sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular”. (BRASIL, Lei 9.394, de 20
de dezembro de 1996, p. 16)".

Em 1997 a V Conferéncia Internacional para a Educacdo de Adultos
(CONFINTEA), realizada em Hamburgo, denominada em seu documento final
“Declaracdo de Hamburgo”, ressaltou que a educacdo de adultos € mais que um
direito, € compreendia a chave para o século XXI; gerando como conseqiiéncia o
exercicio da cidadania como uma plena participacdo na sociedade. Alem do mais,
trazia um poderoso argumento em favor do desenvolvimento ecoldgico sustentavel,
da democracia, da justica, da igualdade entre os sexos, do desenvolvimento

socioeconémico e cientifico, além de um requisito fundamental para a construcdo de
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um mundo onde a violéncia deveria ceder lugar ao didlogo e a cultura de paz
baseada na justica (UNESCO, 1997, p.1).

Compreendendo que a trajetéria da EJA se coloca como um diferencial na
garantia de direitos para as pessoas jovens e adultas, importante faz-se destacar
que a aquisicdo de leis, melhorias e qualidade de ensino se deu através de lutas e
que os desafios educacionais devem ser enfrentados, se possivel superados, uma
vez que contribuem cada vez mais para estimular o empenho dos jovens, adultos e
idosos junto a Educacao, de forma especial para agueles que ndo tiveram acesso a
escola, tendo esse direito negado na sua historia de vida.

Destaca- se que a insercao destes sujeitos no ambiente escolar, promove
muita diferenca em sua qualidade de vida, especialmente quando sdo tratados como
sujeitos de direitos que possuem a garantia de uma educac¢do publica de qualidade,

sobre isso Arroyo (2005, p. 21) diz que:

A visdo reducionista com que, por décadas, foram olhados os alunos da
EJA - trajetérias escolares truncadas, incompletas — precisara ser
superadas diante do protagonismo social e cultural desses tempos de vida.
(...) A finalidade ndo poderd ser suprir caréncias de escolarizagdo, mas
garantir direitos especificos de um tempo de vida. Garantir direitos dos
sujeitos que os vivenciam.

Na trajetoria da EJA, destaca-se que em dezembro de 2009, foi realizado em
Belém® a VI Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (CONFINTEA), que
teve como documento final o “Marco de Agao em Belém”. A Conferéncia realizada a
cada doze anos, e que congrega representacées de todos os continentes, visava a
discussdo das perspectivas da Educacdo de Adultos, nesse encontro foram
construidos sete (07) eixos de discussdo envolvendo: Alfabetizacdo de adultos,
Politicas, Governanca, Financiamento, Participacéo, Inclusdo e Equidade, além da
Qualidade e Monitoramento, que teria o papel de acompanhar o documento
denominado o marco da acao de Belém.

Segundo a UNESCO® (2009) a CONFINTEA VI procurou fortalecer o

reconhecimento da aprendizagem e educacdo de adultos, como previsto na

> Belém é um municipio brasileiro e capital do estado do Para, situado na regido Norte do pais, A
cidade foi fundada em 12 de janeiro de 1616 pelos portugueses, desenvolvendo-se as margens
da baia Guajara.

® Organizacéo das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) foi criada em
16 de novembro de 1945, logo ap0s a Segunda Guerra Mundial, com o objetivo de garantir a paz por
meio da cooperagéo intelectual entre as na¢gbes, acompanhando o desenvolvimento mundial.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Munic%C3%ADpios_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Capital
https://pt.wikipedia.org/wiki/Unidades_federativas_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Par%C3%A1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_Norte_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Portugueses
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ba%C3%ADa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ba%C3%ADa_do_Guajar%C3%A1
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CONFINTEA V, numa perspectiva de aprendizagem ao largo e ao longo da vida. A
meta primordial da CONFINTEA VI foi harmonizar a aprendizagem e educacéo de
adultos com outras agendas internacionais de educacdo e desenvolvimento e sua
integracdo nas estratégias setoriais nacionais.

A conferéncia buscou discutir sobre as melhorias no ensino de jovens e
adultos, tendo como objetivo oferecer qualidade no ensino-aprendizagem dos
educandos, para que assim 0s mesmos se integrem na sociedade como sujeitos de

direitos, desta feita:

[...] estamos convictos de que a aprendizagem e educacdo de adultos
preparam pessoas com conhecimentos, capacidades, habilidades,
competéncias e valores necessarios para que exercam e ampliem seus
direitos e assumam o controle de seu destino (UNESCO, 2010, p.7).

Essa chave de compreensdo envolvendo a educacdo de adultos e o acesso
dessas pessoas no ambiente educacional nos ajuda a pensar e afirmar a educacao
de pessoas jovens e adultas como um fator capaz de gerar qualidade de vida, nao
apenas de forma individual, mais coletiva, pois gera impactos na vida pessoal e na
sociedade como um todo, sendo assim a educacdo de jovens e adultos possui um
longo caminho percorrido, de diferentes lutas e conquistas, portanto ainda existem

diversas dificuldades que estao inseridas nesta modalidade de ensino.

2.2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E SEUS DESAFIOS

De acordo com Cury (2002), a trajetéria da EJA é marcada pela relacao de
dominio e subalternidade historicamente estabelecida entre a elite e as camadas
populares brasileiras. Esta modalidade é um direito social tardiamente conquistado
pela sociedade. Foi um processo significativo na vida dos sujeitos que por inGmeros
fatores nao tiveram oportunidades ou tiveram sua trajetéria escolar interrompida ou
fracassada.

Diante disso vale ressaltar que a maioria dos sujeitos que retornam aos
estudos tiveram seus direitos negados em tempos atras, na maioria das vezes por
nao terem condi¢des financeiras que lhe possibilitasse o0 acesso ou por vezes ter
qgue ajudar a familia a se manter e, pelo fato de ndo ingressarem na escola, séo
excluidos da sociedade, por serem analfabetos e iletrados, de acordo com Prado;

Reis (2012, p. 5). “Esses trabalhadores sao desvalorizados, discriminados e
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estigmatizados por fazerem parte de um grupo dos analfabetos ou pouco
escolarizados, daqueles que séo excluidos”

Contudo observa-se que as pessoas ainda tém receios de voltar para a
escola por diversas razdes, muitas vezes por medo de ser discriminado, Paulo Freire
(2000) afirma que todos os sujeitos tém medo, mas, € preciso ndo permitir que esse
0s imobilize. Muitas vezes esse sentimento faz com que as pessoas ndo superem o
fracasso escolar, por esse motivo precisamos motiva-los e reconhecé-los como
cidaddes que tem potencial e que séo sujeitos de direito, e ndo meramente objetos
de aprendizagem.

Nesse mesmo sentido, Souza (2005) aborda que o fato do jovem e do adulto
nao terem ingressado na escola em idade considerada regular (ensino fundamental,
de 6 a 14 anos, e ensino médio, de 15 a 17 anos) é apenas circunstancial, e nao
podemos deixar que tal acontecimento se torne um obstdculo ao acesso ao
aprendizado e crescimento enquanto cidadao e sujeito historico.

Portanto a Educacdo de Jovens e adultos possibilita que os cidadaos
tenham direito a educacédo de acordo com a constituicdo que “determina que todos
os brasileiros possuam os mesmos direitos de acesso a educacdo, ao trabalho, a
moradia e a cidadania (BRASIL, 1988). Desta feita a partir deste direito ser
concretizado, vale salientar que a educacao possibilita 0 acesso aos meios, e 0s

sujeitos se integram na sociedade. Nesse sentido, Barcelos (2012, p.25-26), diz que:

E por acreditar na possibilidade de inclusdo de amplas camadas da
populacao, historicamente excluidas, que identifico na Educacéo de Jovens
e Adultos um papel social fundamental. N&o como libertador ou
revolucionario, mas sim como um ponto de partida importante para a
ampliacdo dos espacos de participacdo na vida publica nas suas mais
diferentes formas de manifestacdo. E desta participacdo que advira a
inclusdo. A educacdo pode contribuir e muito para este processo se a
tomarmos como algo que busca parcerias, dialogos e aliancas entre
educadores (as) e educandos (as) e entre conhecimentos cientificos e
conhecimentos e saberes das comunidades e/ou pessoas.

Assim podemos inferir que a EJA comecgou a ganhar espaco na legislagao,
porém ainda marcada por inumeras dificuldades, seja pela oferta de vagas, docentes
sem formagdo, estrutura da escola e até mesmo por serem excluidos socialmente e
assim terem seus direitos negados.

Nesta perspectiva analisamos que 0s sujeitos que freqientam a EJA séo

heterogéneos, diferentes idades, religides, trajetérias e ideais. Sobre isso Arroyo
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(2005) afirma que na EJA ha “diversidade de educandos: adolescentes, jovens,
adultos em varias idades; diversidade de niveis de escolarizacdo, de trajetorias
escolares e, sobretudo de trajetorias humanas; diversidade de agentes e instituicbes
que atuam na EJA”.

Entretanto, alguns educandos chegam ao ambiente escolar desanimados e
sem esperanca devido a negacdo ao acesso a educacdo. Uma das principais
caracteristicas do aluno EJA é sua baixa auto-estima, reforcada pelas situacdes de
fracasso escolar, ou seja, a sua eventual passagem pela escola muitas vezes
marcada pela exclusdo e/ou pelo insucesso escolar. J& que seu desempenho
pedagdgico anterior foi comprometido, esse aluno volta & sala de aula revelando
uma auto-imagem fragilizada, expressando sentimentos de inseguranca e de
desvalorizacdo pessoal frente aos novos desafios que se impdem (BRASIL, 2006, p.
19).

Sendo assim a educacéo deve ser comprometida com essa diversidade de
sujeitos, que na maioria das vezes sdo trabalhadores que iniciaram cedo suas
atividades profissionais e que se superam para buscar no estudo uma melhoria na
vida social e profissional. Para Souza (2001, p.56) quando falamos sobre o
desenvolvimento de jovens e adultos, nos deparamos com a complexidade do
mundo em que vivemos. Dentre as diversas questfes estd o fato dessas pessoas
nao terem terminado seus estudos na idade adequada, e s6 depois de adultos por
motivos de trabalho ou de sobrevivéncia retomam o estudo.

Sobretudo além das diversas dificuldades que os sujeitos enfrentam para
chegar ao ambiente escolar, é notorio observar que 0os mesmos se deparam com
educadores que nado estdo devidamente preparados para recebé-los, Naif (2005, p.

402) destaca que:

[...] a escola muitas vezes encontra dificuldades para compreender as
particularidades desse publico, no qual os motivos que os levam a evasao,
ainda no inicio da juventude, e as motivacdes que envolvem sua volta a
sala de aula sdo informacdes preciosas para quem lida com a questéo.
Deixa-los escapar leva a inadequacdo do servico oferecido e a um
processo de exclusdo que, infelizmente, ndo serd o primeiro na vida de
muitos desses alunos.

Portanto educador também tem papel fundamental na vida dos alunos que

frequentam a educacgdo de jovens e adultos, haja vista que sua préatica educativa
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tem a capacidade de motiva-los ou desmotiva-los a continuar buscando seus sonhos

e ideais, Arroyo (2006, p. 6) salienta que:

Os jovens e adultos sempre que voltam para a escola, voltam pensando em
outros direitos: o direito ao trabalho, o direito a dignidade, o direito a um

futuro um pouco mais amplo, o direito a terra, o direito a sua identidade.
Deste modo o professor deve ser agente mediador desse processo
educacional, interagindo, valorizando e motivando-os, considerando que cada sujeito
tem suas peculiaridades (perspectivas, frustracoes, desejos, anseios e medos). De
acordo com Barcelos (2012, p.86), no trabalho com jovens e adultos a escuta de
suas histérias de vida sdo um excelente ponto de partida para nos aproximarmos de
seus imaginarios e representacdes de mundo. Imaginarios estes que tém muito a
dizer sobre as possibilidades de permanecer ou abandonar a escola, Freire (1997)
complementa afirmando também a importancia de dialogar com o educando sobre

0s conhecimentos que trazem:

[...] discutir com os alunos a raz@o de ser de alguns desses saberes em
relacdo com o ensino dos conteddos. Por que ndo aproveitar a experiéncia
gue tem os alunos de viver em é&reas da cidade descuidadas pelo poder
publico para discutir, por exemplo, a polui¢cdo dos riachos e dos cérregos e
os baixos niveis de bem estar das populagdes, os lixdes e o0s riscos que
oferecem a saude das gentes. (FREIRE, 1997, p.30).

Sendo assim as metodologias usadas pelos docentes devem ser pensadas
de acordo com as particularidades de cada educando para que 0S mMesmos

permanecam no ambiente escolar. Nesse sentido Rogoni (2008, p.07) assevera que:

[...] como alfabetizador (a) devemos estudar uma metodologia que objetive
o (a) alfabetizando (a) trabalhador (a) como um todo- homem/mulher social,
global e cultural, na qual o didlogo e as reflexdes possam estabelecer-se
nao apenas na sala de aula, mas também no seu quintal.

E de suma importancia que o educador desconstrua as idéias e experiéncias
gue os educandos tiveram antes de uma escola tradicional. Segundo Aoki (2013, p.
13): “Muitas vezes, os alunos da EJA esperam um modelo tradicional, em que o
professor detém o saber que transfere aos alunos por meio de atividades como
copias e ditados”. Dessa forma é relevante que o professor crie possibilidades para

tornar o ambiente escolar atrativo, integrando-os e inserindo-os na sociedade de
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maneira humanistica, formando individuos emancipados, assumindo-os assim seus
direitos e deveres na sociedade.

Possibilitando assim a reflexdo desses educando e motivando-os a exercer
sua cidadania superando-os os desafios e compreendendo que a escolarizacédo é
significativa e indispensavel. Freire afirma (2002, p.80) que um professor dedicado
para a educacéo popular tem que acreditar em mudancas, ndo pode ensinar apenas
a ler e escrever, é preciso haver uma mudanca de paradigma, e transmitir
esperancas, fazer com que o aluno se transforme em sujeito pensante, critico e
consciente do que lhe envolve no dia a dia, o professor tem que ter prazer, alegria e
transmitir aos alunos. Tornando assim o0s educandos em agente pensantes e
emancipados.

De acordo com Adorno (1995) para que isso suceda, a emancipacao deve
ser inserida na pratica educacional, pois a educacdo tem o papel de orientar 0os
homens no mundo, no sentido de adapta-los a realidade, porém néo deve se resumir
a isto, pois tal fato produziria apenas pessoas bem ajustadas. Revelando-se, desta

forma, uma ambiguidade no conceito de educacao para a consciéncia.

A educacdo seria impotente e ideolégica se ignorasse o objetivo de
adaptacdo e ndo preparasse os homens para se orientarem no mundo.
Porém ela seria igualmente questionavel se ficasse nisto, produzindo nada
além de well adjusted people, pessoas bem ajustadas, em consequéncia do
gue a situacao existente se impde precisamente no que tem de pior. Nestes
termos, desde o inicio existe no conceito de educag¢do para a consciéncia e
para a racionalidade uma ambiglidade. Talvez ndo seja possivel supera-la
no existente, mas certamente ndo podemos nos desviar dela. (ADORNO,
1995, p. 143/144).

Sendo assim, a educacédo deve preparar o sujeito tornando-o apto a orientar-
se no mundo, porém preservando as suas qualidades individuais. Assim analisamos
que a Educacdo de Jovens e Adultos vém de uma longa histéria marcada por
inumeras dificuldades. No entanto observamos que quando o Estado, a Escola, o
Educador, e todos aqueles que fazem “A Educacdo” trabalham com respeito e
seriedade o sucesso € alcancado, gerando o bem estar, a alegria, o sonho realizado
e a liberdade das pessoas que antes tiveram frustracdes em decorréncia de terem

seu acesso a educacgao negado, viverem motivadas a continuar.
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2.3 PAULO FREIRE E A EMANCIPACAO NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS/IDOSOS

Ao falar de Educacdo de Jovens e Adultos/EJA € importante destacar um
dos maiores educadores e pensadores da Educacao Brasileira, Paulo Neves Reglus
Freire.

Paulo Freire nasceu no dia 19 de setembro de 1921, em Recife,
Pernambuco, ingressou na Universidade no curso de Direito aos 22 anos e foi
professor de histéria e filosofia da Educagdo em uma universidade na sua cidade
natal. Em 1947 assumiu o cargo de diretor e apds de superintendéncia do Setor de
educacdo e cultura no SESI (Servico Social da Industria). Freire participou do I
Congresso Nacional de Educacdo de Adultos realizado no Rio de Janeiro, firmando-
se como educador.

Tinha como base uma educacdo como pratica de liberdade, baseada no
didlogo e conscientizacdo, logo em 1963 em Angico/Rio Grande do Norte sua
concepcao de alfabetizacdo foi posta em pratica e em quarenta horas alfabetizou
trezentos trabalhadores, sendo projetado por todo Pais, entdo em 1963 o ministro da
Educacdo Jodo Goulart convidou Freire para coordenar o Plano Nacional de
Educacédo, porém aconteceu o golpe militar e Paulo Freire foi preso e exilado para
Bolivia e apGs para o Chile onde trabalhou com a Educacédo de Jovens e Adultos no
Instituto Chileno para a Expansao Agraria.

Em 1969 Paulo Freire foi para os Estados Unidos e trabalhou como
professor na Universidade de Harvard, somente em 1980 depois de 16 anos de
exilio, retornou ao Brasil, passando a lecionar na Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp) e na Universidade Catdélica de Sao Paulo. Foi Secretario de
Educacdo do Municipio de Sado Paulo empenhando-se na implementacdo da
Educacédo de adultos em todo pais.

Os ensinamentos de Freire foram marcados principalmente por sua
coragem de realizar um trabalho em que néo se ensinava somente ler e escrever,
mas tentava despertar nas pessoas vontade de vencer e se inserir na sociedade de
maneira critica. De acordo com Fiori (2003) “Paulo Freire ndo inventou o homem;
mas um pensamento pedagdgico que procura dar ao homem a oportunidade de re-
descobrir-se através da retomada reflexiva do préprio processo em que vai ele se

descobrindo, manifestando e configurando — ‘pela via de conscientizagao’
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Paulo Freire constitui-se um dos nomes mais importantes da pedagogia
brasileira, sua perspectiva de educagcao pressupde conscientizar os educandos de
gque nao podemos ser sujeitos dominados pelos opressores, mas sim agentes
pensantes, Paulo Freire (1987) afirma que quando a educacédo néo ¢ libertadora, o
sonho do oprimido é ser opressor, critica a educacdo como forma de opressédo e
dominacéo, para ele devemos lutar pela libertacdo e ser agente criticos, para assim

construir o conhecimento.

A pratica da liberdade s6 encontrara adequada expressdo numa pedagogia
em que o oprimido tenha condigBes de, reflexivamente, descobrir-se e
conquistar-se como sujeito de sua propria destinagdo histérica. (Paulo
Freire, 1987 p.05).

A educacdo segundo Freire € de suma importancia para que o homem se
liberte da opresséao, “Alfabetizar é conscientizar” (FREIRE,1987) , e para que este
processo se desenvolva é necessario que a pratica do educador seja pautada no
dialogo com o educando, para que os alunos se sintam a vontade com o assunto
tratado em sala de aula, porém dialogar € diferente de apenas depositar idéias.

Segundo (FREIRE, 1987, p. 120):

Dialogar é educador e educando refletirem juntos sobre a sociedade em que
vivem, entendendo e reconhecendo sua identidade, compreendendo e
tomando consciéncia de si no mundo, para que 0s homens se sintam
sujeitos de seu pensar, discutem 0 seu pensar, sua prépria visdo de mundo,
manifestada implicitamente ou explicitamente, nas suas sugestfes e nas de
seus companheiros.

Assim o didlogo ndo deve ser como uma forma de depositar informacoes,
que segundo Freire (2005) é chamada de “Educacdo Bancaria”, ato de depositar
conhecimento no educando, supondo de que os educandos fossem uma tabula rasa
e que o professor detém de todo conhecimento, isso ocorre quando o educador tem
uma idéia errada de que ele detém de todo o conhecimento e apenas “deposita-0s”

nos educandos, sem possibilitar a reflexéo e a critica.

Nao é de estranhar, pois, que nessa visdo “bancaria” da educagio, os
homens sejam vistos como seres de adaptacdo, do ajustamento. Quanto
mais se exercitem os educandos no arquivamento dos depositos que lhes
séo feitos, tanto menos desenvolverdo em si a consciéncia critica de que
resultaria a sua insercdo no mundo, como transformadores dele. Como
sujeitos. (FREIRE, 1987, p. 34).
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Logo os ensinamentos que os educadores “passam” para os alunos sao
apenas memorizados para serem usados em avaliacdbes sem nenhuma relevancia
para a compreensdo de mundo dos educandos. A esse respeito Freire (FREIRE,
1987, p. 40) afirma que:

N&o pode haver conhecimento, pois os educandos ndo sdo chamados a
conhecer, mas a memorizar o conteldo narrado pelo educador. Nao
realizam nenhum ato cognoscitivo, uma vez que o objeto que deveria ser
posto como incidéncia do ato cognoscente é posso do educador e nao

mediatizador da reflexao critica de ambos.

Contudo o dialogo € o ponto principal para o aprendizado, e a
emancipag¢ao, segundo (JASPERS apud FREIRE, 1986, P.108) “O dialogo é&,
portanto, o indispensavel caminho”, “O aprendizado ja € um modo de tomar
consciéncia do real e como tal s6 pode dar-se dentro desta tomada de consciéncia”
(FREIRE, 1999, P.16), pois é nesse contexto que o educador juntamente com 0s
educandos possibilitam a reflexdo e a expor suas opinides, estimulando-os & exercer
seu papel social, sua identidade, compreendendo-o assim os valores relevantes que
temos na sociedade. “A partir das relacdes do homem com a realidade, resultantes
de estar com ela e de estar nela, pelos atos de criacéo, recriacdo e decisao, vai ele
dinamizando o seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a. Vai
acrescentando a ela algo de que ele mesmo é o fazedor.” (FREIRE, 1999, p.51).

O didlogo é essencial para a transformacdo da sociedade, para que 0s
sujeitos reflitam criticamente sobre a sociedade, sua realidade e se percebam no
mundo. Segundo (FREIRE, 1980, p.42).

O dialogo é o encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo, para
designa-lo. Se ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, os homens o
transformam, o didlogo imp8e-se como o caminho pelo qual os homens
encontram seu significado enquanto homens.

Assim o pensamento de Paulo Freire discorre sobre a necessidade de ter
democracia, liberdade e sermos criticos, tendo consciéncia de si, esse arcabouco
tedrico e referencial € seguido por alguns professores principalmente da educacéo
de jovens e adultos, sendo pautado no dialogo com os educandos, salientando que
0S aspectos culturais dos educandos devem ser levados em consideracdo pelo
educador devendo-o fazer uma “pesquisa prévia investigando o universo das

palavras faladas, no meio cultural dos alfabetizandos” (FREIRE, 1987, p. 11). Essas



35

perguntas, esses conhecimentos prévios que o educador busca na sala de aula sdo
chamadas de palavras geradoras, que sdo vocabulos comuns usadas

constantemente pelos educandos. De acordo com Paulo Freire (2005):

Essas palavras, oriundas do préprio universo vocabular do alfabetizando,
uma vez transfiguradas pela critica, a ele retornam em acao transformadora
do mundo [...] umas pesquisa prévia investiga o universo de palavras
faladas, no meio cultural do alfabetizando. Dai sé@o extraidos os vocabulos
de mais ricas possibilidades fonémicas e de maior carga seméntica — 0s
gue nao s6 permitem rapido dominio do universo da palavra escrita, como
também, o mais eficaz engajamento de quem pronuncia, com forca
pragmatica que instaura e transforma o mundo humano. Estas palavras sédo
chamadas geradoras [...].

Portanto através das palavras geradoras o0 processo de ensino
aprendizagem fica mais simples, segundo Freire (1987, p.6), a partir dessas
palavras surge a comunicacao, o didlogo que criticista e promove 0s participantes
do circulo. Assim, juntos, re-criam criticamente 0 seu mundo: o que antes 0s
absorvia, agora pode ver ao revés. No circulo de cultura, a rigor, ndo se ensina,
aprende-se em reciprocidade de consciéncias; ndo ha professor, ha um
coordenador, que tem por funcdo dar as informacdes solicitadas pelos respectivos
participantes e propiciar condicbes favoraveis a dinamica do grupo, reduzindo ao
minimo sua intervencdo direta no curso do dialogo.

Assim os educandos aprendem de acordo com suas realidades, nessa
perspectiva 0s sujeitos irdo se alfabetizando e compreendendo o processo de leitura

e escrita, alem de fazer a auto-reflexdo da sociedade, Freire (1984, p.36) afirma que:

Auto-reflexdo que as levard ao aprofundamento conseqiiente de sua
tomada de consciéncia e de que resultara sua inser¢cdo na Histéria, ndo
mais como espectadores, mas como figurantes e autoras.

Compreender a sociedade como ser critico como falado anteriormente
depende em partes do educador, pois a alfabetizacéo faz parte deste processo em
tornar os educandos autbnomos e libertos da opressao tendo a alfabetizacdo como
fator essencial, segundo (Freire 1983), ndo se trata propriamente de que a
alfabetizacdo suceda a conscientizacdo ou de que esta se apresente como condi¢ao
daquela. Segundo esta pedagogia o aprendizado jA& € um modo de tomar
consciéncia do real e como tal somente pode dar-se dentro desta tomada de

consciéncia.
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E importante ressaltar que muitas pessoas néo tiveram acesso ao ambiente
escolar ou entdo fracassam na escola por inimeros motivos, portanto quando esses
sujeitos voltam para a escola trazem desejos, anseios, frustracdes e medos e cabe a
educacao possibilitar estratégias para que o educando permaneca nesse ambiente,
segundo (Freire, 2006, p.45):

E preciso que a educacio esteja - em seu contelido, em seus programas e
em seus métodos - adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem
chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo,
estabelecer com os outros homens relacdes de reciprocidade, fazer a
cultura e a histéria [...] uma educacdo que liberte, que nado adapte,
domestique ou subjugue.

Desta feita Freire contribuiu positivamente para a educacao brasileira, pois
seu pensamento € pautado principalmente em uma educacdo libertadora,
humanistica e conscientizadora, possibilitando assim que 0s sujeitos se tornem
autdbnomos e, possibilitando-lhe transformar-se em sujeito de sua prépria historia,
(FREIRE, 1991, p. 16), se inserindo na sociedade, exercendo sua cidadania e

consciéncia critica.
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3.1 PROGRAMA GETI

O Grupo de Educacédo da Terceira Idade € um Programa de Extensdo da
Universidade Federal do Para, constituindo-se como laboratorio da FAPED
(Faculdade de Pedagogia) e atende Jovens, adultos e idosos com idade a partir de
15 anos, oferece 12 e 22 etapa no turno da tarde, foi inaugurado no dia 08 de marco
de 1999, e tem como intuito proporcionar aos alunos atividades educativas, fisicas e
culturais, desenvolvendo pesquisa e extensdo relacionadas ao envelhecimento
humano.

Seu objetivo é “desenvolver no municipio de Castanhal, atividades de
ensino, pesquisa e extensao direcionados a Terceira ldade”, promovendo formagéao
continuada, e oportunizando-os construcées de conhecimento através do dialogo,
portanto se re-motivam, superam desafios e buscam sua autonomia. (GETI, 2007)

O programa também trabalha com o “Projeto Bem-Estar”, visando melhores
condicbes de vida para os alunos, tendo a missdo de “difundir e aplicar o
conhecimento nos diversos campos do saber, visando a melhoria da qualidade de
vida do ser humano em geral”. (GETI, 2007).

O GETI tem o compromisso de propor aos educandos acfes educativas
pautadas na visdo de Paulo Freire, que “é um pensador comprometido com a vida:
nao pensa idéias, pensa a existéncia, e numa pedagogia em que o esforco
totalizador da praxis humana busca, na interioridade desta, retotalizar-se como
“pratica da liberdade” (FREIRE, 1987, p.9), portanto o GETI busca uma educacéo
libertadora e reconhece 0s sujeitos como seres autbnomos, que possuem identidade
e direito, assim estimula-os a exercer a cidadania se inserir na sociedade

criticamente, tomando assim consciéncia de si.

3.2 DISCUSSAO E RESULTADOS

Nesta secdo serdo analisados os dados coletados junto aos sujeitos da
pesquisa que participavam do Grupo de Educacédo da Terceira Idade- GETI, no ano
de 2017, aos quais foi apresentado como instrumento de coleta de dados a

entrevista, que foi respondida espontaneamente pelas cinco mulheres, devidamente
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vinculadas ao Programa e que foram convidadas e selecionadas para serem as
informantes.

Nesse sentido, a investigacdo dialogou com cinco mulheres, todas nascidas
na década de sessenta (60), no ano da coleta de dados a faixa etaria variava entre
quarenta a cinquienta anos de idade. Todas eram moradoras da cidade de
Castanhal/Pa, tendo em comum o fato de terem como devogéo a religido catolica.

Também, revelam os dados coletados que todas conheceram o Programa
GETI (Grupo de Educacdo na Terceira Idade) através de conversas informais.
Destaca-se que as cinco mulheres, com idades entre quarenta e quatro anos de
idade a cinquenta e nove (59) de idade, trabalharam ao longo de suas vidas em
agricultura familiar rural, a Unica excecao foi da informante Violeta, a qual possui
deficiéncia visual total.

No momento da coleta de dados, quatro mulheres recebiam recursos
financeiros, sendo uma aposentada; uma pensionista; um beneficio do governo; uma
recebia bolsa familia e trabalhava na agricultura e a ultima trabalhava em um hotel.
Com relacéo ao estado civil, trés eram solteiras, uma vidva e uma casada.

Quando questionadas sobre a Educacédo Escolar em suas vidas, segundo
suas falas, varios foram os motivos que levaram essas mulheres a retornarem
efetivamente para seus estudos, sobre esses dados, discorreremos no corpo da
analise.

Porém durante o processo de investigacdo, foi observado e compreendido
uma significativa situacdo de negacao de direitos, especialmente no que tange a
educacédo, enquanto garantia de direito, publico e gratuito. As situacfes relatadas
demonstraram que ao longo da vida essas mulheres tiveram que trabalhar
incansavelmente para garantir o proprio sustento e de suas familias. Por essa
escolha de responsabilizar-se pelo sustento de seu grupo familiar, ndo tiveram
acesso a escola, ou entdo tiveram que interromper os estudos, frente as
circunstancias colocadas pela vida social brasileira, marcada por tracos de forte
desigualdade econémica e social, gerada muitas vezes pela falta de oportunidades
rumo a um conjunto de direitos, dentre os quais a educacéo escolar, fato comum

entre todas as entrevistadas.
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3.3 DESVELANDO AS FALAS DOS SUJEITOS

3.3.1[...] n&o tive oportunidade para estudar [...]
(Rosa, 2017)

Com a fala acima registrada, expressa a negacao do direito basico e
fundamental ao processo de educacédo ao longo da histéria de vida, bem como,
constitui-se enquanto um dado significativo, profundo, marcante e comum nas vidas
das mulheres ouvidas. Dado que demonstrou um descompasso com a base legal,
disposta na Constituicdo Cidada de 1988, marco legal, no qual a Educacao de
Jovens e Adultos passou a ser garantida pelo Estado Brasileiro em todo o territorio

Nacional, seja urbano ou rural.

Segundo (SOARES, 2001) “O estado passou a ter o dever de garantia a
educacao para todos aqueles que a ela ndo tiveram acesso, independente da faixa
etaria”, no entanto, esse direito assegurado pela legislacdo, nem sempre abrange a
maioria dos sujeitos. Pois muitos brasileiros, néo tiveram a possibilidade do acesso,
da permanéncia e do sucesso escolar, sdo pessoas que tiveram seus direitos
negados, ocasionando frustracfes, decepcles, desencantos e interrupcdo de
sonhos.

Sobre isso Paiva (2008, p. 6), afirma que:

A negacéo e a exclusé@o de jovens e adultos do direito, desde a infancia do
tempo escolar e do tempo de ser crianga, € também uma premissa para
pensar o direito & educacdo como uma condi¢do de cidadania.

Portanto em contradicdo com a legislacéo, observa-se a nega¢do ao acesso
a educacédo no relato de trés entrevistadas. Segundo as falas de Rosa, Margarida,

Violeta:

Na época néo tinha professores, onde eu morava, ai depois que eu ja tava
grande, nos meus 15 anos, sO que eu ndo conheci meu pai, ai ja
trabalhava com minha mae na roca, era s6 nés duas... trabalhar para
sustentar/criar 0s outros, ai quando surgiu a professora, eu ja trabalhava
com minha mée, ai ndo tive oportunidade, ai chegou o tempo que eu casei
e s6 agora que vim estudar. (Rosa)

Quando eu era adolescente ndo tive oportunidade para estudar [...] meus
pais nunca me impediram, nunca foram contra, foi falta de oportunidade
mesmo. (Margarida)
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Nas escolas ndo tinha ensino pra min, eu s6 achei aqui, por isso me
interessei. (Violeta)

Os trechos das falas das entrevistas revelam que, além de terem seus
direitos negados por um Estado que nédo prioriza a inclusdo social pelo viés da
Educacéo, da cidadania plena, ressalta-se que o territorio no qual a pessoa residia,
também determinou seu acesso ou ndo aos estudos. Pois, observou-se que Rosa,
Margarida, e Violeta, as quais residiam em territério rural, ndo tiveram oportunidades
e possibilidades de freglentar a escola, além do acesso a educacéo escolar, muito
cedo comecaram a trabalhar, sendo suas vidas marcadas pelo trabalho, pois todas
tiveram que auxiliar seus pais no trabalho agrério, para assim garantir o sustento de
suas familias.

As entrevistadas relataram com uma riqueza de detalhes a auséncia do
Estado de direito, pois suas histérias rememoram a auséncia da escola, dos
professores, do prédio escolar, em espacos nao urbanos, reforcando a idéia de que
as pessoas que moram no Campo, prescindem dos processos de escolarizacéo
para a vida cotidiana.

As mulheres afirmaram que nas localidades onde moravam néo tiveram
oportunidade para ingressar na escola, ou mesmo estudar regularmente. Desta feita,
tiveram suas trajetdrias educativas negadas, negligenciadas, interrompidas por

varios fatores. Elas afirmaram que:

[...] Quando eu era adolescente néo tive oportunidade para estudar, porque
a gente morava na coldnia e 14 ndo tinha, tinha s a 32 série, ai a gente tinha
gue ir pra cidade. Meus pais nunca impediram, nunca foram contra, foi falta
de oportunidade mesmo, ninguém me impediu sabe [...]. (Margarida)

Meus pais eram do interior, e eles se mudavam muito, e a gente néao
estudava, [...] e depois que fui pegando minha idade de 20 anos eu senti
que tinha sido prejudicada. (Iris)

Eu estudava e parava, nunca terminei os estudos, porque eu saia pra
trabalhar, pra sustentar meus filhos. (Jasmin)

O conjunto das falas retratavam que a negacédo aos processos educativos
estava relacionada com fortes e profundas desigualdades sociais, econémicas, pois
a vontade de estudar apareceu com frequéncia, porém a necessidade de ter que
ganhar dinheiro, para a garantia das minimas condigdes de vida, se colocou de

forma muito mais determinante na vida das mulheres entrevistadas.
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3.3.2 [...] Voltei a estudar por causa do meu trabalho que me exige muito [...]
(iris, 2017)

De acordo com o trecho relatado acima, podemos observar que além de
sofrerem processos de exclusdo ao acesso educacional, essas mulheres, quando na
suas condi¢Oes de pessoas adultas, no ambito de uma sociedade capitalista, por
vezes desumanizadora, enfrentaram diversas dificuldades para viver dignamente,
tendo que por vezes sobreviver frente a um conjunto de adversidades. Portanto,
nao tiveram oportunidades de exercer seu papel social plenamente, por serem
pessoas analfabetas, de baixissima renda e moradoras de ambientes
desfavorecidos socialmente. De acordo com (ARROYO, 2005, p 24):

Além de alunos ou jovens evadidos ou excluidos da escola... Eles carregam
trajetorias perversas de exclusdo social, vivenciam trajetérias de negacéo
dos direitos mais béasicos a vida, ao afeto, a alimentacdo, a moradia, ao
trabalho e a sobrevivéncia. Negacdo até do direito de serem jovens. As
trajetérias escolares truncadas se tornam mais perversas porque se
misturam com essas trajetérias humanas.

Essa perversidade vivida pelas mulheres e ressaltada na fala de Arroyo
(2005), apresenta-se como realidade dura e dolorosa para a grande maioria dos
brasileiros, uma vez que os excluidos da escola, geralmente, ndo tem oportunidades
de conseguir um emprego digno, por ser uma exigéncia do mercado de trabalho, a
escolarizacdo. Assim, 0s mesmos, procuram na educacao a chance de terem outras
possibilidades, tais como melhoria na qualidade vida, melhores condi¢cdes de

trabalho. E esses fatores se confirmaram no relato de iris, que afirmava:

Voltei a estudar por causa do meu trabalho, que me exige muito, e, eu fui
me interessando pelo que eu fagco, meu servigo, né, porque se eu souber de
algo a mais, eu melhoro mais, em termos e melhoro financeiramente, foi
isso que me fez voltar a estudar, a procurar, por causa do trabalho. (iris)

SHIROMA (2000, p.56), nos alertava para a disseminacdo das idéias
contemporaneas, de que para sobreviver a concorréncia do mercado; para
conseguir ou manter um emprego; para ser cidaddao do século XXI; faz-se

necessario dominar os codigos da modernidade, dentre os quais 0s cddigos escritos.
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Nesse sentido, a escolarizagdo torna-se fator determinante na vida
humana, seja em territérios urbanos e rurais. Porém, ainda em pleno século XXI é
muito comum que os filhos de trabalhadores rurais, ainda tenham muitas
dificuldades para vivenciar de forma plena o exercicio do direito a Educacéao.

Pois, nao tiveram oportunidades de serem alfabetizados, escolarizados, no
entanto, sdo expulsos do campo e acabam migrando para as cidades em busca de
melhores condi¢ces, e vado morar em lugares periféricos, marcados pela violéncia,
pelo desemprego, pelas mazelas sociais de toda ordem, como afirma (OLIVEIRA,
1999, p. 1):

“Eles geralmente sdo migrantes que chegam as grandes metrépoles
proveniente de areas rurais empobrecidas, filho de trabalhadores rurais néo
qualificados e com baixo nivel de instrugdo escolar (muitos frequentemente
analfabetos), ele préprio com uma passagem curta e ndo sistemética pela
escola e trabalhando em ocupag¢bes urbanas ndo qualificadas, apos
experiéncia no trabalho rural na infancia e na adolescéncia, que busca a
escola tardiamente para alfabetizar-se ou cursar algumas séries do ensino
supletivo”.

Essa chave de leitura, nos leva a compreender que a negacéao de direitos é
um processo que atinge pais e filhos de forma sistematica, ou seja as origens da
negacdo de direitos passa de geracdo para geracdo. Pois, a génese do problema
ndo se concentra apenas na nao oferta de educagdo, mas, na gigantesca
desigualdade social, construida historicamente no Brasil e consequentemente, no
Estado do Para, e também em Castanhal.

Nossas mulheres pesquisadas viveram profundamente todos esses dilemas
que envolvem as condigcBes econOmicas, sociais e geogréaficas. Refletimos que
muitas pessoas ndo conseguem compreender que todas essas questbes estao
interligadas, ou seja, educacdo constitui-se um elemento do processo de negacao
de direitos, porem mesmo com vidas de poucas conquistas sociais, 0 sonho

permanece presente, como apresentado na sequéncia.
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3.3.3 [...] Voltei a estudar porque é um sonho meu [...]
(Margarida, 2017)

A significativa fala registrada por uma das entrevistadas, nesse caso a
Margarida revelou que a superacéo humana é algo inerente a vida, independente da
idade. Pois o trecho caracterizou a busca, o sonho continuo de procurar melhores
condicBes de vida, por esses educandos.

Ela buscava a realizacdo de um sonho antes negado historicamente, que &
aprender a ler, a escrever, a grafar sua prépria historia de vida, e assim exercer a
cidadania em busca de novos espacos na sociedade grafocéntrica.

Assim, observamos 0 quao € importante o retorno desses sujeitos a escola,
na manutencdo dos sonhos possiveis, como evidenciados nas falas de Rosa,

Margarida e Jasmim:

Tinha muita vontade de aprender a escrever pelo menos meu nome. (Rosa)

Voltei a estudar porque € um sonho meu... eu tinha muita dificuldade, ndo
para ler, mais para escrever. (Margarida)

Sabia fazer meu nome, mas ndo conhecia as letras, ai quis voltar para
aprender a ler e escrever. (Jasmim)

Seus relatos possibilitaram compreender o poder simbdlico presente na
aguisicao da leitura e da escrita, ressalta-se que o Brasil possui quase doze milhdes
de analfabetos, que ndo participam de processos que envolvem as habilidades de
ler e escrever.

Ressalta-se que essas mulheres externavam um fascinio pelo ambiente
escolar, pelo retorno ao universo educativo, segundo suas falas elas se doavam
inteiramente para aprender o que estava sendo ensinado, e conforme a relagdo com
ambiente acolhedor, com o docente comprometido, com pares que tem a mesmas
situacOes de negacao ajudaram a elas permanecerem, a superar o nao saber, rumo
ao saber, numa via de mé&o dupla construida entre educador-educando, a qual
contribui positivamente, propositivamente na vida dos sujeitos.

E todo esse conjunto de elementos presente no ambiente do Programa GETI

contribuem de forma significativa para elevagédo da auto-estima; da aproximacgéo da
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realizagdo do sonho de ler; escrever; ter autonomia; de se sentir uma pessoa
humana empoderada.

Portanto, esses sujeitos a partir dos processos de escolarizacdo, de
educacao escolar pautados em dimensdes emancipatorias, conseguem se inserir na
sociedade a partir de outras formas de perceber a realidade que os cerca,
consequentemente buscam se superar, conforme observamos na fala de todas as

entrevistadas:

Eu me sinto muito feliz, muito alegre, bem acolhida pelas amigas, pelas
professoras, gostei muito e to gostando até agora. Porque fui muito bem

acolhida. (Rosa)

Adoro vim pra cé, eu tava muito doente quando eu vim pra ca, até melhorei

minha saude. (Margarida)

Gosto muito porque eles sédo legais com a gente, ensina a gente bem!
Gosto muito de estar aqui estudando... quando ndo venho ja sinto falta. Eu
cheguei me receberam bem, ficam me ensinando, ja sei um bocado de
coisas, escrever, tiro bem do quadro, to gostando, fago maior esforco mais

venho porque eu sei que é bom pra min. (Jasmim)

A relagdo é boa 6tima! Os professores se interessam, tem paciéncia!
(Violeta)

Aqui os professores sdo bacana, ddo bastante atencdo se esforcam, eles
explicam bem, quando a gente ndo entende eles vdo la tentam explicar
novamente no que for preciso, sdo paciente, eu to gostando bastante e
pretendo continuar. (lris)

Os trechos das falas das mulheres evidenciaram o quanto o retorno a
educacao faz muita diferenciacdo no decorrer da vida das pessoas. Destaca-se que
esse retorno a um Programa, como o GETI, que respeita as particularidades
humanas e realiza a educacdo numa perspectiva de carater emancipatorio
favoreceu a valorizagao e dignificacdo da propria vida individual e coletiva. O Projeto

de educacéo vivenciado pelas mulheres as possibilitou um reencantamento humano.
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3.3.4 [...] Enfrentei esse desafio, to enfrentando e vou enfrentar [...]

(Rosa, 2017)

Para evidenciar e reafirmar os dados apresentados anteriormente, nesse
momento ressaltamos o enfrentamento dos desafios, a marca da superagao
presente nas mulheres que ao longo das suas vidas passaram e ainda passam por
uma série de dificuldades, especialmente pela negac¢éo de direitos basilares.

Porém, ao longo das suas falas, das suas fisionomias existia a forte
presenca do enfrentamento dos desafios, em especial, para conseguir estudar e
realizar seus sonhos, seja de forma financeiramente, de forma social.

Destaca-se que todas tiveram inumeras dificuldades para chegar & escola,
mas todas se esforgaram e revelaram enfrentam os problemas para estar no
ambiente escolar conquistando seus objetivos, inclusive enfrentando os preconceitos
com relacdo serem idosas, ao fato de serem mulheres, de ndo estarem em idade
escolar.

Foi interessante acompanhar nas entrevistas 0S aspectos que as
motivaram, as superacdes, ao recorrerem ao entusiasmo, a busca de quererem
continuar, e a importancia impar de voltarem a estudar de forma regular em um
ambiente acolhedor e emancipador. Rosa, Margarida, Jasmim, Violeta e Iris relatam
que:

Mesmo eu tendo dificuldades em casa, a lonjura de 14 que eu venho de pé,

mas enfrentei esse desafio, to enfrentando e vou enfrentar. (Rosa)

Eu venho de 6nibus, as vezes vou para rua esperar o Jaderlandia... pra min

chegar aqui é muita dificuldade, mas eu nao desisto. (Margarida.

Muitas dificuldades, sempre queria vim e nunca vinha & uma experiéncia

muito boa! Gostei muito! (Jasmim).

Me falaram que eu néo ia aprender nada... que tava tarde, eu disse ndo, eu

vou! Eu vou enfrentar essa batalha que é o estudo... e eu gostei! (Violeta).

Tenho muita vontade, forca de vontade, porque o meu dia a dia ndo é facil,
eu saio de casa 13h pra vim pra cé pro colégio, daqui mesmo vou para meu

trabalho, chego na minha casa de volta 23h. (Iris)
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Os dados acima que ressaltam o enfrentamento, a superacao, a for¢ca de
vontade, de mulheres de 44 anos a 59 anos, as quais buscavam pelo viés da
educacao melhores qualidades de vida.

Pois, mesmo superando desafios arduos, contudo ndo desistiam A cada
dificuldade se motivam mais, amadurecem mais, e se entusiasmam muito mais.
Mesmo que seus direitos a tempos atras tenham sido negados ou que o fracasso
escolar, tenha sido uma marca constante em suas vidas anteriormente, hoje elas se
realizam ao se inserirem na sociedade de maneira critica e autbnoma, com alegria,
bom humor, conquistando seus lugares, seus espacos e realizando seus sonhos
com dignidade. . “Desta forma, o espago escolar, aliando-se a constru¢cdo de uma
qualidade de vida, permite se transformar num espaco, sempre renovado, de
emancipacgao, de alunos(a) e professores”. (STANO, 2001).

Portanto, diante do contexto histérico da educacédo de jovens e adultos, que
segundo os dados analisamos, que demonstram que 100% das entrevistadas nao
tiveram o direito a educacdo, ou melhor que tiveram esse direito negado,
negligenciado pelo Estado, de forma significativa, por serem de classes
desfavorecidas, o retorno a escola faz toda a diferenca inclusive no recontar dessas
trajetorias de vida tdo cheias de altos e baixos, mas também de enfrentamento e
superagao .

Destaca-se nesta investigacdo, que mesmo apods terem seus direitos
negados esses sujeitos buscam pela educacdo melhorar suas condicdes de vida, de
trabalho, de dignidade humana, de cidadania, enfrentam desafios diante da
necessidade contemporanea de se alfabetizar, de ter autonomia ou simplesmente,
pela realizacdo de um sonho, um sonho possivel, mesmo hoje na idade adulta/idosa.
Assim a “Aprendizagem continuada ao longo da vida significa que se uma pessoa

tem o desejo de aprender ela tera condicdes de fazé-lo”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa partiu do objetivo de investigar o retorno aos estudos de
pessoas adultas e idosas e seus desdobramentos na vida desses sujeitos. Dessa
forma percebemos, que a trajetoria das mulheres desta investigacdo esta inserida
na Educacéo de Jovens e Adultos/idoso as quais percorreram um arduo caminho de
lutas, de negacéo de direitos, mas também de conquistas.

Pois, embora a EJA seja uma modalidade de ensino que tem como
finalidade proporcionar aos educandos uma nova chance para alcancar mudancas
dignificadoras em suas vidas, tanto de ordem individual, como coletiva, inUmeras
sdo as pessoas excluidas do processo educacional ao longo de suas vidas. Muitas
ndo acessam a educacdo e infelizmente ndo partiham das possibilidades
fomentadas por esse acesso a escola.

Ficou evidenciado na pesquisa que o papel da educacdo é primordial na
vida da pessoa humana, com destaque para as pessoas, adultas/idosas desta
investigacdo, se comprovando a forca, a garra destas mulheres. E, que apos
retornarem aos estudos essas mulheres se empoderam, conquistam sua autonomia,
e novas formas de pensar e olhar o mundo, bem como a busca pela conquista de
Novos espacos na sociedade.

Os dados revelam que 100% das entrevistadas se sentem felizes em
estarem participando de um programa de Educacao, se alfabetizando e ampliando
seus conhecimentos.

De acordo com a pesquisa realizada com as mulheres, o programa GETI
tem uma significativa participacdo no sucesso das pessoas que voltam a estudar,
visto que a pesquisa aponta que 100% das mulheres possuem uma relacdo com o
GETI positiva e, por meio dessa afinidade elas sempre estdo motivadas e
entusiasmadas a estarem no Grupo de Educacéo.

O trabalho é significativo, pois observar mulheres que sairam de sua zona
de conforto, de comodidade em busca de melhores condi¢cbes de vida, de trabalho,
se torna inspiracdo para muitos jovens que por vezes interromperam seus estudos
por algum motivo.

Ressaltamos a importancia de Programas como o GETI que oferece EJA a
pessoas idosas, ha dezoito anos no municipio de Castanhal, em uma parceria da

Universidade com a Secretaria Municipal de Educagéo.
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As historias de vida das mulheres marcadas por negacao de direitos sao
entdo ressignificadas no ambito do Programa uma vez que dialoga com a pessoa
humana na perspectiva da emancipacdo que liberta, que contribue para o
enfrentamento e a superacdo dos desafios colocados cotidianamente pela vida em
uma sociedade capitalista pouco includente.

Esse trabalho ajuda a refletir a EJA em outros patamares de vida, e de vida

com garantia de direito e de dignidade humana ao longo da vida.
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Roteiro para entrevista com alunos(a) do GETI

| 1-IDENTIFICACAO |

# Nome:
# ldade:
# Sexo: Feminino ( ) / Masculino( )
# Estado Civil:

# Tem Filho? Quantos?

# Religiao:

# Possui alguma renda? Qual?

II- Como vocé conheceu o GETI (Grupo de educacéo na Terceira Idade)? E
porque vocé voltou a estudar?

[ll- H& quanto tempo vocé esta participando do GETI?

IV- Conte sobre suas experiéncias de educacao antes de participar do GETI?
Suas ldas e Vindas.

V- Como foi/é sua relacdo com a escola/educacgéo? Positiva ou Negativa?

VI- Conte sobre sua experiéncia de educacgéao no Programa GETI? E o que fez
VOCé permanecer no Programa?

VII- O Programa atende suas expectativas?

VIII- Vocé superou desafios para voltar a estudar? Quais?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu,

nacionalidade, idade, estado civil,
profisséo, ende

reco, RG), estou sendo

convidado (a) a participar de um estudo denominado EDUCACAO DE JOVENS,
ADULTOS E IDOSOS NO PROGRAMA GETI: HISTORIAS DE RETORNO E
SUCESSO ESCOLAR DE MULHERES IDOSAS cujos objetivos e justificativas sao
obter informacdes sobre as experiéncias de educacao vividas antes e depois do
programa, através de entrevista para a elaboracdo de um estudo para verificar quais

sdo 0s motivos que levam os adultos/idosos retornarem aos estudos.

A minha participagéo no referido estudo seréa no sentido de ceder informagfes sobre
as experiéncias com a educacaol/escola e vivéncias dentro do Programa,
respondendo a uma entrevista e autorizacdo para obtencdo de informacdes nos

arquivos e acervos do Programa GETI.

Fui alertado de que, da pesquisa a se realizar, posso esperar alguns beneficios, tais
como: informacBes sobre a trajetéria do Programa, reflexdes sobre a educacao
voltada pra pessoas idosas e dialogo sobre os direitos e deveres dos cidadaos

idosos.

Recebi, por outro lado, os esclarecimentos necessarios sobre 0s possiveis
desconfortos e riscos decorrentes do estudo, levando-se em conta que é uma
pesquisa, e 0s resultados positivos ou negativos somente serdo obtidos apos a sua
realizacdo. Assim, serdo feitas perguntas que podem causar vergonha ou receio e
até mesmo duvidas ao serem respondidas, entretanto, tudo que sera respondido ou
escrito e autorizado, sera considerado sigiloso e absolutamente inacessivel aos

demais participantes.

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou
qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, sera

mantido em sigilo. Também fui informado de que posso me recusar a participar do
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estudo, ou retirar meu consentimento a qualguer momento, sem precisar justificar, e
de, por desejar sair da pesquisa, ndo sofrerei qualquer prejuizo a assisténcia que

venho recebendo.

A pesquisadora envolvida com o referido projeto € Leticia Alana Dax do Nascimento,
graduanda do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Para - Campus de
Castanhal. E com ela poderei manter contato através do numero (91) 984586004 e

pelo email: leticia20dax@hotmail.com

Castanhal-PA, 28 de Junho de 2017

Nome do participante da pesquisa Nome do Pesquisador



