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POLITICA CURRICULAR E INCLUSAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA: Uma

analise documental com foco nos anos iniciais do ensino fundamental’

LIMA, Maria Izabel Teixeira?
ANJOS, Francisco Valdinei dos Santos?®

RESUMO

A politica curricular vigente gerou para as redes de ensino a obrigatoriedade de
elaboragcdo de um curriculo oficial, ou seja, prescrito tem como referéncia a Base
Nacional comum curricular. Essa politica é instituida por um conjunto de documentos
legais que vao desde o nivel nacional até o nivel municipal. No caso deste estudo,
por ser de natureza documental, tomo-se como referéncia a Lei de Diretrizes e
bases da Educacado Nacional (BRASIL, 1996); as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacéao Basica (BRASIL, 2013); a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017); o Documento Curricular do Estado do Para (PARA, 2019), e as Diretrizes
Politicas e Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Castanhal (CASTANHAL,
2021). Por se tratar de um estudo cujo objetivo principal foi verificar de que maneira
a inclusao de alunos com deficiéncia do ensino fundamental é tratada na atual
politica curricular, o foco na analise se deu em relacdo aos apontamentos sobre
inclusdo de pessoas com deficiéncia nesses documentos, de modo a verificar se a
atual politica curricular atende questbes de natureza legal acerca desse publico.
Quando analisados correlacionadamente, os documentos oficiais indicam que existe
uma descontinuidade nos textos regulamentadores que norteiam a educag&o nas
esferas governamentais, logo cabe as secretarias buscar um meio mais coerente
organizagao de seus componentes curriculares em busca de uma unificagdo dos

trabalhos e esforcos para que se tenha uma educagdo que cumpra com suas
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diretrizes normalizadoras em termos de politica curricular e de inclusdo de pessoas

com deficiéncia.

Palavras-chave: Politica curricular. Pessoa com deficiéncia. Analise documental.

Ensino Fundamental.

I - INTRODUGAO

Com a evolucao dos estudos voltados a area da educacéo inclusiva muito se
observa a respeito da importancia de atitudes e comportamentos que podem
melhorar e fazer com que esta perspectiva educativa se torne mais eficiente,
beneficiando quem, de fato, precisa desse caminho para que se desenvolva como
ser humano naquilo de mais primordial, que é a capacidade de aliar competéncias
sdcio-educacionais e conhecimentos especificos de cada area.

Os reconhecimentos dessas discussdes se reafirmam na legislagdo vigente
em relagdo a garantia de direitos que é expressa numa variedade de documentos e
que deveria se consolidar a partir do curriculo oficial praticado nas escolas (BRASIL,
1996; BRASIL, 2013; BRASIL, 2017; PARA, 2019, CASTANHAL, 2021).

Nesses termos, esse trabalho se torna pertinente quando se fala de que o
acesso a educacao é um direito que todos os seres humanos devem ter acesso ou
facilitacdo a ele. O ideal é que se busque meios de facilitar o acesso ao campo de
ensino, logo evidencia-se o quanto é importante a aplicacdo de conceitos basicos
como os de acessibilidade* seja ela uma acessibilidade dos meios fisicos ou mesmo
de materiais adaptados que fazem muita diferenca para o ensino.

Existe também uma demanda que o atendimento especializado € um dos
caminhos, mas para que haja esse atendimento é necessario o apoio de
profissionais preparados e que sejam capazes de mostrar e destacar como incluir os
alunos que tenham demandas mais especializadas. Independentes de qualquer tipo

de desafio a competéncia dos educadores sera imperativa em acdes eficazes.

4 Azevedo (2003) afirma que a acessibilidade implica em ser acessivel, ou seja, “é a condigdo que
cumpre um ambiente, espacgo ou objeto para ser utilizado por todas as pessoas”.



As escolas muitas vezes nao estao preparadas para as demandas que alguns
alunos necessitam de estrutura adaptada, logo se vé que a realidade nao é pensada
ou mesmo planejada para as pessoas que tém ou venham adquirir alguma
necessidade especial. Fisicamente as escolas do Brasil sdo antigas e tem um
espaco fisico que deixa a desejar no que diz respeito a acessibilidade ou mesmo
nao foram idealizadas para acolher pessoas com deficiéncia.

Segundo de Andrade (2019) € necessario pensar um projeto de educagao
que considere ndo s aspectos estruturais das escolas, mas também a pratica
educativa promovida na escola, que € de responsabilidade de todos.

E nitida a desfuncionalidade relacionada ao processo de inclusdo de pessoas
com deficiéncia devido a ma administracdo ou mesmo o repasse de verbas que nao
chega onde deve chegar. Logo, criangas que estdo no Ensino Fundamental deixam
de ser contempladas com o suporte financeiro necessario para o desenvolvimento
educacional, sobretudo aquelas que sdo acometidas por alguma deficiéncia. Esse e
outros pontos serdo expostos com base em tedricos que se presentam nas areas

afins.

Diante do exposto, assumimos o compromisso de realizar um trabalho
caracterizado como uma analise e busca explorar os documentos basicos da
educacao no Para, um deles € documento curricular do estado do Para educacéao
infantil e ensino fundamental, que é o principal norteador das praticas educacionais
do estado. Ainda serado analisados os textos da BNCC (base nacional comum
curricular) e as diretrizes de educagao municipal da cidade de Castanhal.

Com base essas primeiras reflexdes e indicacbes dos eixos norteadores da
pesquisa, esse estudo se orienta a a partir do seguinte problema: De que maneira a
inclusao de alunos com deficiéncia do ensino fundamental é tratada na atual politica
curricular?

Para responder a questao supracitada foram definidos os seguintes obijetivos:

Geral: Verificar de que maneira a inclusdo de alunos com deficiéncia do

ensino fundamental € tratada na atual politica curricular.

Especificos: Identificar na BNCC, no Documento Curricular do Estado do
Para e no Documento Politico e Curricular de Castanhal os indicativos de inclusdo
de alunos do ensino fundamental com deficiéncia; Discutir a des/continuidade da

politica curricular inclusiva por meio d atual politica curricular.



A pesquisa a ser realizada € de analise documental na qual se avalia os
documentos que regulamentam a inclusdo de alunos e se de fato eles tem uma
visdo inclusiva e que busque mitigar as dificuldades que esses discentes possam
encontrar no inicio de sua vivéncia escolar. Para tanto serdo exploradas as
colaboracdes autores que tenham pesquisas mais destacadas nas respectivas areas
da analise.

Este trabalho tem como principal método a coleta de dados nos principais
documentos que regulamentam a politica curricular vigente em relagéo a inclusdo de
pessoas com deficiéncia a partir dos seguintes termos indutores: Educacgao
inclusiva; e Pessoas com deficiéncia. Em seguida sera feita a analise para verificar
as continuidades e descontinuidades em termos de politica curricular por meio dos
seguintes documentos: Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n. 9.394 -
LDBEN, Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica - DCNs; Base
Nacional Comum Curricular - BNCC; Documento Curricular do Estado do Para -
DCEPA; e Diretrizes Politicas e Curriculares da Rede Municipal de Ensino de
Castanhal.

Il - POLITICA CURRICULAR E INCLUSAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA NO
ENSINO FUNDAMENTAL

Esta secdo traz como a discussdo os tedricos que abordam as tematicas
politica curricular e educacao inclusiva, visando corroborar a discussdao de que as
politicas publicas educacionais, muitas das vezes ndo se concretizam.

2.1 O que sao politicas curriculares

Com o evoluir dos processos evolutivos muitas praticas organizacionais
podem ser exploradas, para que os processos ndo sejam feitos de formas muito
diferentes e que possam seguir um mesmo padrdo € de suma importancia que
sejam norteados. O Termo “politica” vem do grego polis que te tem por tradugéo
mais aproximada a palavra “organizagao”, logo as politicas curriculares tém como
prioridade a organizagao dos processos e etapas do ensino de educagao. Por isso

uma escola inclusiva deve ser:

A escola das diferencas € a escola na perspectiva inclusiva, e sua
pedagogia tem como mote questionar, colocar em duvida, contrapor-se,
discutir e reconstruir as praticas que, até entdo, tém mantido a exclusao por



instituirem uma organizagéo dos processos de ensino e de aprendizagem
incontestaveis, impostos e firmados sobre a possibilidade de exclusdo dos
diferentes, a medida que estes sao direcionados para ambientes
educacionais a parte. A escola comum se torna inclusiva quando reconhece
as diferengcas dos alunos diante do processo educativo e busca a
participacéo e o progresso de todos, adotando novas praticas pedagdgicas.
Nao é facil e imediata a adogao dessas novas praticas, pois ela depende de
mudangas que vao além da escola e da sala de aula. (ROPOLI, et aL. 2010.
p. 22)

A atuacdo em conjunto das politicas publicas esta norteada na LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional), em outros documentos oficiais como as
DCN’s (Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Basica), que delimita os que
deve ser abordado em casa ano do ensino fundamental e médio, tal como a BNCC
(Base Nacional Comum Curricular), que visa a equidade de conteudos e
competéncias, esses documentos sdo de ambito nacional.

As delimitagbes de politicas no estado sdo DCEPA (Documento Curricular do
Estado do Para), norteando as éareas de atuagdo levando em conta as
peculiaridades e particularidades de cada municipio podendo até tracar caminhos
para resolver, por exemplo problemas como os de locomoc¢ido de ribeirinhos e

moradores de comunidades rurais com deficiéncia fisica

A garantia do acesso do estudante & de responsabilidade governamental,
sendo essa gestao federal, estadual ou municipal, para tanto sdo langadas méao de
metodologias e estratégias que englobam competéncias com a gestao basica de
recursos financeiros, humanos, pedagogicos e até como serdo trabalhadas as
melhorias para o sistema educacional.de acordo com o estatuto da crianga e do

adolescente:

[...] ampliagdo e diversificacdo dos tempos e espagos curriculares que
pressuponham profissionais da educagéo dispostos a inventar e construir a
escola de qualidade social, com responsabilidade compartilhada com as
demais autoridades que respondem pela gestdo dos o6rgados do poder
publico, na busca de parcerias possiveis e necessarias, até porque educar é
responsabilidade da familia, do Estado e da sociedade. (BRASIL, 2013, p.
68)

Como supracitado, a escola ainda pode buscar parceria com a familia para
sejam fortalecidas parcerias que concretizem a realizagdo dos processos de ensino,
entretanto essa pratica deve servir como base, ndo como principal meio de acido dos

poderes publicos.



Essa afirmacgao de que o Estado por muitas vezes nao cumpre seu papel de
fomentador dos processos de ensino se da pelo fato que muitas vezes as familias de
criangas portadoras de deficiéncia acabam tendo toda responsabilidade no auxilio
quanto a proporcionar a possibilidade de uma educagdo digna, evidenciando uma
descontinuidade no servico do Estado, que deve ter como premissa o atendimento

as necessidades da populacéo.

A relevancia reporta-se a promogado de aprendizagens significativas do
ponto de vista das exigéncias sociais e de desenvolvimento pessoal. A
pertinéncia refere-se a possibilidade de atender as necessidades e as
caracteristicas dos estudantes de diversos contextos sociais e culturais e
com diferentes capacidades e interesses. (Lubachewski, Cerutti, p. 8,
2020.).

Por esse viés, a organizagdo por meio de documentagédo legal € a melhor
forma de esquematizar o que sera aplicado ao longo de um ano letivo, pois muitas
sdo as competéncias, além disso deve-se ser observado o fato de que talvez haja
alguma discrepancia entre o ensino de instituicdes com propésitos diferentes, por
exemplo a diferenga entre as instituicdes publica e privada que ndo podem existir, ou
mesmo fundacgdes de ensino que tenham uma acgao filantropica

Mesmo que sejam estabelecimentos com as melhores intengdes devem seguir
as regras basica da educacéo para que a padronizagdo do ensino seja uniforme e
desenvolva nas criangas capacidade igual independente de que ano estejam
cursando. Pois segundo Veiga 2015 essa padronizagdo € importante para que n&o
seja penalizado o aluno com menos condi¢des financeiras e menos acesso a meios

que o desenvolva culturalmente.

Compromete a autonomia docente, o direito a diferenga e o respeito aos
saberes e culturas locais por meio dos padrées impostos e do controle
externo dos processos pedagogicos. Os curriculos nacionais unificados tém
sido uteis para a imposicdo de conteudos minimos baseados no
pensamento e no modelo econdmico hegeménicos, servindo-se das
avaliagbes em larga escala para coibir o trabalho autbnomo, criativo e
respeitoso da riqueza das diferencas sociais, culturais e de aprendizagem
que caracterizam os cotidianos das escolas e aquilo que neles se passa.

(BARBOSA apud VEIGA, 2015, p.14). .

Como supracitado, as politicas publicas servem para organizar as diversas
experiéncias de ensino, tendo por premissa a inclusdo e a disseminacdo de
condigbes de igualdade e equidade no desenvolvimento de ensino, sobretudo, para

aqueles que ja carregam a dificuldades inerentes ao simples fato de existir.
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2.2 O que é Educacao Inclusiva

E importante destacar que a educacéo inclusiva tem como definicdo o ensino
sem distingdo de condigdes fisicas, sociais, de género, sensorial, intelectual, cultural
étnica, levando sempre em consideragdo a importdncia dos saberes e das
individualidades que cada discente pode apresentar, fazendo com que todos os

estudantes da turma saibam como acolher e respeitar essas individualidades.

Sendo assim, compreendemos que sob a perspectiva da educacgao
inclusiva, oriunda do paradigma de Inclusdo Social emergente, a Educacao
Especial esta baseada no principio da educacao de qualidade para todos os
estudantes, independentemente das caracteristicas que eles apresentam,
assim como, por fundamento, enaltece a promogéo da acessibilidade e da
equidade de condigdes. Contudo, cabe destacar que essa modalidade
de ensino é destinada a um publico-alvo especifico. (TILLMANN &
ALMEIDA, 2020, p. 125.).

Hodiernamente, tem-se uma nocdo muito clara do que €& a educacao
inclusiva, entretanto nem sempre foi assim, a educacao nao era flexivel e teve por
diversas vezes uma postura mais excludente, que nao atendia de modo satisfatério
pessoas com alguma deficiéncia, isso fez com que muitos deficientes nao tivessem
acesso a uma educagao de qualidade. Logo seu conceito e seu inicio tem como

destaque:

Tem-se a Declaragdo de Salamanca (1994) como marco e inicio da
caminhada para a Educagdo Inclusiva. A inclusdo € um processo
educacional através do qual todos os alunos, incluido, com deficiéncia,
devem ser educados juntos, com 0 apoio necessario, na idade adequada e
em escola de ensino regular. Enquanto educadores, nosso papel frente a
inclusdo, reside em acreditar nas possibilidades de avangos académicos
dos alunos denominados normais, terdo de se tornar mais solidarios,
acolhedores diante das diferencas e, crer que a escola tera que se renovar,
pois a nova politica educacional é construida segundo o principio da
igualdade de todos perante a lei que abrange as pessoas de todas as
classes sociais. (SOARES, & DE SOUSA SILVA 2019, p. 9).

A necessidade de uma educagao que abrangesse todos € inegavelmente o
estopim para que a educacao voltasse aos olhos para a educacao inclusiva, tendo
em vista que a demanda por esse tipo de publico s6 aumenta, pois com a
compreensado de equidade de oportunidades e de demandas que atendam, a
declaracédo de Salamanca, como supracitado, foi o primeiro documento que tem com
destaque essa vertente de educacéo.

Uma das preocupacgdes desse documento € a aplicagao correta do conteudo

quanto a faixa etaria, para que nao tenha prejuizo frente as demais criangas que
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usufruem do sistema de educacgéao vigente, nele fala também de uma necessidade
renovacgao, ao qual todo processo de ensino deve passar para que independente de
que classe social a crianga pertenca ela possa ser assistida pelo sistema de

educacgao.

As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas bem dotadas; criangas
que vivem nas ruas e que trabalham; criangas de populagdes distantes ou
némades; criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas
de outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas
(DECLARACAO DE SALAMANCA, p. 17-18 apud SOARES, & DE SOUSA
SILVA 2019).

Por esse viés que educagao inclusiva tem por premissa a inclusao dos alunos
com alguma dificuldade ou transtorno vale ressaltar que até mesmo os alunos que
possuem uma superdotagao também deve ser incluidos nessa categoria, pois eles

tendem a apresentar dificuldades de relacionamento e de desenvolvimento social.

A Lei 5.692/71, de 11 de agosto de 1971, que altera a LDBEN de 1961, de
20 de dezembro de 1961 ao definir “tratamento especial’ para alunos com
“deficiéncia fisicas, mentais, os que se encontram em atraso consideravel
quanto a idade regular de matricula e os superdotados” 12 Em 1973 o MEC
cria o Centro Nacional de educacgao Especial- CENESP responsavel pela
gerencia de educacédo especial no Brasil, estimulou atuagdes educacionais
direcionadas a pessoas deficientes e com superdotados, como iniciativas
isoladas do estado e campanhas assistenciais. (DOTTO, 2015. P 8).

Diante do exposto a delimitacdo deste trabalho que se estreita em direcao a
perspectiva dos deficientes fisicos, vale ressaltar os multiplos desafios encontrados
pelos professores. Os profissionais devem ter os meios para conseguir aplicar um
bom trabalho, pois no caso dos deficientes fisicos a cognicdo ndo € afetada,
entretanto as barreiras enfrentadas podem ser tdo limitantes quanto as mentais.

Mantoan, 2009 delimita e analisa os desafios e quais sao as principais
dificuldades que os alunos com alguma deficiéncia encontram durante sua vida
escolar. Apos terem sidas delimitadas quais sao os principais problemas a analise
buscara destacar como os documentos legais dao suporte para os profissionais para

que no fim possa ou ndo suprir as necessidades dos alunos com deficiéncia. Pois, o:

O Plano Nacional de Educacao (PNE), com vigéncia entre 2014 e 2024,
constitui um documento que define compromissos colaborativos entre os
entes federativos e diversas instituicdes pelo avango da educagao
brasileira. A agenda contemporanea de politicas publicas
educacionais encontra no PNE uma referéncia para a construgdo e
acompanhamento dos planos de educacdo estaduais e municipais, o
que o caracteriza como uma politica orientadora para agbes
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governamentais em todos os niveis federativos e impde ao seu
acompanhamento um alto grau de complexidade. (BRASIL, 2015, p. 11
apud ZUFFO, 2018. p. 24)

Os planos de educacao sejam em esferas federal, estadual e municipal sao
os grandes responsaveis de fomentar os meios de ensino, logo, sdo os agentes
maiores dessa cadeia de facilitagdo de ensino que busca auxiliar os que apresentam
alguma dificuldade. Em seguida cabe aos gestores explicitar e auxiliar os
professores na aplicagao das metodologias necessarias.

Os professores constroem a democracia no cotidiano escolar por meio de
pequenos detalhes da organizagdo da pratica pedagdgica. Nesse sentido,
fazem a diferenca: o modo de trabalhar os conteidos com os alunos; a
forma de sugerir a realizacdo de atividades na sala de aula; o controle
disciplinar; a interagdo dos alunos nas tarefas escolares; a sistematizagao
do AEE no contra-turno; a divisdo do horario; a forma de planejar com os

alunos; a avaliagdo da execugdo das atividades de forma interativa.
(MANTOAN, 2003.p. 14).

Do ponto de vista do ensino, a educacéao inclusiva nao tem a pretensdo de
facilitar a disciplina, pois 0 ensino de conteudo € o mesmo, entretanto, buscar-se-a
meios para que os assuntos sejam mais facilmente compreendidos, mas a grande
dificuldade das escolas € sem duvidas os espacos fisicos e materiais adaptados,
sobretudo em escolas publicas.

Isso faz com que muitos alunos com mais condi¢gdes busquem o0 ensino em
estabelecimentos de ensino particular, hoje as adaptacgdes ja estdo na constituicao,
entretanto, ndo chegaram por completo a todos os estudantes, causando assim uma
deficiéncia crénica no ensino. Infelizmente, na maioria dos casos os professores

acabam sendo responsaveis por cobrar e lutar pelos meios de trabalho.

Il - APRESENTAGAO E ANALISE DOS DADOS
3.1 - Inclusao no Ensino Fundamental de pessoas com deficiéncia
3.1.1. Na LDB 9.3 94 de 1996

No panorama da educagao no Brasil, muito se discute quanto a importancia
da inclusdo, entretanto o publico alvo ainda enfrenta muitas barreiras que

evidenciam a deficiéncia ndo s6 do ensino e sim da aplicacdo das politicas
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preestabelecidas em documentos oficiais norteadores da educagdo nacional.
Portanto, conhecer esses documentos e analisar sdo o0 primeiro passo para tentar
mitigar e até apresentar solugdes para os problemas inerentes a educagao nacional.

A LDB é o principal documento da educagéo nele pode-se encontrar: em seu
artigo quarto, paragrafo segundo que o “atendimento educacional especializado
gratuito aos educandos com deficiéncia, transtorno os globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino; ” (BRASIL, 1996.) logo
espera-se que tal compromisso nao fique somente no papel, tendo em vista urgéncia
das demandas dos estudantes.

Destacam-se ainda trechos que mostram que os deficientes devem ser
tratados sem distingdo fazendo com que se sintam parte integrante e ativa da
sociedade, tornando-o agente principal do seu processo de evolugdo na escala

social. O capitulo V, ele trata especialmente da educacéao inclusiva:

Art. 58. Entende-se por educagédo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao.

§ 10 Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagéao especial.

§ 20 O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condigdes especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino
regular.

§ 30 A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagéo infantil.

Inclui-se nessa demanda os deficientes fisicos, mas nédo especifica quais sdo
as categorias e as deficiéncias, deixando a cargo muitas vezes a cargo das
autoridades municipais e estaduais a responsabilidade a responsabilidade de
escolher quais sdo as modalidades atendidas pelo sistema educacional, dando a
entender que exista uma continuacao das politicas, infelizmente o que se observa na
pratica ainda ndo € o que se nota na teoria.

Tendo em vista que o paragrafo um limita a necessidade de haver um apoio
especifico, ou seja, as escolas devem conter um profissional preparado para suprir
as necessidades dos alunos que necessitem, ainda mais significativo € o exposto no
paragrafo segundo em que o redator deixa claro que o atendimento dos alunos so6
sera feito em uma classe especial quando ele nao tiver nenhuma condicdo de ser

atendido pelo sistema que esta disponivel para os demais alunos, deixando claro



14

que eles sejam tratados com iguais condigdes de tratamentos, e ainda, afirma no
paragrafo seguinte o papel do Estado na construcdo de uma educagao cada vez

mais igualitaria.

3.1.2 Nas DCNs

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica DCN’s é um
documento formalizado pelo Conselho Nacional de Educacdo, de esfera nacional,
Tém como premissa a orientacdo do planejamento curricular das escolas no que diz
respeito aplicacdo das normas estabelecidas para em ambito Nacional. Os
municipios e estados estudam a melhor maneira de aplicar as leis estabelecidas,
metas e até as estratégias pedagdgicas para o desenvolvimento dos projetos, tendo
em vista tudo que estd disposto em lei. Por esse viés, o planejamento das
estratégias no que diz respeito ao trabalho com os deficientes fisicos ela deixa claro
que:

Os desafios centram-se, predominantemente, nos obstaculos para a gestao
participativa, a qualificagdo dos funcionarios, a integragéo entre instituicdes
escolares de diferentes sistemas educativos (estadual e municipal, por
exemplo) e a inclusdo de estudantes com deficiéncia. Sdo ressaltados,
como pontos positivos, o intercAmbio de informagdes; a agilidade dos
fluxos; os recursos que alimentam relagbes e aprendizagens coletivas,

orientadas por um propésito comum: a garantia do direito de aprender.
(CRAVEIRO et al. 2013. p. 7).

A coletividade que € um dos principais pontos que o ser humano,
desenvolvido, logo a garantida dele deve ser feita de maneira satisfatoria, como
supracitado, ele trata de pontos realmente muito relevantes, como até mesmo a
preparacao dos profissionais envolvidos no processo, delimitando que as esferas de
governanga sejam responsaveis pela aplicagao e pelo intercambio de informagdes, e
aqui vé-se um ponto chave que serve de norte para essa pesquisa, que € a
continuidade dos projetos.

A perpetuagado desses passos faz com seja possivel a aplicagdo satisfatéria
do projeto de inclusdo de pessoas com algum tipo de deficiéncia ou qualquer outra
condicdo especial, como é o caso de quem tem uma superdotacido. Nesse sentido,
vale ressaltar até a possibilidade de uma preparagdo por meios digitais que

proporcione ao profissional a condigao de trabalho satisfatério.
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Entre as vantagens, podem ser destacadas aquelas que se referem a
multiplicagdo de aulas de transmissao em tempo real por meio de teleaulas,
com elevado grau de qualidade e amplas possibilidades de acesso, em
telessala ou em qualquer outro lugar, previamente preparado, para acesso
pelos sujeitos da aprendizagem; aulas simultdneas para varias salas (e
varias unidades escolares) com um professor principal e professores
assistentes locais, combinadas com atividades on-line em plataformas
digitais; aulas gravadas e acessadas a qualquer tempo e de qualquer lugar
por meio da internet ou da TV digital, tratando de conteudo, compreensao e
avaliacdo dessa compreensao; e oferta de esclarecimentos de duvidas em
determinados momentos do processo didatico-pedagdgico. (MOURAO,
2010. p.79.).

As DCN'’s delimitam a educagao especial como um caminho para incluir as
pessoas portadoras de alguma necessidade especial, ela qualifica o ensino inclusivo
como uma categoria transversal que tem sua aplicagdo simultanea e deve ser
inclusa no planejamento da instituicdo de ensino, observando o carater ético e
conitinuado, sendo exigidos parametros basicos para seu comprimento tendo como

base:

| — a dignidade humana e a observancia do direito de cada estudante de
realizar seus projetos e estudo, de trabalho e de insergdo na vida social,
com autonomia e independéncia;

Il — a busca da identidade prépria de cada estudante, o reconhecimento e a
valorizagcdo das diferengcas e potencialidades, o atendimento as
necessidades educacionais no processo de ensino e aprendizagem, como
base para a constituicdo e ampliacdo de valores, atitudes, conhecimentos,
habilidades e competéncias;

Il — o desenvolvimento para o exercicio da cidadania, da capacidade de
participacdo social, politica e econ6mica e sua ampliagcdo, mediante o
cumprimento de seus deveres e o usufruto de seus direitos (CABELEIRA, &
JARDIM 2022, p. 958,.).

Durante o estudo das diretrizes foi observado em muitos trechos que € dever
da escola incluir as pessoas com deficiéncia com o intuito de intregra-las ao cerne
da sociedade, buscando ofertar a equidade nos processos de ensino, avaliagao e
principalmente desenvolver no estudante com limitacbes a capacidade torna-lo
agente do seu proprio desenvolvimento.

Cabe ainda destacar que esse aluno ndo deve ser privilegiado com a
inclusdo, o documento deixa claro que sua inclusdo deve contemplar os mesmos
conteudos, tempo minimo de frequéncia e meios de avaliagdo, a fim de uma
integracdo mais completa. Existe também a oferta AEE (Atendimento Educacional
Especializado) entretanto ele ndo substitui o ensino tradicional, ele pode ocorrer em

contra turno, mas, como dito anteriormente, ndo substitui o ensino de sala de aula.
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O objetivo deste atendimento é identificar habilidades e necessidades dos
estudantes, organizar recursos de acessibilidade e realizar atividades
pedagdgicas especificas que promovam seu acesso ao curriculo. Este
atendimento n&o substitui a escolarizagao em classe comum e é ofertado no
contra-turno da escolarizagdo em salas de recursos multifuncionais da
prépria escola, de outra escola publica ou em centros de AEE da rede
publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem
fins lucrativos conveniadas com a Secretaria de Educagdo ou 6rgao
equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios. (VIANA, &;
TEIXEIRA, p. 74, 2019.).

Tendo em vista essas caracteristicas, pode-se afirmar que o papel das DCN’s
€ importante, mesmo que trate de forma mais rapida e compacta das atribuicées do
ensino de deficientes fisicos, destacando-se principalmente pelo fato de ressaltar o
carater inclusivo na formacao educacional de pessoas com deficiéncia, equiparando-

as nos processos de ensino.

3.1.3 NaBNCC

A Base Nacional Comum Curricular € um dos maiores documentos
norteadores da educagao, tem por premissa padronizacdo do ensino independente
de que instituicdo se trate, seja de ensino publico, particular ou mesmo de
instituicdes filantropicas, para que todos os anos tratem dos mesmos assuntos e
trabalhem com uma mesma grade.

A respeito dos deficientes fisicos, a BNCC nao tem um destaque, pois como o
descrito anteriormente, ela visa a organizagdo e a padronizagcao de conteudo, mas
ele deixa claro que a busca pela igualdade e equidade ao longo do processo de

ensino sao o norte do documento

Nesse processo, a BNCC desempenha papel fundamental, pois explicita as
aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver e
expressa, portanto, a igualdade educacional sobre a qual as singularidades
devem ser consideradas e atendidas.[...] Para isso, os sistemas e redes de
ensino e as instituicbes escolares devem se planejar com um claro foco na
equidade, que pressupde reconhecer que as necessidades dos estudantes
sdo diferentes (PONTES, & BARBOSA,. 2019.p. 17).

Por esse viés, pode-se afirmar que a BNCC tem como principal competéncia
igualdade no que basifica os conteudos, por isso ndo aborda muito

significativamente o assunto de incluséo, tendo em vista que outros o fazem de
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forma mais clara, ainda afirma que ele compactua com as diretrizes estabelecidas
pela LDB e pelos DCN’s evidenciando que a BNCC nao da uma continuidade ao
panorama de implementacdo de normas inclusivas.
A BNCC e os curriculos se identificam na comunh&o de principios e valores
que, como ja mencionado, orientam a LDB e as DCN. Dessa maneira,
reconhecem que a educagdo tem um compromisso com a formagao e o
desenvolvimento humano global, em suas dimensdes intelectual, fisica,

afetiva, social, ética, moral e simbdlica (PONTES, & BARBOSA,. 2019.p.
19).

Essa comunh&o de valores faz com que em determinados trechos a citagcéo
de igualdade se evidencie como “o compromisso com os alunos com deficiéncia,
reconhecendo a necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas e de diferenciagao
curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015)" (BNCC 2013, pagina 16). essa diferenciagéo
curricular se trata de uma adaptacdo de conteudo ou mesmo de formas de
abordagem, tendo como compromisso de trabalhar o mesmo assunto em sala de

aula que os outros alunos.

O documento ainda destaca a importancia da continuidade nos processos de
ensino, em busca de tornar os alunos pessoas criticas e que tenham capacidade de
lidar com as diferengas sejam elas de dei ambito forem, segundo ele,

Nos anos iniciais, pretende-se que, em continuidade as abordagens na
Educacao Infantil, as criangas ampliem os seus conhecimentos e aprecgo
pelo seu corpo, identifiquem os cuidados necessarios para a manutengao
da saude e integridade do organismo e desenvolvam atitudes de respeito e
acolhimento pelas diferengas individuais, tanto no que diz respeito a

diversidade étnico-cultural quanto em relacdo a inclusdo de alunos da
educacgao especial. (GOMES, 2003 p.17.).

Entretanto o documento ndo se aprofunda no ambito da discussdo de
conteudos voltados para as pessoas com deficiéncia, pode-se atribuir esse fato ao
motivo de que a BNCC é um documento que visa a organizagao da base curricular,
mas sucinta uma questdo, por qual motivo ndo dar continuidade ao processo de
inclusdo através de uma padronizacdo de como trabalhar com os deficientes?, a
resposta dessa questao sera discutida mais adiante, porém deve-se ter em mente
que as bases curriculares também podem e devem apontar um caminho unificado

para encontrar solugdes de problemas crénicos da educag¢ao nacional.
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3.1.4 No DCEPA

Apo6s o detalhamento de documentos nacionais buscar-se-a fazer uma breve
analise nos documentos que tem a competéncia de nortear a educacédo no estado
do Para, esse documento € um dos mais completos no que diz respeito a
abordagem a educagdo inclusiva, ele destaca a importancia do documento do
documento de Salamanca, documento redigido pela UNESCO, que visa a
implementar a educacéao inclusiva nas instituicbes educacionais do mundo. Segundo
ele:

O referido documento tipifica a educagéo da crianga com deficiéncia como
um direito humano e universal; vislumbra a especificidade dentro de uma
pluralidade, mas, sobretudo, enfoca a crianga como sujeito em sua
integridade, com necessidades, mas também com sentimentos, encantos e
pertencimentos sociais e culturais que se refletem nos usos da linguagem,

nos aspectos emocionais, cognitivos e até mesmo nas diferencas existentes
entre elas. (CORSINO, 2020 p. 13.).

Nesse trecho do documento, logo no inicio que trata da inclusdo de
deficientes, destaca também um assunto pouco abordado em outros documentos
norteadores da educacédo, a questao dos sentimentos dos alunos que sao atendidos
pela modalidade inclusiva, pois muitos alunos tém sérias dificuldades de inclusdo no
que diz respeito ao fato de que muitos deles ndo tém um, convivio social

desenvolvido. Outro aspecto € a pluralidade, importantissima nos tempos hodiernos.

Assim como em outros documentos anteriormente citados o redator do texto
ele trata de definir o que é o deficiente segundo sua visao, sempre tratando como os
estabelecidos pela lei, entretanto existe a observagédo de situagdes que tratam do
regionalismo, uma delas é o fato de citar as pessoas que sofreram escalpelamento,

pessoas essas que tendem a desenvolver problemas psicolégicos, nele discorre:

Um exemplo dessa questdo na Amazbénia é o caso de criangas
escalpeladas, problema muito recorrente e que compromete o aprendizado
das meninas vitimadas, isso em nivel tal que abarca ndo apenas problemas
fisicos, que as impedem de frequentar a escola regularmente, como
também problemas emocionais que afetam a sua autoestima, autoaceitagao
e interagcdo com o outro. Essas pessoas —apresentam sentimentos de
menos valia, baixa autoestima e, em alguns casos, sentem-se desejosas de
isolamento e apresentam ideacgéo suicida (VALE, 2007, apud ALMEIDA,
2016, p. 68)
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Esse é o maior diferencial desse documento para os até entao citados aqui,
cabe destacar que esse processo de inclusao de pessoas que por alguma maneira
tenham uma deficiéncia adquirida ou congénita. Mais adiante na segéo que trata dos
conteudos e competéncias que devem ser abordadas em cada ano do ensino
mostra dentro de uma tabela que em varios anos sdo contemplados com alguma
especificacdo de trabalho de inclusdo de deficiente como destacado a seguir na
tabela de primeiro ao terceiro ano do ensino fundamental na disciplina de arte, isso
dentro do DCEPA :

1.1 Fortalecer o respeito a diversidade e a busca da acessibilidade para
promover a inclusdo de qualquer pessoa com deficiéncia

2.1 Desenvolver o senso critico do aluno a partir de questionamentos sobre
a fruicdo em arte

2.2 Vivenciar processos de experimentagao artisticos, estéticos, bem como

educativos e a realizagdo de tarefas individuais e em grupo (PARA, 2019,
p.209).

Em outros anos isso ocorre, porém desde o inicio de algumas sec¢des de
outros anos essa especificacdo ndo é tdo evidente, destacando assim mais o
conteudo que a questdo da inclusdo, destacando o quinto ano como ponto alto
dessa ideia de inclusdo, evidenciado no trecho “(EF04CIO4PA) Identificar as
diferentes formas de comunicacéo utilizadas por surdos, cegos e outras deficiéncias
e propor a construcido de materiais concretos a partir das diferentes formas de
linguagens (braile, libras etc.) para facilitar a comunicagdo e socializagdo dos

portadores de deficiéncias no ambiente escolar e social.”

Mas o destaque principal esta na secdo destinada a educagado especial,
delimitando os panoramas planos e trabalho. A secdo 5.1 que trata da educagao
especial e destaca o que seria e educagao especial e inclusiva, delimitando-as e
explicitando as categorias de educagao, como por exemplo a educagao hospitalar

entende-se:

Essa modalidade de ensino tem crescido no Brasil ao longo dos ultimos
vinte anos e vem garantindo para criangcas e adolescentes o direito de
continuidade em suas vidas académicas, mesmo quando elas estiverem
hospitalizados. No estado do Para essa agao pedagdgica ja vem sendo
desenvolvida no Hospital Ophir Loyola, na Fundagdo Santa Casa de
Misericordia do Para, na Fundacdo Hospital de Clinicas Gaspar Viana, no
Hospital Metropolitano de Urgéncia e Emergéncia, no Hospital Universitario
Jodo Barros Barreto, no Nucleo de Apoio ao Enfermo Egresso (NAEE), na
Unidade Especial Abrigo Jodo Paulo Il e no Espago Acolher; no ano de
2012 mais dois novos espacos foram adquiridos por intermédio de
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convénios com o Hospital Universitario Betina Ferro, o HEMOPA e Hospitais
Regionais (PARA/DCEPA, 2019 p.114).

E educacéo inclusiva no Para tem crescido, entretanto se observa que as
necessidades também sao proporcionalmente crescentes, isso mostra que a
fomentacdo desses meios deve ser uma prioridade dos governos dos estados, no
Para acbes sao destacadas para a inclusdo de estudantes que precisam, entretanto,
nos documentos oficiais algumas especificagbes nado estdo claras, como por

exemplo em acgdes a deficientes mentais.
3.1.5 no DCREC

Ja foram analisadas as diretrizes nacionais, as leis de base e as diretrizes
estaduais, logo nessa parte do trabalho serdo observadas as diretrizes mais
especificas do municipio em busca de suas particularidades, alguns aspectos mais
gerais sao abordados, entao nao serao tao vistos nesse trecho. Tendo em vista que
os documentos tém a premissa de organizar os parametros da educagdo municipal
ele divide-se tem trés textos que delimitam o papel dos trabalhadores do municipio,
um que diz respeito ao ensino fundamenta e ao EJA e outro que trata do trabalho a

ser desenvolvido no ensino infantil.

Tratando documento que delimita a educacdo infantii o tratamento da
educacao infantil € muito breve devido a dimensdo de sua importancia para o
trabalho dessa area, o trecho a seguir € um breve momento em que isso ocorre no

documento

E importante ressaltar que as criangas podem contribuir de forma
significativa para o desenvolvimento dos processos inclusivos, uma vez que
tém a capacidade de aprender e contribuir com as criangas deficientes
sabendo de seus pontos fortes, o0 que sdo capazes de fazer, e nao
evidenciando suas dificuldades. Nesta perspectiva, a inclusdo traz a
reflexdo para a importancia de repensar as diferengas, sob uma visédo
acolhedora e inclusiva. O que implica na aceitagao das diferencas, baseada
no respeito as caracteristicas e interesses das criangas. E em diregdo ao
acolhimento e inclusdo € que ocorre a organizagao do trabalho pedagdgico
que trataremos no tépico a seguir. (CASTANHAL, 2022, p.23).

Sendo aparentemente uma mencdo a importancia da educagao inclusiva,
parecendo que n&o existe uma visdo mais clara de planos e estratégias. No outro
documento que trata da educacgao do ensino fundamenta e EJA podemos observar a

partir do seguinte trecho:
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Diante das discussbes sobre a educagdo inclusiva e o atendimento
educacional especializado nas salas de recursos multifuncionais, destaca-
se que para a construgdo de uma escola inclusiva, faz-se necessario que
cada educador delineie um caminho, experimentando e construindo o seu
percurso através de suas proprias iniciativas e que leve em consideragao as
necessidades, os anseios e os desejos de seus estudantes, bem como os
recursos e as potencialidades de sua realidade escolar (CASTANHAL,
2021, p.67).

Como pode-se notar apos as delimitacbes do que é educacdo inclusiva o
texto mostra a importancia de instrumentos e meios de atendimento para que sejam
feitos os atendimentos necessarios e atribui essa responsabilidade ao educador
apoiado na realidade em que esta inserido. O trecho que trata da educacéo inclusiva
ainda discorre sobre a importancia da avaliagao diferenciada e que tenha meios de
atingir a equidade.

Nesse sentido, a avaliagdo mediadora e formativa proposta na educagao
inclusiva prevé uma avaliagdo processual, diagnéstica, considerando varios
aspectos, entre eles, a interagdo social, o desenvolvimento motor, os
aspectos cognitivos (avancgos e dificuldades) do estudante. O educador tem
a fungdo de avaliar as aprendizagens constantemente e, se necessario,
adequar o planejamento de acordo com as necessidades dos seus

estudantes, bem como, utilizar-se de estratégias diferenciadas para
aplicagéo das atividades pedagdgicas.(CASTANHAL, 2021, p.69).

Logo, observa-se que o professor deve ser o principal autor dessa inclusédo, o
que da liberdade ao profissional, mas deixa em questdo até que ponto esta-se
amparado pedagogicamente pelos documentos legais. o documento que trata dos
trabalhadores nao cita explicitamente em momento algum a educacgéao inclusiva, vale
destacar qual seria o papel de um profissional preparada para esse atendimento ou
a preparacao de mao de obra para tal trabalho.

O outro documento que delimita o trabalho em comunidade quilombola da
EMEIF Fernando Nunes n&o cita ou menciona em momento algum a educagao
inclusiva, tendo em vista a importancia do documento, cabe ressaltar que essa falha
pode trazer prejuizo consideraveis aos alunos que mesmo muito jovens devem

entender a importancia da inclusao de pessoas com deficiéncia.
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3.2 As des/continuidade da politica curricular inclusiva por meio da atual

politica curricular

Tendo sido analisados os principais documentos que direcionam a educacéao
nas esferas de governancga, vale destacar uma importante caracteristica observada
e mencionada anteriormente, a descontinuidade da politica de educacgao inclusiva, o
que pode trazer consequéncias muito sérias quanto ao desenvolvimento de um
trabalho satisfatério. Por esse vies, Lindblon 1959 apud Fagundes (2018, pag 12)
destacam a necessidade de um arranjo ou mesmo rearranjo quando o resultado nao
for satisfatério

O Incrementalismo (LINDBLOM, 1959) propbde a existéncia de limitagdes
conjunturais que restrinjem a oferta de escolhas, reduzindo a tomada de
decisdo a padrbes incrementais, favoraveis a manutengédo da estabilidade.
Por outro lado o Modelo do Equilibrio Pontuado traz a contribuicdo da
perturbacdo na estabilidade que eventos excepcionais provocam. Nesta
teoria, a questdo da continuidade se insinua na possibilidade de que
acontecam novos arranjos, aptos a institucionalizar as medidas néo-
incrementais decorrentes daquela perturbagcdo, e criar um novo padrao

incremental. Por analogia, depreende-se que a inexisténcia destas
articulagdes favorece a descontinuidade de politicas publicas.

O que se observa é que nos documentos maiores e de abrangéncia nacional
como BNCC, LDB o direcionamento € sempre mais explicito buscando contemplar
as escolas e os estudantes como centro desse desenvolvimento, logo, a
descontinuidade ocorre pelo fato de que o estados e municipios ndo pdéem em
pratica o que esta acertado em documentos de nivel nacional. Ou mesmo nao

contemplando metas pré-estabelecidas pelas autoridades.

Por conseguinte que os documentos norteadores trazem a luz até a
necessidade de preparacédo de profissionais para o trabalho de educacao inclusiva.
Logo Carbone, apud Fagundes 2018 (p.37) trata do reformismo que acontece
quando ha troca de gestdo administrativa, que também é uma forma de quebrar
ciclo. Para ele,

[...] as organizagdes publicas brasileiras sao permeadas por disputas
histéricas pelo poder, o que faz com que avangos atingidos por uma
administragdo sejam desconsiderados e desqualificados pela que a sucede.

Isto leva a descontinuidade nas politicas publicas, perda de tecnologia e
desperdicio de know-how.

Além do desperdicio de know-hall pode-se notar a desqualificagcdo de
esforcos anteriores, infelizmente observa-se que a descontinuidade tanto do que
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esta descrito nas diretrizes da educagao quanto das gestdes anteriores, infelizmente
o fato de ndo haver uma continuagao, gera uma quebra pedagdgica nao alcangando
alguns panoramas a propria BNCC deixa claro a importéncia da continuagdo nos
processos pedagogicos.

IV - CONCLUSAO

E correto afrmar que existe uma descontinuidade nos textos
regulamentadores que norteiam a educagao nas esferas governamentais, logo cabe
as secretarias buscar um meio mais coerente organizagdo de seus componentes
curriculares em busca de uma unificacdo dos trabalhos e esforcos para que se tenha
uma educacio que cumpra com suas diretrizes normalizadoras.

Os exemplos citados anteriormente destacam a falta de conexdo, uma das
justificativas mais aceitas e utilizadas € o fato de que existe uma autonomia de
trabalho para as secretarias, entretanto em alguns casos a falta de parametros para
o trabalho faz com que gestores inexperientes fagam uma gestdo com um trabalho
nem tao satisfatorio.

Outro fato que é evidenciado é a falta de comunicagdo com as gestdes, como
podemos ver em alguns momentos as gestdes municipais e estaduais seguem
caminhos um pouco diferentes, fazendo com que, em alguns casos deficiéncias
diferentes sejam assistidas de formas que priorizem ou atrapalhe determinados
alunos.

Logo é imprescindivel que trabalhos que visem a continuagdo do que é
exposto nas leis de diretrizes e bases, sejam elas quais forem possam ter a
possibilidade de cumprir 0 seu papel, o de auxiliador no processo de cidadania de

pessoas que naturalmente ja sofrem com diversas particularidades.
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