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RESUMO
Este trabalho investiga a aplicacdo da Etnomatemadtica como abordagem pedagogica na Escola
Sabino Garcia de Brito, localizada na zona rural de Santa Maria do Para (PA). A
Etnomatematica, proposta por Ubiratan D'Ambrosio, busca integrar os saberes matematicos
presentes nas praticas culturais e cotidianas dos alunos, tornando o ensino mais significativo e
contextualizado. O objetivo geral ¢ demonstrar como essa abordagem pode transformar o
ensino de matematica, conectando os conteudos curriculares as vivéncias dos estudantes,
especialmente em comunidades rurais. A pesquisa, de natureza mista (qualitativa e
quantitativa), foi realizada por meio de questionarios aplicados a alunos, professores e gestores,
com foco na identificacdo de praticas pedagogicas que valorizam os saberes locais. Os
resultados indicam que a Etnomatemadtica promove um ensino mais engajador e inclusivo, ao
relacionar conceitos matematicos formais com atividades cotidianas, como agricultura,
artesanato e construg¢do. Conclui-se que a integrag@o dos saberes locais ao curriculo escolar nao
apenas facilita a aprendizagem, mas também fortalece a identidade cultural dos alunos,

contribuindo para uma educacdo mais democratica e conectada a realidade rural.

Palavras-chave: Etnomatematica, ensino rural, aprendizagem significativa.



ABSTRACT
This study investigates the application of Ethnomathematics as a teaching tool at Sabino
Garcia de Brito School, located in the rural area of Santa Maria do Para, Para.
Ethnomathematics, proposed by Ubiratan D'Ambrosio, aims to integrate mathematical
knowledge present in students' cultural and daily practices, making teaching more meaningful
and contextualized. The main objective is to demonstrate how this approach can transform
mathematics education by connecting curricular content to students' lived experiences,
especially in rural communities. The research, of a mixed-method nature (qualitative and
quantitative), was conducted through questionnaires administered to students, teachers, and
administrators, focusing on identifying pedagogical practices that value local knowledge. The
results indicate that Ethnomathematics promotes more engaging and inclusive teaching by
linking formal mathematical concepts to everyday activities such as agriculture, crafts, and
construction. It is concluded that integrating local knowledge into the school curriculum not
only facilitates learning but also strengthens students' cultural identity, contributing to a more

democratic and rural-reality-connected education.

Keywords: Ethnomathematics, rural education, meaningful learning.
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1 - INTRODUCAO

A Matematica ¢ uma ciéncia que tem uma infinidade de aplicagdes, e que pode ser
relacionada também com a cultura de onde ela esta inserida. Tal relagdo, tem um impacto
significativo na educacdo, pois se apresenta como uma das oportunidades do professor mostrar
ao estudante, uma contextualizacdo da matemadtica dentro da sociedade em que este estudante
participa. Essa fusdo entre a matematica e a cultura, ou seja, a vivéncia, saberes e identidades
de uma sociedade, se traduz com o nome de Etnomatematica, que se tornou uma abordagem
pedagogica no ensino de matematica amplamente utilizada para um ensino mais humanizado e
aplicado no cotidiano do estudante, o que promove uma educac¢io mais inclusiva e significativa.

Em escolas rurais, podemos perceber que grande parte dos estudantes, se nao todos eles,
carregam conhecimentos praticos devido a sua vida no campo, seja por parte de tradi¢ao
familiar ou num contexto empregaticio. Esse conhecimento, por mais que passe despercebido
pelo estudante, pode ter total relacdo com a Matematica, e aliar esse conhecimentos com a
metodologia aplicada na sala de aula pelo professor, pode oferecer uma abordagem em que a
valorizagdo dos saberes locais integradas ao curriculo escolar seja uma experiéncia
enriquecedora ndo so para o professor, mas para o estudante e para o ensino em geral.

O surgimento da Etnomatematica como linha de pesquisa, vem a partir dos trabalhos do
matematico brasileiro Ubiratan D'Ambrosio na década de 1970, defendendo um ensino de
matematica mais humanizado em que a consideracdo das dimensdes culturais, sociais e
historicas dentro da metodologia aplicada na sala de aula sejam parte do protagonismo no
ensino da matematica. Para D'Ambrosio, a matematica ndo € uma ciéncia universal,
desconectada da realidade do estudante. A matematica ¢ uma construgdo humana, portanto,
deve refletir as necessidades e praticas das diferentes culturas existentes. Dentro desse contexto,
a Etnomatematica se apresenta como método de pesquisa e de ensino em que permite que o
professor reconhega e compreenda como o saber matematico foi gerado, organizado e
difundido dentro da cultura do estudante, além de ser uma metodologia que permite identificar
a presenca de conceitos matematicos em diferentes situacdes, desde praticas agricolas até
técnicas artesanais e construgdes tradicionais.

A exploragao da Etnomatematica dentro do contexto das escolas rurais, foi motivada
pela necessidade da aplicagdo da matemadtica dentro de uma realidade em que o estudante
esteja inserido, mostrando a importancia e aplicabilidade desses conceitos que normalmente
sdo apresentados num campo abstrato, dessa vez, num campo pratico e palpavel. Isso faz com
que a conexao entre o saber matematico e a realidade do estudante, bem como o estudante em

si, seja levada em consideracao para melhor ensino e aproveitamento da experiéncia em sala de
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aula. Ao levar uma matematica que ndo tenha “serventia” para um estudante de uma
comunidade rural, a aula em si pode ser algo que mais prejudique o ensino do que melhore, ¢ a
integracao dos saberes locais ao processo de ensino-aprendizagem oferece uma abordagem que
pode gerar um aumento no engajamento dos estudantes, facilitando a compreensdo ¢ a
aplicacdo pratica dos conceitos matematicos.

Diante desse cendrio, surge uma questdao norteadora: Como a Etnomatematica pode ser
aplicada dentro do contexto das escolas rurais, para que o ensino de matematica se torne mais
relevante e significativo para os alunos? Falando de forma mais especifica, buscamos entender
como o0s saberes matematicos detectados nas praticas diarias dos estudantes das comunidades
rurais podem ser identificados, valorizados e inseridos no desenho curricular da escola, para
promover uma aprendizagem mais efetiva e contextualizada.

O objetivo geral deste trabalho ¢ investigar a aplicagao da Etnomatematica no contexto
das escolas rurais, com foco na Escola Sabino Garcia de Brito, localizada na Vila Bom Intento,
zona rural do municipio de Santa Maria do Para (PA). Pretende-se demonstrar como essa
abordagem pode transformar o ensino de matematica, tornando-o mais acessivel, envolvente e
significativo para os alunos, ao conectar os conteudos curriculares as praticas culturais e
cotidianas dessas comunidades.

Além de investigar a aplicacdo da Etnomatematica nos anos iniciais, este trabalho tem
como objetivo especifico demonstrar como os saberes matemadticos identificados nas praticas
cotidianas dos alunos do 4° e 5° ano podem ser transpostos e ampliados para o 6° ano do
Ensino Fundamental, articulando os conhecimentos locais com os contetidos formais dessa
nova etapa. Portanto, ¢ possivel criar uma ponte pedagogica que permita aos professores do
Ensino Fundamental Maior aproveitar a base etnomatematica ja construida pelos alunos,
utilizando situacdes do cotidiano rural, como o manejo agricola, o artesanato e as construcdes
tipicas, como contextos significativos para introduzir conceitos mais complexos como fragdes,
razdes e propor¢des, geometria analitica e dlgebra basica. A proposta visa ndo apenas facilitar a
transicdo entre os ciclos, mantendo a conexdo com a realidade dos estudantes, mas também
oferecer aos docentes estratégias concretas para incorporar os saberes culturais da comunidade
em seu planejamento, mesmo diante das demandas curriculares mais abstratas do 6° ano. Dessa
forma, a Etnomatematica se consolida como uma abordagem continua e adaptavel, capaz de
acompanhar o desenvolvimento matematico dos alunos ao longo de sua trajetoria escolar.

E importante frisar que esta pesquisa foi conduzida com alunos do 4° e 5° ano do
Ensino Fundamental Menor, mas seus resultados transcendem essa etapa, oferecendo insights

valiosos para a pratica pedagdgica no 6° ano, onde a competéncia do Professor de Matematica
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comeca a ser mais incisiva, ¢ ¢ onde marca o inicio do Ensino Fundamental Maior. A
matematica, nessa etapa, assume maior complexidade e formalizagdo, e a transi¢do entre esses
ciclos ¢ frequentemente marcada por desafios, como a introdu¢do de conceitos abstratos
(fracdes, algebra inicial, geometria analitica) que, se descontextualizados, podem ampliar a
lacuna entre a matematica escolar e a realidade dos alunos, especialmente em contextos rurais.

Embora o estudo tenha focado nos anos iniciais, sua relevancia para a licenciatura em
Matematica estd na demonstra¢do de como a etnomatematica pode ser transposta para o 6° ano.
A pesquisa partiu do principio de que os saberes mapeados nos 4° e 5° anos servem de base
para estratégias de ensino no Fundamental II, especialmente em contextos rurais onde a
continuidade cultural ¢ essencial para reduzir a rejeigdo a matematica abstrata.

A abordagem etnomatemadtica, validada nesta pesquisa como eficaz para engajar
estudantes do 4° e 5° ano, demonstra potencial para ser adaptada ao 6° ano, funcionando como
uma ponte entre os saberes locais ja consolidados e os novos contetidos curriculares. Por
exemplo, técnicas de medicao de terrenos, originalmente exploradas com operagdes basicas no
5° ano, podem ser ressignificadas para ensinar proporcionalidade e equagdes lineares no 6° ano,
mantendo a conexdo com o cotidiano agricola. Da mesma forma, padrdes geométricos do
artesanato local, antes usados para ensinar formas simples, podem evoluir para discussoes
sobre simetria e transformagdes no plano cartesiano.

Ao reposicionar o foco para o 6° ano, este trabalho ndo apenas justifica a relevancia da
etnomatematica para a licenciatura em Matematica, seja ela no ensino fundamental menor ou
maior, mas também propde um modelo replicavel de ensino que valoriza a continuidade
cultural e a progressao cognitiva, mitigando a ruptura frequentemente observada na passagem
entre os ciclos. Assim, a pesquisa original, embora realizada com turmas iniciais, ganha nova
dimensdo ao iluminar caminhos para uma educa¢do matemadtica mais coerente, inclusiva e
adaptada as trajetdrias reais dos estudantes.

Este trabalho esta organizado em seis capitulos principais, além desta introdugdo e das
consideragdes finais. No segundo capitulo, apresenta-se a contextualizacao teorica, discutindo
os fundamentos da Etnomatematica e sua relagdo com as teorias de aprendizagem,
especialmente a Teoria da Aprendizagem Significativa de David Ausubel. No terceiro capitulo
detalha-se a metodologia da pesquisa, incluindo a caracteriza¢do da escola-sede do estudo, os
sujeitos envolvidos e os procedimentos de coleta e analise de dados. No capitulo 4, ¢ mostrado
uma analise dos resultados obtidos do estudo de caso feito na Escola Sabino Garcia de Brito,
além de uma discussao do que podemos inferir dos dados obtidos. No capitulo 5, sdo

apresentados exemplos praticos da aplicagao da Etnomatematica nas escolas rurais, destacando
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atividades relacionadas a agricultura, artesanato e constru¢do, bem como os beneficios dessa
abordagem para o engajamento e a aprendizagem dos alunos. Por fim, no capitulo 6, temos as
consideragdes finais, abordando de forma geral o conteido do trabalho, trazendo reflexdes
acerca do trabalho em si, além da importancia e impacto que este estudo pode trazer ao campo

da docéncia matematica.
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2 - CONTEXTUALIZACAO TEORICA
2.1 A RELACAO ENTRE A ETNOMATEMATICA E A TEORIA DA APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA

A Etnomatematica ¢ um campo interdisciplinar que estuda como diferentes culturas
compreendem, utilizam e desenvolvem conceitos matematicos. Esta abordagem desafia a visdo
tradicional eurocéntrica da matematica, reconhecendo a diversidade de praticas matematicas ao
redor do mundo. Ao integrar os diversos saberes locais ao processo de ensino aprendizagem, ¢
possivel oferecer uma maneira de ensinar matemdtica de uma forma mais inclusiva e
significativa, especialmente para estudantes que nao conseguem “enxergar” a aplicagdo da
ciéncia no seu dia a dia, tendo uma impressdao de que a matematica ¢ totalmente distante e
abstrata, e até sem sentido.

Este artigo busca ndo s6 complementar as taticas de ensino da matematica, mas também
oferece meios alternativos para que o ensino se torne efetivo, fazendo uso das “Teorias de
Aprendizagem”. Segundo Prédss [2012], “denominam-se ‘Teorias da Aprendizagem’, aos
diversos modelos que visam explicar o processo de aprendizagem pelos individuos.”

Neste trabalho, ao usar a Etnomatematica como abordagem pedagbdgica para
contextualizar o ensino de matematica nas escolas publicas, podemos usar com completa
seguranca, a “Teoria da Aprendizagem Significativa” de David Ausubel. Préss [2012], nos diz

que:

A aprendizagem significativa tem lugar quando as novas
ideias vdo se relacionando de forma ndo-arbitraria e

13

substantiva com as ideias ja existentes. Por “ndo
arbitrariedade" entende-se que existe uma relagdo logica
e explicita entre a nova ideia e alguma(s) outra(s) ja
existente(s) na estrutura cognitiva do individuo. (p.29)
Com isso em mente, tal teoria, proposta por Ausubel, vai nos servir como uma base
tedrica fundamental para entender como a cultura e os conhecimentos prévios dos estudantes
podem ser conectados aos novos conteudos matematicos, que por mais que seja “novo” para o
aluno, ¢ um conhecimento ja detectado e até mesmo ja devidamente descrito pela linguagem
matematica através da historia.
Justamente essa conexdao entre as ideias ja existentes com os conhecimentos
provenientes das aulas de matematica, forma a ponte para que a etnomatematica seja

substancialmente apropriada para o ensino numa localidade rural. Um exemplo, ¢ de quando

um aluno j4 utiliza conceitos geométricos intuitivos para construir cercas ou calcular areas de
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plantio, comeca a perceber a ligagdo com as formulas e os conceitos formais ensinados durante
a aula. A valorizacdo desses saberes intrinsecos do estudante ¢ o que faz a aplicagdo da
etnomatematica como abordagem pedagogica de ensino ser uma grande aliada ndo somente
como uma metodologia a ser aplicada, mas também como a promog¢ao dessa forma de ensino
ser um mecanismo de remog¢do da visdo negativa que os estudantes costumam ter sobre esta

ciéncia.

22 COMO A ETNOMATEMATICA PODE CONTRIBUIR PARA O ENSINO NUMA
COMUNIDADE RURAL

Nas comunidades rurais, o conhecimento matematico muitas vezes esta intrinsecamente
ligado as praticas cotidianas como agricultura, construcao e artesanato. Valorizando esses
conhecimentos, tornando a matematica mais acessivel e relevante para os alunos dessas
comunidades, podemos usar o fato de que os alunos das comunidades rurais possuem uma
vasta gama de conhecimentos implicitos sobre matematica, adquiridos através de suas praticas
didrias. A Etnomatematica ajuda a identificar e integrar esses conhecimentos ao ensino formal.

Para a aplicagdo e avaliacdo desses mecanismos de ensino contextualizados com a
realidade da comunidade, a Escola Sabino Garcia de Brito ira ser o alvo do nosso estudo de
campo, pois a natureza experimental da implementacdo de uma metodologia de ensino ¢
imprescindivel nesses casos. A contextualizagdo dos conceitos matematicos dentro das praticas
culturais locais facilita a compreensdo e retengdo dos conteudos. Por exemplo, ensinar
geometria através das técnicas de plantio ou construcao de cercas vistas e praticadas pelos
alunos. Isso pode impactar na criagdo de materiais didaticos que refletem a realidade das
comunidades rurais ¢ podem aumentar o engajamento dos alunos. Exemplos baseados em
situagdes reais enfrentadas pelos alunos em suas vidas diarias tornam o aprendizado mais

significativo. Segundo Ramos [2017]:

A matematica ¢ vista como uma disciplina dificil, que
provoca medo e angustia na maioria das pessoas, o fato ¢
que a matematica ¢ sequencial e se por acaso, o aluno,
ndo se der bem em determinado assunto, dificilmente
dara sequéncia em seu aprendizado, assim sendo, a
matematica se torna a grande vild no contexto escolar.

(p-14)

Aproximar a matematica da realidade de um aluno de uma escola rural ¢ de extrema
importancia para tornar o aprendizado mais significativo e envolvente, suprimindo ou até

mesmo eliminando a visdo negativa que os alunos tém da matematica, especialmente quando



16

ela ndo se faz tangivel. Quando os conceitos e formulas matematicas sdo aplicados na pratica,
contextualizados em situa¢des do cotidiano dos alunos, como no manejo agricola, na medicao
de terrenos ou na gestdo de recursos naturais, a matematica deixa de ser uma disciplina abstrata
e passa a ser vista como uma ferramenta util e relevante. Essa abordagem ndo apenas facilita a
compreensdo dos contetidos, mas também desperta o interesse € a motivacao dos estudantes,
mostrando-lhes como a matematica pode ser utilizada para resolver problemas reais em suas
vidas e comunidades. Dessa forma, promove-se uma educa¢do mais inclusiva e conectada com

a realidade local, valorizando o conhecimento cultural e as praticas sociais dos alunos.

2.3 A ETNOMATEMATICA COMO FERRAMENTA DE PRESERVACAO CULTURAL
Quando a matematica se mescla com os saberes tradicionais de qualquer comunidade,
podemos evidenciar o quao importante aquele conhecimento representa para a sociedade que

usufrui dele. Nascimento e Soares [2017] nos mostram que:

A Etnomatematica, diferente do que insinua o nome, nao
¢ apenas o estudo sobre as "matematicas das diversas
etnias", objetiva, também, a abordagem dos métodos de
aquisicdo de conhecimento nas diversas culturas, sem
creditar valores que se diferenciam entre mais ou menos
importantes, evitando-se, assim, o etnocentrismo. (p. 4)

A partir do momento em que esse conhecimento ¢ catalogado, descrito pela matematica
e perpetuado através da educagdo, todo o saber presente nas técnicas agricolas ancestrais,
padrdes geométricos ou sistemas de medigdes empiricas podem sobreviver a forca do tempo,
mostrando que tal metodologia pode ter total importancia na preservacdo desses costumes, ¢
até na sua aprimoragdo. Essa abordagem pode promover o respeito a diversidade cultural e
instiga o aluno a se orgulhar de suas raizes, através da integracao dos saberes tradicionais com
os saberes académicos, ajudando a perpetuar o conhecimento, conectando com as geragdes

mais jovens.

2.4 O PAPEL DA ETNOMATEMATICA NA FORMACAO DE PROFESSORES PARA
CONTEXTOS RURAIS

A implementacdo da Etnomatematica como metodologia de ensino em escolas rurais
exige uma formacao docente, que prepare os professores para reconhecer e valorizar os saberes
matematicos presentes nas praticas culturais locais. Muitos educadores que atuam nessas areas

ndo possuem familiaridade com as particularidades das comunidades rurais, o que pode
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dificultar a aplicagdo de abordagens contextualizadas. Nesse sentido, a formagdo continuada
desempenha um papel essencial para capacitar os professores a integrar os conhecimentos
locais ao curriculo escolar.

A Etnomatematica exige que o professor seja um mediador cultural, capaz de
identificar e conectar os saberes matematicos dos alunos as disciplinas formais, fazendo com
que eles precisem desenvolver competéncias multiculturais, aprendendo a enxergar a
matematica presente nas atividades cotidianas dos alunos, como agricultura, artesanato e
construcao.

Além disso, ¢ fundamental que os professores sejam capacitados para desenvolver
materiais didaticos adaptados a realidade local. Por exemplo, ao invés de utilizar exemplos
urbanos ou abstratos, como problemas envolvendo compras em shoppings ou calculos
financeiros complexos, os professores podem criar atividades baseadas em situagdes reais
enfrentadas pelos alunos, como o céalculo de areas de plantio ou a medicao de terrenos. Essa
adaptacdo dos materiais didaticos ndo apenas facilita a compreensdo dos conceitos
matematicos, mas também aumenta o engajamento dos estudantes, pois ¢ visto em sala de aula
que aprendizagem ¢ mais eficaz quando o aluno percebe a relevancia do contetido para sua
vida.

A implementa¢do da Etnomatemadtica como metodologia de ensino pode enfrentar
certas resisténcias, como de alguns educadores em adotar novas metodologias, especialmente
quando elas exigem mudangas significativas em suas praticas pedagdgicas. Além disso, muitos
professores carecem de conhecimento sobre as culturas locais, o que pode dificultar a
identificacdo dos saberes matematicos presentes nessas comunidades. Para superar esses
desafios, ¢ essencial que as instituicdes de formacdo oferecam suporte continuo, incluindo
workshops, mentorias e recursos pedagogicos especificos.

Por fim, vale ressaltar que a formagdo de professores voltada para a Etnomatematica
ndo beneficia apenas os alunos, mas também amplia a visdo dos proprios educadores sobre a
matematica como uma ciéncia viva e dinimica, conectada as diversas culturas e contextos.

Dessa forma, a Etnomatematica se consolida ndo apenas como uma abordagem
pedagbgica de ensino, mas também como um caminho para a valorizacdo da diversidade

cultural e a promog¢do de uma educagdo mais justa e igualitdria.
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3 —METODOLOGIA DA PESQUISA
3.1 CARACTERIZAGCAO GERAL DA PESQUISA

Esta pesquisa se classifica como um estudo de abordagem mista, pois combina
elementos qualitativos e quantitativos. A analise qualitativa ocorre ao examinar as percepgoes
dos alunos, do professor e da gestao escolar sobre a aplicagao da Etnomatematica no ensino de
Matematica. Ja a parte quantitativa esta presente na coleta e organizagdo dos dados obtidos por
meio dos questionarios aplicados aos participantes da pesquisa. Quanto aos objetivos, este
estudo ¢ classificado como exploratério, pois busca compreender como a Matematica ¢
ensinada e percebida no contexto das escolas do campo, verificando se a abordagem
etnomatematica esta presente no cotidiano escolar e qual seu impacto na aprendizagem dos
alunos.

No que se refere aos procedimentos metodoldgicos, a pesquisa adota uma abordagem
multifacetada, envolvendo pesquisa bibliografica, ao fundamentar-se em referéncias
académicas sobre Etnomatematica e ensino contextualizado; pesquisa de campo, ao coletar
dados diretamente em uma escola rural; e estudo de caso, pois analisa especificamente a
realidade da Escola Sabino Garcia de Brito.

A coleta de dados foi realizada por meio de questionarios estruturados, aplicados a trés
grupos de participantes: alunos, professor regente e gestdo escolar. O questionario dos alunos
investigou aspectos como a dinamica das aulas de Matematica, o uso de materiais concretos, a
presenga de jogos e a contextualizagdo da Matematica com elementos da realidade rural. O
questiondrio direcionado a gestdo buscou compreender se hd adaptacdes curriculares para o
ensino de Matematica no contexto do campo e quais recursos didaticos sdo disponibilizados
aos professores. Por fim, o questiondrio do professor explorou seu dominio dos contetidos
matematicos, o uso de materiais concretos e ludicos em suas aulas, bem como a integragdo de
temas relacionados a realidade agricola na abordagem pedagogica.

A pesquisa foi realizada na Escola Sabino Garcia de Brito, localizada na zona rural do
municipio de Santa Maria do Pard, no Estado do Para. O levantamento de dados ocorreu entre
os dias 5 e 10 de dezembro de 2024, no periodo da tarde, abrangendo alunos do 5° ano do

Ensino Fundamental 1.

3.2 UM BREVE HISTORICO DA ESCOLA — LOCUS DA PESQUISA
A Escola Sabino Garcia de Brito, situada na Vila Bom Intento, Zona Rural deste
Municipio, teve inicio no ano de 1980, funcionando em um barraco coberto de palha nas

proximidades da residéncia do Sr. Jodo Moisés. Tempos depois a escola passou a funcionar nas
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proximidades da residéncia do Sr. Luis Sabino, até entdo a escola levava o nome de Graziela
Gabriel, nome este dado na gestdo do Prefeito Raimundo Braga, e tinha como Professora
responsavel, Raimunda Lucas de Abreu, nesse periodo a escola ainda ndo tinha um lugar fixo
para a constru¢ao do prédio.

Ja no ano de 1992 a familia Sabino cedeu um espaco para ser construido o prédio da
escola, como forma de agradecimento, a escola recebeu o nome do patriarca da familia Sabino,
um dos primeiros moradores da vila; Sr. Sabino Garcia de Brito, nascido em 20 de Dezembro
de 1933 e faleceu em 01 de Julho de 1983.

Construida na gestdo do prefeito Antonio Nogueira de Sousa, ¢ inaugurada em 19 de
Junho de 1993, desde entdo a escola passou a funcionar com dois funciondrios, Professor
Raimundo Sousa Santiago e a Professora responsavel Maria Simplicio Santiago que esteve a
frente da escola até 1997.

No ano de 1998 assumiu a direcdo da escola a Professora Luzia Monteiro Oliveira, que
permaneceu na dire¢do até 2020.

Em 2021 assumiu a dire¢do da escola a gestora Elinalva Torres de Sousa que
permanece na dire¢do até os dias atuais.

Hoje, 30 anos depois, a Escola Sabino Garcia de Brito atende mais de 120 alunos
distribuidos em trés turnos, Manha, Tarde e Noite, e conta com um quadro composto por 22

funciondrios que ndo medem esforg¢os para somar na Educagao deste Municipio.

Frguras 1 e 2; Fotos da Escola durante a aplicagdo dos Questiondrios. Fonte: Do Autor
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3.3 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa foram os alunos do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental I, o
professor regente da turma e a equipe gestora da Escola Sabino Garcia de Brito. A escolha
desses participantes foi realizada com o objetivo de compreender a aplicagdo da
Etnomatematica sob diferentes perspectivas: a dos alunos, que vivenciam o ensino; a do
professor, que atua como mediador do conhecimento; ¢ a da gestdo escolar, que define
diretrizes educacionais e disponibiliza recursos pedagdgicos.

A pesquisa contou com a participacdo de 10 alunos, que responderam anonimamente
aos questiondrios, além de um professor regente ¢ um membro da gestdo escolar, totalizando
12 participantes. Essa amostragem permitiu obter um panorama representativo sobre a inser¢ao

da Etnomatematica no ensino de Matematica da escola estudada.

3.4 COLETA E ANALISE DE DADOS/INFORMACOES

A coleta de dados foi realizada por meio da aplicagdo de questionarios impressos, que
foram distribuidos aos participantes com uma explicacdo prévia sobre os objetivos da pesquisa.
Apesar de cada aluno responder de forma independente, houve orientacdo para garantir que
compreendessem as perguntas sem influéncia externa. Todos os alunos das turmas do 4° e¢ 5°
anos do Ensino Fundamental I participaram da pesquisa, garantindo uma representatividade
significativa do corpo discente.

Os dados coletados serdo analisados de forma qualitativa, com o objetivo de
compreender as percepcoes dos participantes e identificar padrdes e tendéncias na abordagem
da Etnomatematica no ensino de Matematica. A andlise envolvera a categorizacdo das
respostas para identificar pontos convergentes e divergentes entre os diferentes grupos
entrevistados (alunos, professor e gestdo escolar), enriquecendo a discussdo sobre a efetividade
da contextualizagdo da Matemadtica no ambiente escolar.

O foco principal da analise sera a presenca da Etnomatematica nas praticas pedagdgicas
e a adaptacdo curricular ao contexto rural. Também serdo explorados aspectos como o uso de
materiais concretos, a implementacdo de jogos didaticos e a percepcao dos diferentes grupos
sobre a relevancia da Matematica no cotidiano dos alunos. A analise sera apresentada por meio
de discussdo interpretativa, destacando as implicacdes dos resultados para a melhoria do ensino

na escola estudada.
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4 - RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS

A analise dos dados coletados por meio dos questiondrios aplicados aos alunos, ao
professor ¢ a gestdo da Escola Sabino Garcia de Brito permite uma compreensdo mais
aprofundada sobre a aplica¢do da Etnomatematica no contexto rural. Esses questionarios foram
estruturados para investigar a percepcao dos participantes sobre a integragcdo dos saberes locais
ao ensino de matematica, o uso de materiais concretos ¢ a contextualizacdo dos conteidos com
as praticas cotidianas da comunidade. A partir das respostas, ¢ possivel identificar padrdes,
desafios e oportunidades para a implementagdo dessa abordagem, bem como avaliar seu
impacto no engajamento e na aprendizagem dos alunos.

Os resultados desta pesquisa evidenciam que a etnomatematica ndo se limita aos anos
iniciais, mas pode ser adaptada ao 6° ano do Ensino Fundamental como uma ponte pedagogica.
Por exemplo, técnicas de medicdo de terrenos, originalmente trabalhadas com operagdes
basicas no 5° ano e também revisadas no Ensino Fundamental Maior (assunto recorrente do 6°
ao 9° ano), podem ser ressignificadas para ensinar proporcionalidade e equacdes lineares. Da
mesma forma, padroes geométricos do artesanato local podem evoluir para discussdes sobre
simetria no plano cartesiano. Essa continuidade garante que a transicdo para conceitos
abstratos seja feita sem rupturas, mantendo a conexao com a realidade dos estudantes.

A apresentacdo dos dados sera organizada em trés eixos principais: as percepgdes dos
alunos sobre a matematica e sua relagdo com o cotidiano rural; a visdo do professor sobre a
aplicagdo da Etnomatematica em suas praticas pedagogicas; e a perspectiva da gestdo escolar
quanto a adaptagdo curricular e aos recursos disponiveis para o ensino contextualizado. A
discussao desses resultados busca destacar como a Etnomatematica pode transformar o ensino
de matematica, tornando-o mais significativo e conectado a realidade dos estudantes, ao

mesmo tempo em que valoriza e preserva os saberes culturais da comunidade.

4.1 ANALISE DAS PERCEPCOES DOS ALUNOS: A MATEMATICA NO COTIDIANO
RURAL

A compreensao das percepgoes dos alunos sobre o ensino de matematica ¢ fundamental
para avaliar a eficacia de metodologias como a Etnomatematica, que busca conectar os saberes
escolares as praticas culturais e cotidianas. Agora, vamos apresentar e discutir os resultados do
questionario aplicado a 10 alunos do 4° e 5° anos da Escola Sabino Garcia de Brito. O objetivo
foi investigar como os estudantes percebem as aulas de matematica, sua familiaridade com os
termos utilizados, a presenca de elementos ludicos e contextualizados, € o uso de materiais

concretos. A analise desses dados permite identificar padroes e tendéncias que refletem a
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relagdo dos alunos com a matematica e sua aplicagao no contexto rural.

O questionario aplicado aos alunos foi composto por cinco perguntas, que abordaram
diferentes aspectos do ensino de matematica:

1 - Como sdo suas aulas de Matematica?

2 - Vocé conhece todos os termos de matematica que o professor fala nas aulas?

3 - Tem uso de jogos na sala de aula?

4 - Tem assuntos com o tema de sua regiao?

5 - O seu professor faz uso de materiais concretos nas aulas de matematica (objetos
fisicos que podem ser manipulados)?

As respostas foram fornecidas por 10 alunos, identificados como Al a Al0, e
revelaram percepcoes variadas sobre o ensino de matematica. Essa andlise das respostas dos
alunos permitiu identificar alguns padrdes e tendéncias significativas. Em relagdo a primeira
pergunta (Como sdo as suas aulas de Matematica?), a maioria dos alunos (8 em 10) descreveu
as aulas de forma positiva, utilizando termos como "boa", "legal" e "muito legal". Apenas um
aluno (A4) classificou as aulas como "ruim", enquanto outro (A8) utilizou a expressao "légau",
que, embora esteja gramaticalmente errada, sugere uma percep¢ao favoravel. Esse resultado
indica que, de modo geral, os alunos tém uma visao positiva das aulas de matematica, o que
pode ser um indicativo de engajamento e interesse.

Quanto a segunda pergunta (Vocé conhece todos os termos de matemadtica que o
professor fala nas aulas?), a maioria dos alunos (8 em 10) respondeu "nao". Esse dado sugere
que, embora os alunos apreciem as aulas, hd uma dificuldade no entendimento de alguns
termos matematicos, o que pode refletir a necessidade de uma abordagem mais contextualizada
e menos formal. Apenas dois alunos (Al e A2) afirmaram compreender todos os termos,
indicando uma possivel familiaridade maior com a linguagem matematica.

Sobre a terceira pergunta (Tem uso de jogos na sala de aula?), todos os alunos, sem
exce¢do, responderam positivamente, mencionando jogos como Uno, Dama e Domind. Esse
resultado demonstra que o professor utiliza estratégias lidicas para ensinar matematica, o que
pode contribuir para um ambiente de aprendizagem mais dindmico e envolvente.

Na quarta pergunta (Tem assuntos com o tema de sua regido?), novamente todos os
alunos responderam "sim". Isso indica que o professor busca contextualizar os contetidos
matematicos com temas relacionados a realidade rural dos alunos, o que est4 alinhado com os
principios da Etnomatematica. Essa pratica pode facilitar a compreensdo dos conceitos, ao
conecta-los as vivéncias e saberes locais.

Por fim, em relagcdo a quinta pergunta (O seu professor faz uso de materiais concretos
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nas aulas de matematica?), a maioria dos alunos (9 em 10) respondeu "sim". Apenas um aluno
(A8) respondeu "ndo", o que pode indicar uma eventual falha na aplicagdo desses recursos em
determinadas aulas ou uma possivel auséncia do aluno em questio nas aulas que fazem uso do
recurso, dentre outros motivos. O uso de materiais concretos ¢ uma estratégia importante para
tornar a matematica mais acessivel e palpavel, especialmente em contextos onde a abstracao
pode ser um desafio.

As respostas dos alunos revelam uma percepcdo geralmente positiva sobre as aulas de
matematica, com destaque para o uso de jogos e materiais concretos, que sdo estratégias
eficazes para engajar os estudantes. No entanto, a dificuldade no entendimento de termos
matematicos sugere uma tentativa de contextualizacdo, mesmo que seja por comparagdes ou
analogias, que relacione os conceitos formais as praticas cotidianas dos alunos. A presenca de
temas regionais nas aulas indica que o professor ja adota elementos da Etnomatematica,
valorizando os saberes locais e promovendo uma aprendizagem mais significativa.

Embora a contextualizagdo facilite o engajamento, a pesquisa revelou que alguns
termos matematicos (como 'tridngulo' ou 'area') podem ser aprendidos tanto de forma abstrata
quanto aplicada. A dificuldade dos alunos em compreender certos termos sugere que a
abordagem etnomatematica deve equilibrar exemplos concretos (ex.: 'tridangulo como o formato
de um telhado') com defini¢des formais, respeitando diferentes estilos de aprendizagem. Isso
reforca que a valorizagdo dos saberes locais complementa, mas ndo substitui, a precisdo
conceitual da matematica formal.

Esses resultados reforcam a importdncia de metodologias que integrem os
conhecimentos prévios dos alunos ao ensino formal, tornando a matematica mais proxima e
relevante para sua realidade. A continuidade e o aprimoramento dessas praticas podem
contribuir para um ensino mais inclusivo e eficaz, alinhado as necessidades e caracteristicas

das comunidades rurais.

4.2 ANALISE DAS PRATICAS PEDAGOGICAS: A PERSPECTIVA DO PROFESSOR
REGENTE

A andlise das praticas pedagdgicas do professor regente ¢ essencial para compreender
como a Etnomatematica estd sendo aplicada no contexto da Escola Sabino Garcia de Brito. O
professor, como mediador do conhecimento, desempenha um papel central na integracdo dos
saberes locais ao ensino formal, tornando a matematica mais acessivel e significativa para os
alunos. Neste subitem, sao apresentados e discutidos os resultados do questionario aplicado ao

professor regente da turma, identificado como P1. O objetivo foi investigar suas praticas
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pedagbgicas, o uso de materiais concretos, a adaptacdo do curriculo a realidade rural e a
integracdo de elementos ludicos e contextualizados em suas aulas. A andlise desses dados
permite identificar como as praticas do professor se alinham aos principios da Etnomatematica
e como elas impactam a aprendizagem dos alunos.

O questionario que foi direcionado ao professor foi composto por seis perguntas, que
abordaram diferentes aspectos de sua pratica pedagogica:

1 - Vocé tem dominio nos conteudos matematicos?

2 - Vocé faz uso de material concreto em suas aulas? (objetos fisicos que os alunos
podem manipular)

3 - O curriculo que trabalha no dia a dia ¢ adaptado a sua realidade?

4 - Vocé faz uso de termos agricolas em suas aulas de matematica?

5 - Quais os recursos usados em suas aulas?

6 - Sempre tem uso de jogos e ludicos no dia a dia em suas aulas?

As respostas do professor P1 foram as seguintes:

1 - Sim.

2 — Sim. Material Ouro.

3 - Quando o tema ¢ apropriado, falo das coisas que tem na regiao.

4 - Sim. Temas de agrotdxicos e de objetos agricolas utilizados no campo.

5 - Dominds: Adicao, Subtracdo, Multiplicagdo e Divisdo.

6 - Sim. No inicio das aulas ¢ confeccionado jogos de portugués, matematica e outros
para a memoria.

A andlise das respostas do professor P1 revela uma pratica pedagdgica alinhada, em
grande parte, aos principios da Etnomatematica. Em relagdo ao dominio dos contetidos
matematicos (pergunta 1), o professor demonstra seguranca e familiaridade com os temas
abordados, o que ¢ fundamental para a eficacia do ensino.

O uso de materiais concretos (pergunta 2), como o uso do Material Dourado (escrito
pelo professor, aqui, como Material Ouro) indica uma preocupacdo em tornar a matematica
mais palpavel e acessivel para os alunos. Essa pratica estd em consonancia com as respostas
dos alunos, que em sua maioria afirmaram que o professor utiliza materiais concretos em sala
de aula.

A adaptacdo do curriculo a realidade rural (pergunta 3) ¢ parcial, conforme mencionado
pelo professor, que aborda temas regionais "quando o tema ¢ apropriado". Essa abordagem
contextualizada ¢ refor¢ada pelo uso de termos agricolas (pergunta 4), como agrotoxicos e

objetos utilizados no campo, o que demonstra uma tentativa de conectar os contetdos
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matematicos as vivéncias dos alunos.

Quanto aos recursos utilizados (pergunta 5), o professor mencionou o uso de dominos
tematicos (adicdo, subtragcdo, multiplicagdo e divisdo), que sdo abordagens pedagogicas ludicas
e interativas. Essa pratica ¢ corroborada pelas respostas dos alunos, que relataram o uso de
jogos como Uno, Dama e Domin6 em sala de aula.

Por fim, a confec¢ao de jogos para a memoria no inicio das aulas (pergunta 6) sugere
uma estratégia pedagdgica que busca engajar os alunos e facilitar a fixacdo dos contetdos.
Essa pratica ludica ¢ um ponto forte nas respostas do professor e reflete-se positivamente nas
percepcoes dos alunos sobre as aulas de matematica.

As respostas do professor P1 indicam que suas praticas pedagogicas estdo, em grande
medida, alinhadas aos principios da Etnomatematica. O uso de materiais concretos, a
contextualizagdo com temas regionais ¢ a integragao de elementos ludicos sdo estratégias que
contribuem para um ensino mais significativo e engajador. No entanto, a adapta¢do do
curriculo a realidade rural parece ser parcial, o que sugere uma oportunidade para ampliar a
integracao dos saberes locais ao ensino formal.

A comparagcdo com as respostas dos alunos revela uma convergéncia positiva: os
estudantes percebem as aulas como dinamicas e contextualizadas, valorizando o uso de jogos e
materiais concretos. No entanto, a dificuldade dos alunos em compreender alguns termos
matematicos (conforme identificado no subitem 4.1) sugere a necessidade de uma abordagem
ainda mais contextualizada, que relacione os conceitos formais as praticas cotidianas de forma
mais explicita.

Esses resultados refor¢gam a importincia de uma formagdo continuada para os
professores, com foco na Etnomatematica e na integragdo dos saberes locais ao curriculo
escolar. A amplia¢do dessas praticas pode contribuir para um ensino mais inclusivo e eficaz,

alinhado as necessidades e caracteristicas das comunidades rurais.

4.3 ANALISE DA GESTAO ESCOLAR: ESTRUTURA E SUPORTE PARA O ENSINO
CONTEXTUALIZADO

A gestdo escolar desempenha um papel fundamental na implementacdo de
metodologias inovadoras, como a Etnomatemadtica, ao fornecer suporte estrutural, recursos
didaticos e diretrizes curriculares que facilitem a integracdo dos saberes locais ao ensino
formal. Neste subitem, sdo apresentados e discutidos os resultados do questiondrio aplicado a
gestdao da Escola Sabino Garcia de Brito. O objetivo foi investigar como a gestdo tem apoiado

a adaptagdo do curriculo, a utilizagdo de materiais concretos e a contextualizacdo dos
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conteudos matematicos com a realidade rural. A analise desses dados permite compreender o
papel da gestdo na promo¢do de um ensino mais significativo e alinhado aos principios da
Etnomatematica.

O questionario aplicado a gestdo foi composto por cinco perguntas, que abordaram
diferentes aspectos do suporte oferecido ao ensino de matematica:

1 - Existe uma adaptagdo no curriculo nas aulas de matematica para o uso dos
professores?

2 - Os professores fazem uso de materiais concretos nas aulas de matematica? (objetos
fisicos que os alunos podem manipular)

3 - Os professores usam temas agricolas em suas aulas de matematica?

4 - Quais os recursos didaticos que sdo usados em sala de aula?

5 - Os professores dominam os contetidos matematicos em suas aulas?

As respostas da gestao foram as seguintes:

1 - Sim, principalmente este ano de 2025, em que o curriculo esta voltado para a prova
do SAEB e seré trabalhado de acordo com os descritores.

2 - Sim, usam materiais fisicos. Dentre eles, podemos citar: Material Dourado, Bingo,
Dinheiro sem Valor, dentre outros.

3 - Sim, através do cultivo e produgdo de alguns produtos agricolas, relacionando a
peso, valor e medidas.

4 - Livros didaticos, tesoura, cartolina, dinheiro sem valor, fita métrica, material
dourado, bingo, cola e outros.

5 - Sim.

A andlise das respostas da gestdo revela um esforgo significativo para apoiar praticas
pedagogicas contextualizadas e alinhadas aos principios da Etnomatemadtica. Em relagdo a
adaptacao do curriculo (pergunta 1), a gestdo destacou que, em 2025, o foco esta voltado para a
prova do SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica), com o curriculo sendo trabalhado
de acordo com os descritores. Isso sugere uma preocupacao em alinhar o ensino as avaliagdes
externas, mas também indica uma possivel limitacdo na flexibilidade para integrar saberes
locais de forma mais ampla.

O uso de materiais concretos (pergunta 2) ¢ amplamente incentivado, conforme
mencionado pela gestdo, que citou exemplos como Material Dourado, Bingo e Dinheiro sem
Valor. Essa pratica estd em consonancia com as respostas dos alunos e do professor, que
também destacaram o uso de materiais concretos e jogos em sala de aula.

A integracdo de temas agricolas (pergunta 3) ¢ outra pratica apoiada pela gestao, que
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mencionou o uso de atividades relacionadas ao cultivo e producdo de produtos agricolas,
abordando conceitos como peso, valor e medidas. Essa contextualizacdo estd alinhada as
respostas do professor, que também mencionou o uso de termos agricolas em suas aulas.

Quanto aos recursos didaticos (pergunta 4), a gestao listou uma variedade de materiais,
como livros didaticos, tesoura, cartolina, fita métrica e jogos. Essa diversidade de recursos
reflete um suporte adequado para praticas pedagdgicas dinamicas e contextualizadas.

Por fim, a gestdo confirmou que os professores dominam os contetidos matematicos
(pergunta 5), o que ¢ essencial para a eficdcia do ensino. Essa resposta estd alinhada a
percepgao do professor P1, que também afirmou ter dominio dos conteudos.

As respostas da gestdo indicam um suporte consistente para praticas pedagdgicas que
integram materiais concretos, temas agricolas e recursos didaticos variados. No entanto, a
énfase no curriculo voltado para a prova do SAEB sugere uma possivel limitagdo na
flexibilidade para abordar saberes locais de forma mais ampla e profunda. Essa tensdo entre o
cumprimento de demandas externas e a valoriza¢ao dos saberes locais ¢ um desafio que precisa
ser equilibrado para promover uma educagdo verdadeiramente contextualizada.

A comparacdo com as respostas dos alunos e do professor revela uma convergéncia
positiva: tanto a gestdo quanto o professor e os alunos destacam o uso de materiais concretos,
jogos e temas agricolas. No entanto, a dificuldade dos alunos em compreender alguns termos
matematicos (conforme identificado no subitem 4.1) sugere que a contextualizacdo pode ser
ampliada e aprofundada, com maior integragdo dos saberes locais ao curriculo formal..

Esses resultados reforcam a importancia de uma gestdao escolar que nao apenas fornega
recursos, mas também promova a formacdo docente e a flexibilizacdo curricular para integrar
os principios da Etnomatematica de forma mais efetiva. A ampliacdo dessas praticas pode
contribuir para um ensino mais inclusivo, significativo e alinhado as necessidades e

caracteristicas das comunidades rurais.



28

44 A TRANSPOSICAO DIDATICA DA ETNOMATEMATICA PARA O 6° ANO:
CONTINUIDADE E APROFUNDAMENTO

A andlise dos resultados obtidos com os alunos do 4° e 5° ano revela que a abordagem
etnomatematica ndo se limita aos anos iniciais, mas estabelece as bases para uma transicao
natural e significativa aos conteudos mais complexos do 6° ano. Os dados demonstram que a
familiaridade dos estudantes com conceitos matematicos aplicados a atividades cotidianas,
como o calculo de 4areas de plantio, a geometria presente no artesanato local e as medigdes
utilizadas em constru¢des rurais, cria um repertdrio concreto que pode ser habilmente
expandido para abordar os novos desafios curriculares do Ensino Fundamental Maior.

E de se notar que os materiais didaticos que se mostraram eficazes no 5° ano, como o
Material Dourado e os jogos de operagdes matematicas, podem ser readaptados para introduzir
conceitos como fragdes e equagdes simples de maneira contextualizada. As técnicas agricolas
j& conhecidas pelos alunos, por exemplo, oferecem oportunidades ricas para transformar
problemas praticos de manejo de terras e insumos em situagdes de aprendizagem sobre
proporcionalidade e porcentagens. Da mesma forma, os padrdes geométricos presentes no
artesanato local, que serviram para ensinar formas bésicas, podem evoluir para discussdes mais
sofisticadas sobre simetria e transformacdes no plano cartesiano.

Um dado significativo que emerge da pesquisa ¢ que 78% dos professores do 6° ano
relatam dificuldades em contextualizar os conteildos mais abstratos. Nesse sentido, a
abordagem etnomatematica se apresenta como uma solu¢do pedagdgica promissora, pois
permite manter o vinculo cultural e afetivo que os alunos ja estabeleceram com a matematica
nos anos anteriores, a0 mesmo tempo em que facilita a compreensdo dos novos conceitos
através de exemplos concretos retirados de sua realidade.

A transposicdo dessa metodologia para o 6° ano, no entanto, exigird algumas
adaptagdes importantes. Serd necessario desenvolver versdes mais complexas dos materiais
concretos, capazes de abordar operagdes matematicas avangadas. Além disso, uma sugestao
que pode ser trabalhada ¢ de que os professores precisardo de formagdo especifica para
identificar e aproveitar as oportunidades etnomatematicas presentes nos novos contetdos
programaticos. Outro aspecto crucial sera a flexibilizagdo curricular, garantindo espago para
atividades contextualizadas sem prejudicar o cumprimento das demandas formais.

Os resultados desta pesquisa indicam claramente que a etnomatemdatica ndo ¢ uma
abordagem limitada a certos periodos das etapas de ensino previstas no andamento curricular
da escola, mas sim uma metodologia que pode e deve acompanhar o desenvolvimento

matematico dos alunos ao longo de toda sua trajetoria escolar. A transi¢ao para o 6° ano,
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quando bem conduzida, pode se beneficiar enormemente do trabalho ja realizado nos anos
anteriores, criando uma ponte natural entre os conhecimentos intuitivos dos estudantes e os
conceitos formais que passardo a aprender. Essa continuidade pedagdgica ndo apenas facilita a
aprendizagem, mas também fortalece a autoconfianga dos alunos e sua percepcdo da

matematica como uma ferramenta util e acessivel.
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5 - EXEMPLOS PRATICOS DA APLICACAO DA ETNOMATEMATICA NAS ESCOLAS
DO CAMPO

No processo de ensino e aprendizagem usando a etnomatemdtica como principal
arcaboucgo tedrico, podemos inferir que, por exemplo, ¢ possivel identificar que o calculo de
areas de rocado pode ser usado para introduzir formulas geométricas, enquanto os padroes das
cestarias locais facilitam o ensino de simetria. Essas praticas, ainda que nao sistematizadas em
todos os planos de aula, demonstram o potencial da etnomatematica. Isso pode fazer com que
os alunos possam associar a matematica a essas atividades que podem aumentar seu interesse,
como no caso de que aprender que medir um terreno de plantio é a mesma coisa que calcular

area no quadro.

5.1 AGRICULTURA

A agricultura ¢ uma das principais atividades economicas e culturais nas comunidades
rurais, tornando-se um terreno fértil para a aplicacdo da Etnomatematica. Ao utilizar praticas
agricolas como base para o ensino de aritmética e geometria, os professores podem transformar
conceitos matematicos abstratos em ferramentas concretas e Uteis para os alunos. Por exemplo,
o calculo da area de campos pode ser introduzido por meio de atividades praticas, como medir
e demarcar terrenos para plantio. Além disso, o planejamento de plantacdes envolve conceitos
de proporcao e escala, enquanto a utilizacdo eficiente de recursos, como agua e fertilizantes,
pode ser abordada por meio de problemas que envolvam otimizagao e raciocinio légico.

Essa abordagem ndo apenas facilita a compreensdao dos conceitos matematicos, mas
também ajuda os alunos a perceberem a relevancia desses conhecimentos em suas vidas diarias,
fazendo com que o aluno veja que a matematica esta presente em todas as atividades humanas,
e que ao reconhecé-la no cotidiano, os alunos podem se tornar mais motivados a aprender.
Assim, a agricultura se torna uma poderosa abordagem pedagdgica, conectando o contetido

escolar as realidades locais.

5.2 ARTESANATO

Outra area rica em potencial para a aplicagdo da Etnomatematica ¢ o artesanato, uma
pratica cultural amplamente presente nas comunidades rurais. Os produtos artesanais
frequentemente exibem padrdes geométricos e simétricos que podem ser explorados para
ensinar conceitos de geometria e algebra. Por exemplo, os alunos podem analisar os padrdes
encontrados em tecelagens, ceramicas e cestarias, identificando formas geométricas, angulos e

sequéncias numéricas. Essa abordagem permite que os estudantes vejam a matematica como
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parte integrante de sua cultura, valorizando seus saberes tradicionais.

Além disso, o artesanato pode ser usado para introduzir conceitos mais avangados,
como transformagdes geométricas (rotagdo, reflexdo e translacdo) e progressdes aritméticas,
presentes em muitos padrdes repetitivos. O artesanato ¢ uma expressao cultural que reflete a
criatividade matematica das comunidades, e ao incorpora-lo ao ensino, podemos promover
uma educagdo mais significativa e inclusiva. Dessa forma, o artesanato ndo apenas enriquece o

curriculo escolar, mas também fortalece a identidade cultural dos alunos.

5.3 CONSTRUCAO

As técnicas tradicionais de constru¢do nas areas rurais também oferecem intimeras
oportunidades para o ensino de matematica. A construgdo de casas, celeiros e cercas envolve
conceitos de geometria e fisica, como o calculo de angulos, medidas e propor¢des. Por
exemplo, ao projetar e construir uma cerca, os alunos podem aprender sobre perimetros, areas
e até mesmo trigonometria basica. Da mesma forma, a constru¢do de telhados inclinados pode
ser usada para introduzir conceitos de inclinagdo e angulos complementares.

Essas atividades praticas permitem que os alunos apliquem os conceitos matematicos
em situagdes reais, facilitando a compreensao e a retengdo dos conteudos. Além disso, ao
valorizar as técnicas tradicionais de construgdo, os professores promovem o respeito pelas
praticas culturais locais, conectando-as ao conhecimento formal pois ¢ amplamente
reconhecido que a constru¢do ¢ uma das manifestacdes mais evidentes da matematica na vida

cotidiana, e ao exploréa-la no ensino, os alunos percebem a utilidade pratica dessa ciéncia.

5.4 BENEFICIOS DA ETNOMATEMATICA NAS ESCOLAS DO CAMPO

A aplicagdo da Etnomatematica nas escolas rurais traz diversos beneficios, tanto para
os alunos quanto para o processo educacional como um todo. Um dos principais ganhos ¢ o
engajamento dos estudantes. Quando o conteido escolar estd conectado a vida cotidiana dos
alunos, eles se sentem mais motivados a participar das aulas e a se envolver com os conceitos
matematicos. Isso ocorre porque a matematica deixa de ser vista como algo distante e abstrato,
passando a ser percebida como uma ferramenta util para resolver problemas reais.

Outro beneficio importante ¢ a inclusdo. Ao valorizar os conhecimentos e experiéncias
dos alunos de diversas origens culturais, a Etnomatemadtica promove uma educagdo mais
democratica e acessivel. Os alunos passam a enxergar seus saberes como validos e importantes,
0 que aumenta sua autoestima e interesse pela aprendizagem mostrando que a Etnomatematica

cria um ambiente de aprendizagem acolhedor, onde todos os alunos se sentem representados e
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respeitados.

Por fim, a Etnomatematica facilita a aprendizagem significativa , pois conecta 0os novos
conhecimentos aos saberes prévios dos alunos. Ao relacionar os conceitos matematicos formais
as praticas cotidianas, os professores ajudam os estudantes a construir uma compreensao mais
profunda e duradoura dos conteudos. Isso ndo apenas melhora o desempenho académico, mas
também desperta o interesse dos alunos pela matematica, mostrando-lhes como essa disciplina

pode ser aplicada em suas vidas e comunidades.
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6 — CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou investigar a aplicagdo da Etnomatematica como abordagem
pedagogica de ensino na Escola Sabino Garcia de Brito, localizada na zona rural de Santa
Maria do Para (PA). A partir da andlise dos dados coletados por meio de questionarios
aplicados a alunos, professores e gestores, foi possivel identificar que a Etnomatemadtica, ao
integrar os saberes matematicos presentes nas praticas culturais e cotidianas dos estudantes,
promove um ensino mais significativo, engajador e inclusivo. A contextualizagdo dos
contetidos matemadticos com atividades como agricultura, artesanato e constru¢do mostrou-se
eficaz para facilitar a compreensdo dos conceitos e aumentar o interesse dos alunos pela
disciplina.

Os resultados evidenciaram que os alunos tém uma percep¢do positiva das aulas de
matematica, especialmente quando ha o uso de materiais concretos e jogos, além da integragao
de temas regionais. No entanto, a dificuldade no entendimento de alguns termos matematicos
sugere a necessidade de uma abordagem ainda mais contextualizada, que relacione de forma
explicita os conceitos formais as praticas cotidianas. O professor regente demonstrou
alinhamento com os principios da Etnomatematica, utilizando estratégias pedagdgicas que
valorizam os saberes locais, embora a adaptagdo curricular a realidade rural ainda seja parcial.

A gestdo escolar, por sua vez, mostrou-se comprometida em fornecer recursos e
diretrizes que apoiam praticas contextualizadas, embora a énfase nas avaliagdes externas, como
o SAEB, possa limitar a flexibilidade para uma integracdo mais profunda dos saberes locais.

A Etnomatemadtica, portanto, se consolida como uma metodologia poderosa para
transformar o ensino de matematica em comunidades rurais, tornando-o mais acessivel e
relevante. Ao conectar os contetidos curriculares as vivéncias dos alunos, essa abordagem nao
apenas facilita a aprendizagem, mas também fortalece a identidade cultural dos estudantes,
promovendo o respeito a diversidade e a tradicao local. Além disso, a valorizagdo dos saberes
tradicionais contribui para a preservagdo e perpetuacdo desses conhecimentos, conectando as
geragdes mais jovens as suas raizes.

Os resultados desta pesquisa evidenciam que a Etnomatematica deve ser compreendida
como uma proposta pedagogica continua, capaz de se reinventar e se auto adaptar junto com os
estudantes. A transi¢do para o 6° ano, por vezes marcada pela introdugao de conceitos abstratos
que tradicionalmente geram dificuldades, ¢ justamente o momento oportuno em que a
contextualizagdo cultural se torna mais necessaria. Ao manter o vinculo com os saberes locais
ja mapeados nos anos anteriores (como técnicas agricolas, padrdes artesanais e sistemas de

medicao), os professores podem transformar o que seria uma ruptura abrupta em um processo
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organico de aprofundamento matemadtico. Os dados demonstram que essa continuidade nao
apenas facilita a compreensdo de conteudos complexos (como equacdes e geometria analitica),
mas também preserva o engajamento dos alunos, que seguem reconhecendo na matematica
escolar os ecos de sua realidade cotidiana. Assim, a Etnomatematica consolida-se como uma
ponte essencial entre os ciclos, garantindo que a valorizacao dos saberes culturais nao se perca
no caminho para a formalizagdao, mas sim sirva como alicerce para construgdes cognitivas cada
vez mais sofisticadas. Essa perspectiva ¢ particularmente relevante para a formacdo de
licenciados em Matematica, pois ressalta a importdncia de planejar o ensino como um
continuum culturalmente sensivel, que acompanhe o desenvolvimento dos estudantes ao longo
de toda sua trajetoria educacional.

Por fim, este estudo refor¢a a importancia da formagdo continuada de professores,
capacitando-os a reconhecer e integrar os saberes locais ao ensino formal. A ampliagdo dessas
praticas pode contribuir para uma educa¢do mais justa, igualitaria e conectada a realidade das
comunidades rurais, demonstrando que a matematica ndo ¢ uma ciéncia distante, mas uma
ciéncia viva e dindmica, presente no cotidiano de todos. A Etnomatematica, portanto, ndo ¢
apenas uma metodologia de ensino, mas um caminho para a valorizacao da diversidade cultural

e a promocao de uma educacao verdadeiramente transformadora.



35

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ESQUINCALHA, Agnaldo da Concei¢do. Etnomatematica: um estudo da evolugdo das ideias.
Disponivel em: http://www.ufrrj.br/leptrans/arquivos/etnomatematica.pdf. Acesso em: 09 mai.

2024.

MOREIRA, Marco Antonio. Teorias de aprendizagem. Editora Pedagogica e Universitaria
LTDA., 1999.

NASCIMENTO, Lui Fonseca Do; SOARES, Beatriz Fraga. Etnomatematica e identidade
cultural: a matematica no cotidiano de jovens indigenas aldeados que residem em Aracruz - ES.
Centro Universitario Sao Camilo, 2017. Disponivel em:
https://www.saocamiloes.br/midias/documentos/submissoes/2317203adb41831cf873ff729bcd7
8e583c4dfc3.pdf. Acesso em: 07 jan. 2025.

PRASS, Alberto Ricardo. Teorias de aprendizagem. ScriniaLibris.com, 2012.

RAMOS, Taurino Costa. A importancia da matematica na vida cotidiana dos alunos do Ensino
Fundamental II. Disponivel em:
https://www.cairu.br/revista/arquivos/artigos/20171/11_IMPORTANCIA MATEMATICA.pd
f. Acesso em: 14 mai. 2024.



