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RESUMO

O presente escrito apresenta a pesquisa de um trabalho de concluséo do cursode
Graduacao em Licenciatura em Educacao Fisica da UFPA, cujo objetivo consiste em
investigar as contribuicbes da Pedagogia Histérico-Critica (PHC) e abordagem
metodoldgica Critico-Superadora (CS) como referenciais tedrico-metodologicos para
a organizacdo do trabalho pedagdgico de professores de Educacdo Fisica no
processo de ensinoem espacos ndo escolares. A metodologia da pesquisa se insere
em meio as pesquisas de campo. Os sujeitos da pesquisa foium grupo composto por
12 professores que pautam sua pratica pedagogica pelo viés metodolégico da PHC.
A pesquisa encontra-se entdo no campo metodolégico das pesquisas de campo,
propostas por GIL (2002) e pauta-se na resposta da seguinte pergunta: Quais as
contribuicbes da Pedagogia Histérico-Critica (PHC) e da abordagem Ciritico-
Superadora (CS) como referenciais tedrico-metodologicos para a organizacdo do
trabalho pedagogico de professores de Educagdo Fisica em espacos nédo
escolares?0 instrumento de coleta de dados se deu por meio de um questionario, na
plataforma Google Forms, disposto em trés eixos, com 16 perguntas mais o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).Para fundamentagcdo tedrica da
pesquisa, foi realizado também um levantamento bibliografico em revistas, artigos e
teses sobre o referencial da PHC e da abordagem Critico-Superadora para a
organizacao do trabalho pedagogico de professores de EF em diferentes espacos,
delimitando como principais fontes bibliograficas as producfes publicadas no
periodo de 2011 a 2020 das revistas eletrbnicas e impressas: Pensar a Pratica,
Motriviéncia, CBCE e Germinal, visto que as mesmas ostentam carater de referéncia
na elaboracdo qualitativa para producdes cientificas.Por meio dos referenciais
estudados, foi possivel constatar que a funcdo social do professor consiste em
propiciar aos alunos envolvidos em sua pratica acesso ao acervo -cultural
historicamente elaborado pela humanidade, em sua forma mais desenvolvida, de
forma a articular estes conhecimentos com a pratica social destes individuos, para
gue estes venham a intervir de forma qualitativa na sociedade que o0os permeiam.
Pdde-se inferir também que a PHC agrega elementos norteadores que favorecem
este processo de ensino-aprendizagem, tal qual a abordagem CS, metodologia que
aproxima a PHC da Educacéao Fisica, agrega valor metodolégico para o processo de

ensino em qualquer espaco de acesso a elementos da cultura corporal de



movimento. A partir das respostas dos docentes pdde-se constatar que ndo ha
diferenca metodolégica na organizacdo dos planos de ensino voltados para os
campos escolares e nao escolares, de forma que os pressupostos da PHC
contribuem de forma qualitativa para a organizacdo do trabalho pedagogico em
ambos os espacos, além de também contribuir para transformacédo social e

superacao da sociedade de classes.

Palavras-chave: Pedagogia Histérico-Critica; Organizacdo do Trabalho Pedagdgico;

Atuacéo Profissional; Educacéo Fisica; Espacos ndo escolares.
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1. INTRODUCAO.

O presente escrito apresenta apesquisa de um trabalho de conclusdo do
curso, requisito para conclusdo do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica,
realizado na Universidade Federal do Para, no periodo entre os anos de 2016 e
2021. A pergunta cientifica que norteou a pesquisa foi: Quais as contribuicdes da
Pedagogia Historico-Critica (PHC) e da abordagem Critico-Superadora (CS) como
referenciais tedrico-metodoldgicos para a organizacdo do trabalho pedagdgico de

professores de Educacéo Fisica em espacos néo escolares?

O interesse de pesquisa surge no curso da atividade curricular Estagio
Supervisionado (ES) | e Il, quesédo atividades voltadas para o ambito escolare que
tem como ementa no Projeto Politico Pedagogico do curso de Educacao Fisica da
UFPA — PPC/FEF/UFPA (2011)

Realizacdo dos Estagios Supervisionados tem a finalidade de
articulacdo entre teoria e pratica, proporcionando ao/a estudante o
encontro das situacdes reais do cotidiano escolar ainda enquanto
discente do curso de graduacéo. (PPC/FEF/UFPA, 2011, p. 42).

Durante os ES’s foram efetuados estudos e discussbdes fundamentadas nas
teoriase suas contribuicdes para a organizacdo da pratica pedagodgica no processo
das intervencbes nas escolas, contudo, como inquietacdo pessoal, sempre me
perguntei se estas teorias serviam para esta mesma organizacdo, porém em
espacos fora da escola, visto que o professor de Educacéo Fisica atua também em
outros espacos de ensino, como academias, clubes, projetos sociais, iniciacao

esportiva, praticas relacionadas ao lazer, etc.

Nesse periodo, busquei uma aproximacdo teérica das abordagens
pedagdgicas que norteiam a organizacdo do trabalho pedagdgico do professor. A
partir disso, ao me aproximardo grupode estudosLinha de Estudo e Pesquisa em
Educacdo Fisica & Esporte e Lazer (LEPEL), pude ter contato com leituras e
debates sobre a organizacdo do trabalho pedagodgico de professores (as) de
Educacdo Fisica a luz da PHC,que é a pedagogia construida para se opor as
pedagogias ja existentes, como a tradicional e a escola nova (MARSIGLIA, 2011),
bem como em encontros ligados aoMovimento Nacional Contra a Regulamentacéo
(MNCR)sobre a atuacdo desses professores em espacos escolares e néo escolares,

culminando com o meu interesse em reafirmar o papel do professor na sociedade e



defender sua atuacédo ampliadaem diferentes espacos.

O empurrao final que me inclinou a estudar teorias pedagdgicas no ambito
nao escolar se deu ao ser convidado para compoér, junto a Rede LEPEL-UFPA, um
projeto de escolinha de futebol, intitulado Academia & Futebol,que busca oferecer
acesso as praticas futebolisticas para criancas de sete a dezesseis anos, com uma

perspectiva critica de ensino.

O projeto esta disposto em trés ndcleos, Belém, Castanhal — atuantes nos
entornos da Universidade Federal do Pard (UFPA) das referidas cidades — e
Ananindeua — atuando em duas escolas da rede publica municipal de ensino. O
projeto resulta da parceria entre o Nucleo LEPEL-UFPA (Linha de Estudo e
Pesquisa em Educacao Fisica, Esporte e Lazer), vinculado ao curso de Licenciatura
em Educacéo Fisica, ofertado pela UFPA, com a Secretaria Nacional de Futebol e

Direitos do Torcedor (SNFDT), vinculada ao Ministério da Cidadania.

O Grupo LEPEL atua em ambito nacional com uma proposta de base
Marxista na esfera educacional e o Nucleo LEPEL-UFPA estd em processo de
aproximacdo do referencial tedrico-metodolégico da PHC, por meio de atividades
voltadas para professores e alunos das escolas publicas de Belém do Para, por esse
referencial atender aos interesses da classe popular, tornando a mediacdo entre
professores e alunos de forma mais equilibrada, com objetivo a formagdo humana
comprometida com a emancipacao da classe trabalhadora.Desse modo, o0 presente
objeto de estudo foi ganhando significado pessoale social mais amplo, visto que,
apesar do meu interesse em atuar no espacgo escolar, como diretriz da minha
formacao politica e académica, tenho também o interesse de demarcar que a
atuacdo do profissional de educacdo fisica tem sua esséncia na docéncia,

independente do campo ao qual esteja atrelada a sua préatica.

Na PHCo método de busca, elaboracdo e transmissdo do conhecimento
cientifico tem base no materialismo historico-dialético (MHD), advindo de Marx.
Dermeval Saviani (2018), ao formular a teoria, procurou superar as caracteristicas
das teorias ndo-criticas e/ou reprodutivistas adotando um regime revolucionario de
educacdo que visa a superacao das desigualdades sociais pela transmissdo do

by

conhecimento elaborado e garantir a classe trabalhadora acesso ao patriménio



cultural historicamente desenvolvido pela humanidade, confeccionando condigbes
para estes individuos de elevarem-se eruditamente, visto que,historicamente o
acesso a Educacéo era prioritariamente voltado para as classes dominantes, porém
com o desenrolar das transformacfes sociais e politicas este foi popularizado e

oferecidogratuitamente na esfera publica.

Considero esta pratica educacional de fundamental importancia para um
projeto de sociedade igualitaria e justa e, mesmo ressaltando a importancia da
escola,esta ndo deve ser a uUnica instituicdo responsavel pelo desenvolvimento da
educacdo. Desse modo esta pesquisa procura abordar limites e possibilidades da
implementacdo da PHC n&o apenas no ambito ao qual foi inicialmente pensada
(escolar), mas também em outras areas inerentes ao campo de atuacdo de

professores de Educacéo Fisica.

Desse modo, 0 objetivo principal consiste em investigaras contribuicdes da
Pedagogia Historico-Critica (PHC) e abordagem metodoldgica Critico-Superadora
(CS) como referenciais tedrico-metodoldgicos para a organizacdo do trabalho
pedagogico de professores de Educacao Fisica no processo de ensinoem espacos
nao escolares, uma vez que, inicialmente, estas foram formuladas como referenciais

do processo de ensino escolar.

Nesse sentido, este estudo, para além do objetivo geral supracitado, possue
também como objetivos especificos: 1) Delinear historica e ontologicamente o papel
social, atuacdo e a profissdo professor, baseada nos pressupostos da Pedagogia
Historico-Critica; e 2)Abalizar a PHC e a abordagem CS como possibilidades teérica

e metodologica para o trabalho pedagdgico do professor de Educacao Fisica.

Os sujeitosda pesquisa foi um grupo composto por doze de professores
vinculados a Rede LEPEL-PA gue atuam no ensino basico, visto que se trata de um
grupo que atua desde 2013 no campo da formacédo inicial e continuada de
professores de Educacéo Fisica da rede de alguns municipios do Estado do Para e
pautam na sua pratica pedagogica o referencial tedrico e metodologico da PHC. A
pesquisa encontra-se entdo no campo metodolégico das pesquisas de campo,

propostas por GIL como:

Tipicamente, o estudo de campo focaliza uma comunidade, que nao



€ necessariamente geografica, jA que pode ser uma comunidade de
trabalho, de estudo, de lazer ou voltada para qualquer outra atividade
humana. Basicamente, a pesquisa € desenvolvida por meio da
observacao direta das atividades do grupo estudado e de entrevistas
com informantes para captar suas explicacdes e interpretacfes do
que ocorre no grupo. Esses procedimentos sdo geralmente
conjugados com muitos outros, tais como a analise de documentos,
filmagem e fotografias. (GIL, 2002, p. 53).

Foi desenvolvido um questionario na plataforma Google Forms e aplicado aos
professores da Rede LEPEL-PA,que apontou os professores que pautam na sua
pratica pedagogiga pressupostos norteados pelos referenciais. O questionériofoi
organizado em 16 perguntas e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), sendo algumas fechadas e outras que se desdobram em respostas abertas,
distribuidas em trés tépicos: 1) Informacdes Pessoais; 2) Informacfes Profissionais e
3) Informacdes Acerca do Trabalho Pedagogico. A andlise dos dados assume uma
abordagem qualitativa das respostas obtidas e, com a mediacdo do referencial
tedrico pesquisado, elaboramos novas abstracdes que tornaram possivel dialogar

sobre a utilizacao destes referenciais em diferentes espacos.

De forma a preservar a identidade dos professores envolvidos na pesquisa,
no que tange a producdo de um trabalho académico, que previu e apresentou um
TCLE de participacdo, seus nomes reais foram substituidos por pseuddénimos de
professores famosos que nortearam toda a minha formacdo durante o tempo da
graduacéo, dentre eles estdo: Paulo Freire, Florestan Fernandes, Wellington
Pinheiro, Dalva Santos, Darcy Ribeiro, Jean Piaget, Newton Duarte, Alexei Leontiev,

Gaudéncio Frigotto, Lélia Gonzalez, ElenorKunz e Julia Malanchen.

Para fundamentacdo tedrica da pesquisa, foi realizado também
umlevantamentobibliografico em revistas, artigos e teses sobre o referencial da PHC
e da abordagem Critico-Superadora para a organizacéo do trabalho pedagdgico de
professores de EF em diferentes espagos, delimitando como principais fontes
bibliograficas as produc¢fes publicadas no periodo de 2011 a 2020 das revistas
eletronicas e impressas: Pensar a Pratica, Motriviéncia, CBCE e Germinal, visto que
as mesmas ostentam carater de referéncia na elaboracéao qualitativa para producdes

cientificas.

Esta revisdo nos permitiu contato inicial e aprofundamento com as tematicas



da pesquisa, tal como superar representacoes baseadas no empirismo. Como forma
de chegar as principais publicacdes e produgdes que se aproximem da tematica aqui
estudada e suas contribuicbes paraa Organizacdo do Trabalho Pedagdgico do
professor de Educacéao Fisica, as categorias chave que nos orientaram na busca nos
periodos eletrénicos foram: Pedagogia Historico-Critica; Critico-Superadora;
Organizacao do Trabalho Pedagdgico.

Os artigos resultantes da busca mostraram, de forma unanime, que o0s
estudos envolvendo os referenciais tratam da sua utilizacdo no contextoescolar, o
gue se mostra coerente com a realidade, visto que os mesmos foram inicialmente
pensados para este espaco especifico. Porém, como o trabalho pedagogico do
profesor vai para além do campo escolar, a presente pesquisa mostra-se de extrema
relevancia académica, de forma que traz primeiras aproximag¢des com novos nexos
da utilizac&o dos referenciais para sua utilizagdo em outro campo (nao escolar), visto

que o trabalho no campo da Educacao Fisica é essencialmente pedagdgico.

Comotentativa de aproximacdo, a andlise das respostas do questionario foi
feita a partir dos pressupostos do método materialista histérico-dialético, por meio

das categorias nucleares, propostas por Netto (2011) como

E é nesta conexdo que encontramos plenamente articuladas trés
categorias- de novo: tedrico-metodolégicas - que nos parecem
nuclear a concepgéo teodrico-metodoldgica de Marx, tal como esta
surgenas elaboragfes de e posteriores a 1857 (ainda que lastreadas
em sua producdo anterior). Trata-se das categorias de totalidade, de
contradicdo e de mediagdo. (NETTO, 2011, p. 55-56)

Totalidade é uma totalidade concreta, de maxima complexidade, constituida por
totalidades de menor complexidade. As totalidades de menor complexidade se distinguem
por suas peculiaridades, ou seja, as tendéncias de uma ndo podem ser transferidas para
outras totalidades, uma ndo pode ser explicada pelo que rege a outra, elas sdo Unicas e

se organizam de maneira unica.

Essa caracteristica Unica de cada totalidade de menor complexidade torna a
totalizade maxima extremamente dindmica, quando em foco as relacdes entre elas,
relacbes essas que se mostram de forma contraditéria quando analisadas, ou seja, a
contradicdo € categoria nuclear para analise da realidade concreta. E por fim, como

articulacdo didéatica, a mediagédo é explicada em separado da contradicdo, porém Netto



(2011) a considera inerente a categoria contradicdo, pois ela se caracteriza por ser a
relacdo entre 0s processos que ocorrem nas totalidades constituintes (totalidades de
menor complexidade). As trés categorias se relacionam na tentativa de reproducao ideal

do movimento real de um determinado objeto da realidade.

A andlise feita pelo método MHD nos ajudou a estabelecer relacdo com o
objeto para assim extrair dele as suas mdultiplas determinagcdes e, com base nelas,
formular novas elaboracGes a respeito dele, fazendo um movimento que reproduz as
multiplas determinacdes que constituem o concreto real, de forma a saturar o objeto

da pesquisa.

Desse modo, o trabalho esté organizado em tréscapitulos, o primeiro que trata
de delinear histdrica e ontologicamente a funcdo social do professor, por meio dele é
feita uma reflexdo sobre o papel e a funcdo social que o professor assumiu na sua
atuacdo ao longo da historia da educacao brasileira.O capitulo Il objetivou abalizar a
PHC e a abordagem CS como possibilidades tedrica e metodolégica para o trabalho
pedagogico do professor de Educacao Fisica, neste capitulo dialogamos sobre os
pressupostos da PHC e da abordagem CS, compreendendo os seus fundamentos e

principios.

J& o terceiro capitulo objetivou investigar as contribuicbes da PHC e da
abordagem metodolégica CS como referenciais teorico-metodoldgicos para
organizacao do trabalho pedagoégico de professores de Educacéo Fisica em espacos
nao escolares, neste item elaboramosnovas reflexdes a respeito da organizacao do
trabalho pedagoégico do professor de Educacao Fisica em espacos ndo escolares,
bem como a utilizacdo dos referenciais supracitados como norteadores da prética

docente nestes ambientes.



2. CAPITULO I: A FUNCAO SOCIAL DO PROFESSOR DE EDUCACAO
FISICA: uma abordagem histérica.

O presente capitulo realiza um movimento histérico e ontolégico sobre a
funcdo social do professor, por meio das analises e interpretacfes trazidas pelo
professor Dermeval Saviani (2013, 2018)acerca da atuagéo e a profissdo docente,
por entender que, para chegar ao &mago de um determinado elemento da realidade,
€ de fundamental importancia estudar e entender o contexto histérico de sua
formacdo, aspectos singulares e universais, bem como suas transformacdes no
decorrer dos anos, estabelecendo relacdo com suas principais funcdes, sua agéao
pedagdgica na formacédo dos individuos da sociedade, bem como suas mudancas
histdricas e culturais no que tange a educacao brasileira e seus impactos na atuacao

docente.

Como recorte, questdes chave no que diz respeito ao trabalho do professor de
Educacéo Fisica sdo afuniladas na discusséo, visto que além de ser uma disciplina
fundamental para o ambito escolar, este profissional também atua na esfera
extraescolar, reafirmando que o trabalhodo professor de Educacdo Fisica €
essencialmente pedagdgico em qualquer campo de atuacdo, porque exige
organizacdo, planejamento, avaliacdo, ajustes com base na realidade e dominio dos
conhecimentos da area. Assim o que os da identidade é a docéncia.

2.1. Professor X Capital: da fragmentacdo do trabalho pedagdgico ao
compromisso humanizador.

Entre o final do século XIX e as primeiras décadas do século XX a
industrializacdo do Brasil foi ponto chave para modificacbes massivas nas relacdes
de producéo da sociedade. O professor, nesse contexto, era visto como detentor das
técnicas basicas para ingresso da populagdo nas for¢cas de trabalho, tornando a
docéncia umaprofissdosocial necessaria, pois era por meio dela que a sociedade via
a oportunidade de participacdo ativa na industria e no comércio com melhores

condicOes de trabalho, de renda e status social.

O direito de todos a educacdo decorria do tipo de sociedade
correspondente aos interesses da nova classe que se consolidava no
poder: a burguesia. Tratava-se, pois, de construir uma sociedade
democratica, de consolidar a democracia burguesa. (SAVIANI, 2018,
p. 05).



Nesse sentido, até 0 momento, a funcdo social do professor se resumia a de
mediador da participacdo do individuo na sociedade que se complexificava a partir
daquele momento. Para Facci (2004), a sociedade capitalista produz mudancas nas
relac6es de producéo e consumo da sociedade, o que torna 0 homem competitivo de
alto valor para o mercado de trabalho. Visto isso, percebemos uma funcéo social das
instituicbes e dos agentes que trabalham na area da educacdo em consonancia com
os ideais do capital, na qual a burguesia se vale criando subjetividades na
disseminacédo do conhecimento, com vistas a manutencdo da ordem social vigente,
€, pois, um instrumento construido pela burguesia para garantir e perpetuar seus
interesses (SAVIANI, 2018, p. 19) a de manter o acumulo de capital e os meios de
producdo nas maos de uma minoria da sociedade, enquanto as massas funcionam

como mao de obra de facil substituicao.

Essa funcao social do trabalho do professor se estende até a década de 60 e
permanece voltada para formacao do individuo produtor por meio de conhecimentos
basicos (leitura, escrita e trabalhos manuais). Ofoco da educacédo do homem para o
trabalho € maximizada ao limitar ela a conhecimentos elementares e manuais, o que
imprime a populacdo um caréater formador que se pautava na obediéncia e disciplina,
indispensaveis para os modelos governamentais da época, que visava a
manutengdo da obediéncia moral as autoridades, combater a “preguiga” do povo e

formar individuos saudaveis e higiénicos aos padrdes institucionalizados.

A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos
principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade, essa
pedagogia advoga a reordenacdo do processo educativo de maneira
a torna-lo objetivo e operacional. De modo semelhante ao que
ocorreu no trabalho fabril, pretende-se a objetivacdo do trabalho
pedagdgico. (SAVIANI, 2018, p. 10).

Essa docilizagdo se estendia aos professores, com o0s requisitos de
obediéncia ao Estado e para que eles ajudassemna formacaode outros cidadaos
obedientes, atuando em consonéncia com 0s objetivos considerados importantes
pelo Estado para o desenvolvimento nacional. Nesse contexto, ndo cabe mais ao
professor decidir os meios pelos quais desenvolvera seu trabalho pedagogico e sim
a um seleto grupo de individuos supostamente “habilitados, neutros, objetivos e
imparciais”(SAVIANI, 2018, p. 11)cujo papel € organizar racionalmente os meios de

ensino, com vistas a maximizar a eficiéncia do processo e taxando os que nao se
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adaptam a ele como ineficientes, improdutivos e/ou incompetentes.

Com isso, o trabalho pedagdégico fragmenta-se e perde sua especificidade,
torna-se alienado e inviavel ao separar-se da realidade historico-social do professor.

Nesse sentido, Martins (2015) aponta que

Nas condigbes histéricas da producdo capitalista, o trabalho é
expropriado de sua maxima expressao humanizadora, posto que tais
condicbes estabelecem uma ciséo entre o trabalhador e o produto de
seu trabalho, entre o trabalhador e o processo de producédo e,
consequentemente, entre o trabalhador, o género humano e si
mesmo. Essa expropriacdo determina o0 processo inverso a
realizacdo plena do trabalho no desenvolvimento do homem,
determinando sua alienacdo. Sob a égide da alienacdo, os homens
tornam-se menos homens, empobrecem, convertendo-se em
mercadorias tanto mais desvalorizadas quanto mais alimentam o
capital, propriedade de alguns homens em detrimento da maioria
deles. (MARTINS, 2015, p. 03-04)

A natureza alienante do trabalho e do trabalhador presente na sociedade
capitalista vai de encontro com a natureza do trabalho humano, que estd na
antecipacao de objetivos e a criacdo de condicOes para se chegar a eles, ou seja,
trata-se de uma pratica dotada de intencdo. A intencionalidade, por sua vez, €
elemento base da consciéncia do individuo, portanto compde sua personalidade.

Um projeto politico-pedagdgico representa uma intencdo, acgéo
deliberada, estratégia. E politico porque expressa uma intervencéo
em determinada direcdo e é pedagdgico porque realiza uma reflexédo
sobre a acdo dos homens na realidade explicando suas
determinagfes. Todo educador deve ter definido o seu projeto

politico-pedagégico. Essa definicdo orienta sua préatica [...].
(COLETIVO, 2009, p. 02)

7

Dessa forma, é possivel afirmar que nao existe trabalho que nédo seja
permeado pela personalidade do sujeito, no caso do professor, a pratica pedagogica
depende diretamente do que o professor € como pessoa, de forma que € impossivel
separar o profissional do pessoal, desse modo, 0 ato educativo esta intrinsecamente
ligado a uma intencionalidade politico-pedagogica, de forma que sua alienacao

interfere diretamente em seu produto.

Nos anos 80, discute-se o papel até entdo desenvolvido pela escola e pelo

professor.

A escola é determinada socialmente; a sociedade em que vivemos,
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fundada no modo de producao capitalista, é dividida em classes com
interesses opostos; portanto, a escola sofre a determinacdo do
conflito de interesses que caracteriza a sociedade. Considerando-se
gue a classe dominante nao tem interesse na transformacao histérica
da escola (ela esta empenhada na preservacdo de seu dominio,
portanto, apenas acionara mecanismos de adaptacdo que evitem a
transformacdo), segue-se que uma teoria critica (que ndo seja
reprodutivista) s6 poderd ser formulada do ponto de vista dos
interesses dos dominados. (SAVIANI, 2018, p. 25).

Com vistas a articular os interesses da educagao com os interesses da classe
trabalhadora, Saviani demarca a fungcéo social da escola como a transmissora dos
conhecimentos cientificos historicamente elaborados pela humanidade, de forma a
municiar a classe trabalhadora das ferramentas necessarias a explicar e entender a
realidade que os permeiam, em uma perspectiva de formacao ontolégica de ser
humano para que estes venham a intervir de forma direta e qualitativa na sociedade

gue compdem.

Este desenvolvimento tem natureza educativa, para Martins, (2015, p. 04)a
funcéo do trabalho educativo esta na humanizacédo dos homens por meio da cultura,
almejando que estes se apropriem dos conhecimentos historicamente elaborados de
forma sisteméatica.Com isso, apesar das distor¢cdes sofridas em determinados
contextos historicos, a fungéo social do professor é garantir o acesso, assimilacéo e
producdo dos conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficosem sua forma mais
desenvolvida, bem comode valores humanos a todos os individuos de uma
sociedade, é, portanto, produto do trabalho pedagdgico criar condicdes para
humanizacéo dos sujeitos, o que estd em conflito com a funcdo atribuida a escola

pela burguesia, pautando ideais voltados para o acumulo de capital.

Vale ressaltar que, apesarda escola e do professor estarem na linha de frente

7

do trabalho educativo, este é um trabalho conjunto com outras instituicbes que

garantam todos os direitos basicos aos cidadaos.

superada a sociedade de classes, chegado o momento histérico em
gue prevalecem os interesses comuns, a dominacao cede lugar a
hegemonia, a coercdo a persuasdo, a repressdao se desfaz,
prevalecendo a compreensédo. Ai, sim, estardo dadas historicamente
as condicBes para o pleno exercicio da pratica educativa. (SAVIANI,
2018, p. 96).

Portanto, se se quer compensar as caréncias que caracterizam a

marginalizacdo da classe dominada, é preciso considerar que h& diferentes
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modalidades de compensacdo: como moradia, alimentacdo, salude, esporte, lazer,
entre outros, bem como condi¢gbes de trabalho adequadas a todos os profissionais

gue atuam na docéncia.

2.2. O professor de Educacao Fisica no contexto social da educagao.

Nos primérdios da humanidade, o homem primitivo, como forma de garantia
da sua sobrevivéncia, se apropriou de movimentos basicos como correr, andar,
saltar,equilibrar-se,nadare lancar. Estes movimentos estabelecem relacdo direta
entre homem-natureza e homem-homem, foram, portanto, de vital importancia na
producgédo e reprodugdo no que tange a existéncia humana. O produto dessa relacao
foi entdo apropriado, incorporado, reelaborado e transmitido pelas geracoes,
demarcando sua historicidade como patriménio da humanidade, sdo demarcados

entdo como objetos da cultura corporal humana.

Por outro lado, com o passar dos anos, 0 homem passa a se relacionar com
0s objetos da cultura corporal de outras maneiras, ndo mais apenas como meio de
subsisténcia (saciar a fome e sede, autodefesa, etc), concomitantemente ao fato de
que os proprios objetos se complexificaram na forma de outras elaboracdes da
humanidade, nas lutas, nos jogos, nas dancas, nos esportes, nas ginasticas, entre

outros. Dessa forma, Nozaki (2004) salienta que

[O] homem toma posse, logo em sua infancia, dos elementos basicos
e primitivos da cultura corporal como parte do acervo cultural
humano, mas também os redimensiona a partir de apropriacdes que
consegue fazer dos contelidos contemporaneos da cultura corporal.
Contudo, essas apropriacdbes nem sempre estdo disponiveis
indistintamente a classe social a que se pertence. A educacao fisica
na perspetiva da cultura corporal trata-se, antes de tudo, de um
projeto de socializagcdo dos conteudos da cultura corporal,
considerando-os como forma historicamente produzida, todavia
socialmente  apropriada, ou expropriada, sobretudo dos
trabalhadores, na sociedade produtora de mercadoria. (NOZAKI
2004, p. 131).

Porém, a Educacao Fisica vive desde a década de 90 até hoje um processo
de crise de identidade. Diferentes opinides foram formadas no que tange a funcéo da
Educacéo Fisica, como a de promotora da saude, do esporte, da cultura corporal de
movimento, da motricidade humana, entre outras. Além disso, a Educacéo Fisica
sofre fortes influéncias do militarismo e higienismo no amago de sua formacao

enquanto area do conhecimento, o que € usado como argumento para praticas
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pautadas no “aprender a fazer”, que se resume a repeticdes de técnicas e um
processo de alienacdo que ocorre quando estas praticas sdo ensinadas em

separado de seus contextos histérico, social, politico e econémico.

Essas caracteristicas deram subsidios para que métodos tecnicistas fossem
usados na formacdo de professores de Educacao Fisica, que afirmava que bons
professores eram aqueles que sabiam fazer o que queriam ensinar, ou seja, se

almeja ensinar futebol, deve-se necessariamente saber jogar bem o futebol.

Além disso, como vimos no topico anterior, limitar a educacdo a
conhecimentos bésicos esta em consonancia com os ideais de capital que alienam o
trabalho do professor ao expropriarem os conteldos da cultura corporal de seus

elementos sociais, histéricos, politicos, econémicos e filosoéficos.

Nesse sentido, na década de 90, baseado na pedagogia histérico-critica,
desenvolvida por Dermeval Saviani, surge na Educacdo Fisica a abordagem
pedagdgica Critico Superadora, publicado pelo entdo autointitulado “Coletivo de
Autores” (2009). Preocupados em caracterizar a educacéao fisica como fundamento
ontolégico da formacdo humana, estes entendem a abordagem Critico Superadora

como

uma pratica pedagdégica que, no ambito escolar, tematiza formas de
atividades expressivas corporais como: jogo, esporte, danga,
ginastica, formas estas que configuram uma area de conhecimento
gue podemos chamar de cultura corporal. (COLETIVO, 2009, p. 50).

Essa abordagem é construida em um contexto no qual o modelo vigente nao
mais corresponde aos interesses das diferentes classes, surge entdo a abordagem
metodolégica CS, com vistas a corresponder aos interesses atrelados aos
dominados, a classe trabalhadora. Essa pratica pedagdégica vem no intuito de moldar
0S meios pelos quais a classe trabalhadora ira construir suas criticas, discursos,
pensamentos e explicacdes sobre sua pratica social e sobre a acdo dos homens em
sociedade. “Trata-se de vincular a teoria geral do conhecimento com a psicologia
cognitiva, de forma a fundamentar cientificamente a reflexdo e a pratica pedagogica
desenvolvidas” (COLETIVO, 2009, p. 28). Ou seja, a necessidade de articular o
conhecimento que o homem construiu e sistematizou através do tempo e como

relaciona-lo a realidade traz a reflexdo do aluno como objeto da préatica pedagogica
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em geral, de forma que, ao se apropriar do conhecimento cientifico, desenvolve-se a
reflexdo do aluno sobre o mundo que o rodeia, confrontando o saber que o aluno

traz consigo do seu cotidiano com conhecimentos mais elaborados.

Vale ressaltar que a criticidade presente na abordagem CS nédo descarta a
importancia do conteudo técnico/tatico e especifico de determinadas modalidades,
porém ndo se esgota neles. Para além dele, ela leva em consideragdo os demais
aspectos relacionados aquela pratica, de modo a estabelecer um ambiente onde os
alunos possam viver um processo de construcdes coletivas, de forma a desencadear
um desenvolvimento continuo de assimilacdo, reflexdo e reconstrucdo da
aprendizagem, estabelecendo nexos entre teoria/pratica com os elementos do dia a
dia dos alunos, de forma que aquelas vivéncias possuam significados reais para a
pratica social daqueles individuos e contribuam qualitativamente para a formacao

integral dos individuos. Como é ressaltado no trecho

Nao se quer dizer com isso que os curriculos das escolas técnicas,
pela sua natureza profissionalizante, tenham que ser
necessariamente conservadores. Sem duavida poderiam ampliar a
reflexdo pedagdgica desenvolvendo nos alunos uma légica dialética,
mesmo com énfase no conhecimento técnico, desde que
historicizado, ou seja, retracado desde sua génese. (COLETIVO,
2009, p. 30).

Portanto, como visto no exposto, a abordagem vai muito além do campo ao
qual foi inicialmente pensada (escola), levando em consideracdo que a pratica
pedagogica do professor de Educacdo Fisica vai muito além da sua natureza
escolar, ela também se d4 na academia de ginasticas, na iniciacdo esportiva, nos
trabalhos de base esportivos de rendimento, em praticas de lazer, no treinamento e
nas mais diversas areas que o professor pode atuar, visto que também se tratam de
contextos permeados pela antecipacdo de resultados (elaboracdo de objetivos),
meios pelos quais se chegar a eles e conteludos especificos da Educacao Fisica,
caracterizando entdo essas praticas como permeadas também pela organizacao do

trabalho pedagogico.
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3. CAPI"J'L_JLO Il PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: Aspectos fundamentais e
principios.

O presente capitulo tem como objetivo abalizar a PHC e a abordagem CS
como possibilidades tedrica e metodoldgica para o trabalho pedagdgico do professor
de Educacao Fisica, neste capitulo buscamos estabelecer os pressupostos da PHC,
compreendendo os seus fundamentos e principios, e suas aproximacfes com o0
campo da Educacgédo Fisica, por meio da abordagem CS, levando em consideracao
que estes sdo dois referenciais ja consolidadosno ambiente escolar, mas que trazem
elaboracdes norteadoras para a pratica pedagogica em geral em qualquer contexto

educacional.

3.1. Acultura e suascontribuicdes para a formacéao da escola.

Diferentemente dos demais seres vivos que necessitam adaptar-se ao meio
ao qual esta inserido para sua sobrevivéncia, o0 homem carece de produzir as
condicdes para sua propria subsisténcia, ou seja, transforma a natureza segundo
suas necessidades. A transformacdo dos elementos da natureza em produtos de
subsisténcia humana intitula-se de trabalho, ou seja, trabalho € a relacdo entre
homem e natureza, trabalho esse que pode ter diversas determinacdes, podem ser
atividades para suprir necessidades basicas, atividades politicas, de linguagem,

educativa, entre outras. Esse conjunto de atividades humanas denomina-se cultura.

O desenvolvimento cultural do ser humano sera cultivado com base em dois
polos, o bioldgico e o social. Ha influéncia mutua entre estes dois polos, porém as
determinacdes sociais vao além das biolégicas e as superam por incorporacao a

medida que o ser natural tem o advento do trabalho.

Para Saviani (2013), h4 uma dicotomia entre o trabalho material e 0 ndo
material, na qual o trabalho material é o resultado do processo de producdo da
existéncia humana, processo cujo objetivo é garantir sua subsisténcia material e
implica em produc¢des cada vez mais quantitativas, quanto complexas. O trabalho
imaterial “trata-se aqui da producédo de ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos,
atitudes, habilidades. Trata-se, portanto, da produgéao do saber, seja do saber sobre
a natureza, seja do saber sobre a cultura” (idem, 2013), sao objetos de preocupagao
explicitos e diretos ligados a objetivos reais de aspectos do conhecimento das
propriedades do mundo.
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O trabalho, segundo definigdo de Saviani (2013, p. 11) “[...] instaura-se a partir
do momento em que seu agente antecipa mentalmente a finalidade da agéo”, &,
pois, uma atividade dotada de finalidades, meios para se atingir um objetivo
previamente estipulado. Vemos entdo que a producdo material de subsisténcia
necessita antes de uma producdo ndo material, um processo de antecipagédo de
ideias, objetivos e meios para a concretizagdo do produto material. Desse modo o
homem acumula infinidades de experiéncias, descobertas e, posteriormente,
desenvolve novas ferramentas (tecnologias) a fim de facilitar seu processo de
interacAo com a natureza até chegar o momento de passar as inferéncias
acumuladas as proximas geracbes que, por sua vez, irdo herdar e ditar outras

significacdes para aquelas determinadas relacfes com a natureza,

[...] uma determinada geracdo herda da anterior um modo de
producdo com o0s respectivos meios de producdo e relacdes de
producdo. E a nova geracdo, por sua vez, impbe-se a tarefa de
desenvolver e transformar as relagbes herdadas das geracbes
anteriores. Nesse sentido, ela é determinada pelas geracdes
anteriores e depende delas. Mas é uma determinagdo que ndo anula
a sua iniciativa historica, que se expressa justamente pelo
desenvolvimento e pelas transformagfes que ela opera sobre a base
das producdes anteriores. A educacdo, na medida em que é uma
mediacdo no seio da pratica social global, cabe possibilitar que as
novas geracodes incorporem os elementos herdados de modo que se
tornem agentes ativos no processo de desenvolvimento e
transformacéo das relagdes sociais. (SAVIANI, 2013 e p. 121).

Por meio dessa atividade de producado de ideias, conceitos, simbolos, criam-
se relacdes, bens materiais e imateriais, visando garantir a sobrevivéncia pelo
processo da transformacao. Por intermédio do processo supracitado os individuos
criam o mundo humano, sua cultura, e, portanto, se humaniza na medida em que
cria e recria os processos de transformacdo da natureza e, consequentemente, a si
proprios.O acesso aos conhecimentos classicos que nos permitem entender como
esta organizada a atual realidade, permitira que naquele ser singular seja introduzida
a experiéncia da humanidade produzida socialmente e acumulada historicamente,

dessa forma, promovendo humanizacgéo

Visto isso, para que houvesse manutencdo do desenvolvimento da cultura e
sua passagem através dos tempos, cria-se na sociedade a necessidade de um
sistema que auxiliaria na transmissao desses conhecimentos, dado que até certo

momento esse conhecimento era passado de forma ndo categodrica, transmitido de
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geracao a geracao via comunicacao oral.

A escola é uma instituicdo social, cujo papel especifico consiste em
propiciar 0 acesso ao conhecimento sistematizado daquilo que a
humanidade ja produziu e que € necessario as novas geracdes para
possibilitar que avancem a partir do que ja foi construido
historicamente. (MARSIGLIA, 2011, p. 10)

E nesse contexto que a instituicdo escola é formada, visando delegar ao
ensino publico & responsabilidade de transmitir o saber, os conhecimentos, a cultura

humana, fruto das relagbes homem-natureza até aqui incorporadas.

3.2. Teorias pedagdgicas brasileiras: primeiras aproximacdes.

Para uma breve analise da educacao brasileira, utilizamos as interpretacdes
acerca das principais teorias pedagogicas postuladas no Brasil feitas pelo professor
Dermeval Saviani no livro Escola e Democracia (2018). Na obra, com base no
conceito de marginalidade proposto por ela, aborda a equivocada interpretacdo da
funcdo social da escola e subdivide essas teorias em dois grandes grupos,
denominando de teorias ndo criticas a Pedagogia tradicional, Pedagogia renovadora
e Pedagogia tecnicista, e de teorias criticas reprodutivistas a teoria do Sistema de
ensino como violéncia simbdlica, Aparelho ideologico de Estado e Teoria da escola

dualista.

BN

No primeiro grupo, questbes relacionadas a estrutura social (trabalho,
economia, saude, politica, seguranca, etc) estavam dissociados da educacdo em si,
portanto foi postulado que a equalizacdo social seria alcancada por meio da
educacdo. Seriam essas, para Saviani “teorias que entendem ser a educagdo um
instrumento de equalizacdo social, portanto, de superagdo da marginalidade”(2018,
p. 4), entendem, portanto, a sociedade como harmoniosa e o papel da educacao

estd em corrigir possiveis desvios.

Ja no segundo, h4 o entendimentode uma sociedade fissurada e a dominacao
de uma classe sobre a outra, que se reflete nas condicdes de producdo da vida
material, porém, ndo aponta caminhos concretos para superacédo dessa relacéo de
dominagdo, ao contrario, as reforcam. Essas teorias entendem a educacdo como
dependente da estrutura social, logo, instrumento que refor¢ca a dominacéo, tornando

a educagéo instrumento de marginalizacéo.
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a escola é determinada socialmente; a sociedade em que vivemos,
fundada no modo de producao capitalista, é dividida em classes com
interesses opostos; portanto, a escola sofre a determinacdo do
conflito de interesses que caracteriza a sociedade. (SAVIANI, 2018,
p. 25)

Ou seja,a pedagogia serve a sociedade na qual esta inserida, sendo ela
inserida na sociedade capitalista, servira entdo aos interesses do capital. Por isso,
vale ressaltar que a escola ndo pode ser encarada como o instrumento derradeiro de
transformacao social e sim como uma das instituicdes e fatores que, ao interagir com

as/os demais, cria condicdes reais de um carater transformador.

€ preciso ndo perder de vista que a educacdo, apesar de sua
fundamental importancia na conscientizacdo das massas, ndo é
redentora da humanidade, pois pertence a um sistema de instituicbes
sociais, sendo necesséario considerar que todos os fatores sociais
agem (ou deveriam agir) dialeticamente” (MARSIGLIA, 2011, p. 8).

A educacdo, porém, esta relacionada a diversas nuances na organizacao
social, portando diversos projetos politicos e econémicos com bases capitalistas
mantém o interesse de manter o ensino com indices baixos no plano de importancia
social. Essas referéncias projetam uma desvalorizacdo do trabalho educacional com
esvaziamento dos conteldos historicamente acumulados e ambos o0s sujeitos do
trabalho educacional, professores e alunos, cada vez mais empobrecidos das
ferramentas que os auxiliariam a compreender e intervir na realidade de forma

qualitativa.

O modo de producao capitalista, para Marsiglia (2011), inverte a posicdo do
homem em relacédo ao trabalho, reduzindo-o de sujeito a objeto, ou seja, o trabalho
se torna fragmentado e perde seu sentido humanizador. Vemos entdo que nos dois
grupos de teorias educacionais supracitados ha a fragmentacdo da escola com a

perda de seu intuito inicial de transmissédo de conhecimentos. Marsiglia enuncia que

[..] na sociedade capitalista a escola tem a fungcdo social de
manutengdo do sistema por meio das ideias e dos interesses da
classe dominante, ocasionando o esvaziamento dos conteldos
adequados e necessarios a humanizagdo e de métodos igualmente
adequados a apropriacdo da humanidade social e historicamente
construida. Essa escola do capitalismo abre portas a todo tipo de
organizacdo nado escolar, enfatiza a experiéncia e valoriza por
conseguinte o individuo particular e sua subjetividade. (MARSIGLIA,
2011, p. 7)

Considerando que a classe dominante ndo tem interesse em perder o
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mecanismo de manutencdo do seu dominio, a escola, ndo havera, portanto, intencédo
da parte dela para a transformacdo social da mesma. Cabe entdo a classe
trabalhadora formular e implementar uma teoria que, segundo Saviani (2018, p. 25),
‘impbe-se a tarefa de superar tanto o poder ilusorio (qQue caracteriza as teorias nao
criticas) como a impoténcia (decorrente das teorias critico-reprodutivistas)”, a qual
Saviani indica como possibilidade a Pedagogia Histérico-Critica (PHC), para articular
a escola com o interesse de emancipacdo dos dominados, uma teoria

verdadeiramente critica.

3.3. Em defesa do conhecimento cientifico: a PHC como teoria de
emancipagéo das massas.

A PHC, com vista a mudar a perspectiva das escolas hegemonicas
anteriormente implantadas — nas quais se valia do discurso de escola para todos,
mas com uma perspectiva de garantir os interesses da burguesia e abarcar também
o do proletariado — defende o aprimoramento do ensino destinado as camadas
populares, aprimoramento esse focado em promover conteldos relevantes e
dotados de significados, com vista a municiar a classe operaria dos instrumentos
necessarios para participacdo politica da mesma, de forma a esta defender seus

interesses se valendo do acervo cultural que é usado para consolidar sua

dominacéo, sem isso ficam desarmados na luta politica, como enuncia Saviani

[...] eu posso ser profundamente politico na minha acdo pedagdgica,
mesmo sem falar diretamente de politica, porque, mesmo veiculando
a prépria cultura burguesa, e instrumentalizando os elementos das
camadas populares no sentido de assimilacdo desses conteudos,
eles ganham condi¢Bes de fazer valer 0s seus interesses, e € nesse
sentido, entdo, que se fortalecem politicamente. (SAVIANI, 2018, p.
45)

Vemos entdo que educacao e estrutura social sdo intrinsecamente ligadas. A
educacdo relaciona-se dialeticamente com a estrutura social e € elemento
determinado por ela, concomitantemente, € um dos elementos essenciais para
transformacdo da estrutura social. Podemos inferir entdo que na PHC a escola,
juntamente ao professor, tem a funcdo social de transmissdo dos conhecimentos
elaborados para proporcionar aos individuos uma leitura e reflexdo critica da

realidade que os circunda, suplantando pensamentos com base no empirismo.

A PHC, como referencial tedrico e metodolégico de ensino com base
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marxista, fundamenta-se no Materialismo Histérico, que visa “compreender a
questdo educacional com base no desenvolvimento historico objetivo [...] a
compreensao da histéria a partir do desenvolvimento material, da determinacéo das
condigbes materiais da existéncia humana” (SAVIANI, 2018, p. 76). Sua proposta
vem para se valer das contribuicbes e superar por incorporagcédo as limitacdes dos
grupos de teorias educacionais supracitados.

O conhecimento cientifico € defendido pela PHC. Esse € o saber que
condensa todo conhecimento produzido, acumulado e sistematizado pela
humanidade durante a histéria. A defesa do mesmo € principio fundante da PHC,
pois € ferramenta para uma reflex@o critica da realidade, que estimula a superacao

do senso comum, do conhecimento popular, sem necessariamente nega-lo.

A metodologia da PHC subdivide-se em cinco momentos, 0S mesmos se
articulam na medida em que a préatica pedagdgica avancga, visto que um depende
necessariamente do outro, ndo segue uma logica linear e sim uma articulacéo
espiralada, na qual os momentos intercalam-se durante todo o processo de ensino e

aprendizagem.

O primeiro momento pedagogico desse referencial € intitulado de Prética
Social ‘Inicial’,caracterizado como sintese precaria, na qual o professor faz um
levantamento dos conhecimentos e experiéncias acerca da pratica social, ou seja,
uma sintese limitada sobre o nivel de compreensdo dos seus alunos sobre

determinado conhecimento.

A compreensao do professor é sintética porque implica uma certa
articulagdo dos conhecimentos e das experiéncias que detém
relativamente a pratica social. Tal sintese, porém, é precaria uma vez
que, por mais articulados que sejam o0s conhecimentos e as
experiéncias, a inser¢cdo de sua prépria pratica pedagoégica como
uma dimensao da pratica social envolve uma antecipacao do que Ihe
sera possivel fazer com alunos cujos niveis de compreensao ele nédo
pode conhecer, no ponto de partida, sendo de forma precaria.
(SAVIANI, 2018, p. 56)

Visto que em diferentes niveis a compreensdo dos alunos € sincrética, uma
visdo fragmentada da totalidade, o primeiro momento funciona como um método de,
com base nas demandas da pratica social, selecionar os conhecimentos

historicamente construidos para transmiti-los como saber escolar para



21

posteriormente reestruturar qualitativamente o0s conhecimentos ja apropriados

empiricamente, buscando a superagao da fragmentacéo da totalidade.

Assim, o segundomomento pedagogico da PHC é a Problematizacao, no qual
ocorre “[...] a identificagdo dos principais problemas postos pela pratica social”’
(SAVIANI, 2018, p. 57), nada mais é que postular as principais questdes a serem
resolvidas da pratica social e selecionar os conhecimentos eruditos para tal. Este
momento evidencia na escola seu carater de instrumento de relevancia na estrutura
social ao julgar as respostas dadas a pratica social, seus limites e suas
contribuicdes, bem como suas possibilidades. O professor no processo de ensino se
orienta com base em seus objetivos, como também no material levantado na etapa
anterior, abordando qualitativamente o tema por diferentes perspectivas, tornando o

assunto relevante para a pratica social perante o olhar do aluno.

O terceiro momento denomina-se Instrumentalizagcdo. Esse momento fornece
os conhecimentos da cultura corporal (conteldos especificos) necessarios para
equacionar os problemas levantados no momento anterior. O professor transmite o
conhecimento sistematizado que pode ser ensinado diretamente para o aluno ou de
forma indireta, em que o professor possa designar meios para que a transmissao do
conhecimento possa ser efetivada e apropriada pelos alunos. A classe trabalhadora,
ao incorporar esses conhecimentos, passa a contribuir como grupo de elaboracédo do
conhecimento, saindo da sua condicdo empirica para teorica, nas quais esses

conteudos serao imprescindiveis para alcancar a transformacéo social.

A Catarse é o quarto momento do processo educativo. E uma sintese que
ocorre durante todo o processo que ganha camadas cada vez mais profundas.
“Trata-se da efetiva incorporacdo dos instrumentos culturais, transformados agora
em elementos ativos da transformacao social” (SAVIANI, 2018, p. 57). H&A uma
transformacdo na aprendizagem e agora o individuo enxerga o mundo de uma
maneira diferente, mais critica. De posse dos contetudos os alunos dao um salto
qualitativo na sua pratica social ao fazer a mobilidade do pensamento sincrético, o
conhecimento com base no senso comum, para utilizagdo dos conhecimentos
historicamente elaborados pela humanidade para uma compreenséao e reflexdo dos
fendbmenos da realidade de forma mais completa e sintética relacionando-se de

forma premeditada e consciente.
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Por fim, o quinto e dltimo momento pedagdgico, a Pratica Social ‘Final’, na
qual retorna dialeticamente ao primeiro momento. A prética social diferencia-se da
inicial no sentido de que na final ela € mais elaborada e também se modifica por

meio do trabalho educativoem comparacao a inicial.

[...] a compreensdo da pratica social passa por uma alteracédo
gualitativa. Consequentemente, a pratica social referida no ponto de
partida (primeiro passo) e no ponto de chegada (quinto passo) € e
ndo é a mesma. E a mesma, uma vez que é ela propria que constitui
ao mesmo tempo o suporte e o contexto, o pressuposto e o alvo, o
fundamento e a finalidade da pratica pedagdgica. E ndo é a mesma,
se considerarmos que o modo de nos situarmos em seu interior se
alterou qualitativamente pela mediacdo da acdo pedagogica; e ja que
somos, enquanto agentes sociais, elementos objetivamente
constitutivos da pratica social, € licito concluir que a prépria préatica
se alterou qualitativamente. (SAVIANI, 2018, p. 58)

A prética social do aluno ndo mais tem base no empirismo, evoluiu agora da
sincrese para a sintese da realidade, ou seja, o aluno deu um salto qualitativo na
sua forma de pensamento. O educando, ao incorporar 0s conhecimentos,
desenvolve seu senso critico, bem como seu entendimento transformador da

realidade social com vista a alcancar seus objetivos, 0s objetivos da sua classe.

3.4. Aproximac0Oes entre Educacéao Fisica e PHC: abordagem CS em foco.

A Educacédo Fisica viveu na década de 70 um processo de questionamento
guanto a atuacdo da disciplina e seu carater de atender as necessidades da
sociedade capitalista, 0 que ganhou forca no decorrer dos anos. Visto isso, em
busca de alternativas as principais teorias pedagdgicas postuladas no Brasil, o
campo da Educacado Fisica busca aproximag¢do com as contribuicbes de Saviani
para construcdo de uma pratica pedagodgica que defenda a transmissdo do
conhecimento sistematizado. Visando formular um referencial didatico-metodoldgico
gue levasse em consideracdo as nuances da organizacdo social e, a partir disso, as
articulasse ao trabalho pedagodgico, foi publicado na década de 90 o Livro
Metodologia do Ensino de Educacgéo Fisica pelo grupo autointitulado de Coletivo de
Autores (2009).

A referida obra, pautada no referencial tedrico metodologico da PHC e no
materialismo histérico-dialético de Karl Marx, apresenta uma perspectiva que “[...]

visa a formacdo do individuo enquanto sujeito historico, critico e consciente da
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realidade social em que vive” (PINA, 2008, P. 120). Ou seja, trata-se de uma teoria
pedagdgica que correlaciona os contetdos especificos da EF, que na perspectiva da
abordagem critico-superadora o objeto de estudo é a cultura corporal, com aspectos
da realidade concreta em seus aspectos historicos e culturais da atividade humana,
de forma que os conteudos venham a interferir de forma qualitativa da atuacéo
daquele individuo frente aos principais problemas socioculturais enfrentados pela

classe trabalhadora.

Para tal, a abordagem Critico-Superadora — cujo vinculo do trabalho
pedagdgico agora esta atrelado as Ciéncias Humanas e ndo mais a perspectivas
pedagdgicas centradas em ideais tecnicistas, biolégicos ou higienistas — se propde a
realizar uma leitura diagnostica da realidade e a julga a partir do ponto de vista do
sujeito e de sua determinada classe social, a fim de “fornecer aos professores de
Educacdo fisica um referencial tedrico capaz de orientar uma pratica docente
comprometida com o processo de transformagéo social” (COLETIVO, 2009, p. 49).
Por fim, é determinado como se dard a transcendéncia dos individuos do senso
comum ao conhecimento erudito, almejando com isso superar a sociedade de

classes por meio da reflexdo do conhecimento cientifico.

Inicialmente se ressalta o principio do confronto e contraposicdo de
saberes, ou seja, compartilhar significados construidos no
pensamento do aluno através de diferentes referéncias: o
conhecimento cientifico ou saber escolar € o saber construido
enquanto resposta as exigéncias do seu meio cultural informado pelo
senso comum. (COLETIVO, 2009, p. 33).

A contraposi¢do do senso comum com o0 conhecimento cientifico instiga o
aluno a atingir formas mais elaboradas de compreensao da realidade, colocando-os
face a face com as contradicbes da sociedade, bem como suas possibilidades de
transformacao. Porém, ndo se pode transformar aquilo que ndo conhece. Portanto,
organiza-se o projeto educacional com vista a possibilitar o estudante entender e

explicar a essencialidade das rela¢des capitalistas para depois agir sobre elas.

O conhecimento sistematizadona Educagéo Fisica tem como objeto de estudo
a cultura corporal de movimento, essa materialidade corpdrea norteia todas as
atividades de ensino. Segundo o Coletivo de Autores (2009) a Cultura Corporal tem
como conteudos de ensino a Danca, Jogos, Lutas, Esporte e Ginastica, sdo

conhecimentos que serdo conteldos no processo de ensino e aprendizagem nas
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aulas de Educacao Fisica.

Considerando que o sistema capitalista de ensino oferece uma proposta de
formacéo alienante e unilateral, postula-se entdo a CS como uma metodologia que
supera as contradicdes e os limites das teorias ndo criticas e critico-reprodutivistas,
pois, ndo mais considera a educacao alheia aos aspectos inerentes a sociedade, e
também, afirma a escola como um espaco de contradicdes e ndo esgota sua
metodologia puramente na manutencdo da ordem social vigente, além de estar

centrada em uma formacdo humana omnilateral.

A referida abordagem entende como trabalho ndo material as praticas
corporais que constituem a educacdo fisica (jogos, esportes, dancas, lutas e
ginasticas), portanto como fenbmenos préprios da cultura humana imbricados nas

relacBes contraditorias da sociedade.

Nesse sentido, analisou-se que as praticas corporais que constituem
a educacdo fisica, [...] s@o fendbmenos proprios dos seres humanos,
da cultura, e que, em perspectiva educativa, constituem-se como
parte do conjunto do saber sobre a produgcdo humana e que devem
ser socializadas a humanidade. (NETO, 2017, p. 229).

Sabendo que a incorporacao da cultura € o processo mediador na formacao
do ser humano, a abordagem CS atinge seu aspecto humanizador na transmissao
destes contetdos histéricos de forma elaborada e sistematizada, permitindo
aproximacéo de novos instrumentos culturais que possibilitem captar os elementos e
contradicbes da sociedade por meio do pensamento dialético, criando assim novas
significacdes, atribuicbes ou significados aos aspectos do meio sociocultural
confrontados por aquele individuo, pois na medida em que € incorporado o saber
sistematizado pelo aluno, concomitantemente cria-se a possibilidade de
transformacdo desse conhecimento para que este possa produzir e reproduzir sua

existéncia a partir de praticas corporais humanas distintas.

Este conceito de educacdo s6 pode ser alcancado com base na
universalizagdo do dominio do conhecimento, de acordo com a opinido de Saviani,
“[...] a possibilidade de se estender o saber para todos passa pela mudanca dessa
sociedade, ou seja, pela socializagdo dos meios de producdo que implica a

construcdo de uma sociedade de tipo socialista que supere a ordem capitalista

(SAVIANI, 2013, p. 24). Desse modo, a abordagem CS é a proposicao tedrica mais
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consistente para uma formacao omnilateral, pois além de estar comprometida com o
desenvolvimento intelectual por meio da transmissdo dos conhecimentos
historicamente acumulados, esta também comprometida com a superacdo da
sociedade de classes, é, portanto, uma proposta metodolégica que visa contribuir
para uma educacdo que sirva a classe trabalhadora, rompendo com a educacgao
subserviente a classe burguesa na sociedade capitalista.

Além disso, a abordagem CS oferece uma contribuicAo metodolégica
extremamente rica a PHC ao estabelecer uma légica de organizacdo para a
apropriagdo do conhecimento a partir de ciclos de aprendizagem, fundamentada
pela teoria do desenvolvimento humano de Vigostki. Os ciclos descrevem uma
organizacdo de desenvolvimento do pensamento, no qual os alunos inicialmente
perpassam por um pensamento sincrético que, mediado por um pensamento por

complexos, chega-se finalmente ao patamar de producéo cientifica.

Os ciclos de aprendizagem séo organizados por estagios. Nesse esquema de
organizacdo, segundo o Coletivo (2009), os alunos podem vivenciar diferentes
etapas dos ciclos durante o mesmo periodo de ensino, ensejando um
desenvolvimento de forma espiralada. A aprendizagem em seriacdo € classificada

em quatro ciclos.

O clico que inicia esse processo vai da pré-escola (1° ano) a 3° série (4° ano),
onde os alunos comecam a organiza-se por meio da realidade que vivem, possuem
uma concepcdo difusa, mas comecam a diferenciar os objetos ao seu meio
(COLETIVO, 2009). Estédo no processo de sincrese, ou seja, na visao global da sua

existéncia.

J& no segundo ciclo, a organizacdo seriada se da da 4° série (5° ano) a 6°
série (7° ano). O aluno nessa fase comeca a sistematizar os conhecimentos, em que
“‘comeca a estabelecer nexos, dependéncias e relacbes complexas, representadas
no conceito e no real aparente, ou seja, no aparecer social. Ele da um salto
qualitativo quando comega a estabelecer genaralizagées” (COLETIVO, 2009, p. 36),
na qual os dados da realidade perante sua visdo torna-se mais consciente, refletindo

0 contexto inserido socialmente.

No terceiro ciclo, o aluno amplia o conhecimento de forma sistematizada. A
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seriacdo vai da 7° série (8° ano) a 8° série (9° ano). A capacidade cognitiva teorica
aumenta, desenvolvendo a consciéncia de reflexdo discursiva da realidade,
organizando conceitos e possuindo habilidades de indentificacdo e significacdes dos

contéudos historicos e sociais (MELO, 2020).

O quarto ciclo, se da nas séries 1°, 2° e 3° do ensino médio. A sistematizacdo
do conhecimento é aprofundada. Nessa fase, o aluno nota, identifica e tem
capacidade de explicar e aplica-los sobre o objeto da realidade e da um salto
qualitativo quando estabelece as regularidades dos objetos. E nesse ciclo que o
aluno lida com a regularidade cientifica, podendo a partir dele adquirir condi¢des
objetivas para ser produtor de conhecomento cientifico quando submetido a
atividade de pesquisa (COLETIVO, 2009, p. 37).

A organizacdo dos ciclos ajuda a pensar o ensino da cultura corporal de
movimento para alémdo contexto escolar, pois, por meio da faixa etaria e das
categorias de ensino, se justifica a teoria do desenvolvimento humano como
essencial no processo de formacéao inicial de professorese continuada. Visto que, a
organizacao do trabalho pedagdgico, assim como a selecédo do conteudo, o respeito
da individualidade,a adequacdo do conteudo ao publico, a contemporaneidade das
tematicas e as relag6es com o meio social,se fazem necessarios como requisitos em
todos os ambientes de transmissé@o dos saberes da cultura corporal, escolar e nao
escolar, os principios didaticos e metodolégicos sdo o caminho para se saber onde
chegar objetivamente, formulacdo a qual a abordagem CS contempla de forma

extremamente qualitativa.
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4. CAPITULO lll:A PHC E A ABORDAGEM CS COMO POSSIBILIDADES PARA
ORIENTAGCAO DO TRABALHO PEDAGOGICO.

O presente capitulotraz reflexdes e respostas,ainda iniciais, acerca de nossos
guestionamentos ao ser pautado com o objetivo deinvestigar as contribuicdes da
Pedagogia Histérico-Critica (PHC) e da abordagem metodologica Critico-Superadora
(CS) como referenciais tedrico-metodolégicos para organizacdo do trabalho
pedagdgico de professores de Educacdo Fisica em espacos nao escolares, a partir
das andlises e interpretacfes trazidaspela pesquisa de campo. Desse modo,
tracamos como método de elaboracéo/analise einterpretacdo a Teoria Social de

Marx, que

Do ponto de vista metodolégico, € importante, também, ressaltar que,
nessa obra, Marx demonstra como empreende a analise. O que é
marcante em sua producdo intelectual é o fato de eles sempre
construir suas andlises com atengéo a duas fontes de informagéo: a
tedrica [...] e a histérica (o0 movimento social real - das classes
sociais). (HUNGARO, 2014, p. 67)

A aproximagdo com o método MHD auxiliouna elaboracdo de novas
abstracdes acerca do objeto de estudoe com isso fomentar novos instrumentos de
discussbes no ambito do trato pedagdgico dentro do ambiente escolar e nao
escolar.Ou seja, mediante a andlise da realidade concreta, por meio dos professores
questionados, e da mediacao pela fonte tedrica pesquisada,realizamos o movimento

do imediato ao mediato, por meio dasde-revas abstracoes.

O caminho metodoldgico da pesquisa qualifica o processo de ensino do
professor de Educacao Fisica, visto que elabora novos nexos acerca da organizacao
do trabalho pedagdgico, por meio das contribui¢cdes dos referenciais, pautando que o
processo de educacao ocorre de maneira coletiva na formacao do professor, a partir
de inumeras formas de cooperacdo e que o estedeve a todo o momento refletir

sobre a sua prética antes, durante e depois de sua realizacéo.

Do ponto de vista pratico, trata-se de retomar vigorosamente a luta
contra a seletividade, a discriminacdo e o rebaixamento do ensino
das camadas populares. Lutar contra a marginalidade por meio da
escola significa engajar-se no esforco para garantir aos
trabalhadores um ensino da melhor qualidade possivel nas
condi¢bes historicas atuais. O papel de uma teoria critica da
educacdo é dar substancia concreta a essa bandeira de luta de modo
a evitar que ela seja apropriada e articulada com os interesses
dominantes. (SAVIANI, 2018, p. 26)
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Para isso o professor precisa estar em contato com os conhecimentos da sua
area de ensino e com os fatos que o permeiam. Nesse sentido precisa estar em
consonancia com seus pares, procurando assim garantir as condicbes que
assegurem a realizacéo da funcéo do professor na sociedade: a de formar cidadaos
gue possam intervir de maneira qualitativa na sociedade ao entrar em contato com
0s conhecimentos socialmente produzidos, levando em consideracao as exigéncias
do capitalismo nas suas formas competitivas e excludentes e prepara-los para nelas
atuar e desse modo desenvolver a humanidade em todos 0s sujeitos por meio da

cultura.

Com isso, o trabalho ganha valor cientifico, bem como intencionalidade social
e profissional, visto que constroe nexos interpretativos que sistematizam proposi¢coes

da Educacéo Fisica orientada pelos referenciais.

4.1. Caracterizacdo dos sujeitos: Informacdes Profissionais.

Com vistas a caracterizar 0s sujeitos que analisamos as respostas, o presente
topico expde questdes de cunho profissional, abordadas no Eixo 2)Informacfes
Profissionais, presente no questionario. A maioria dos professores relatou possuir
vinculo com instituicdes relacionadas a educacdo basica de ensino, dentre eles
secretarias e colégio de Aplicacdo. Um sujeito se disse possuir vinculo com grupo de
pesquisa e outros dois com uma instituicdo de ensino superior, somente um sujeito
relatou ndo possuir vinculo com instituicdo alguma. Esta questdo nos permitiu
realizar um recorte dentre os sujeitos, visto que o foco da pesquisa é abordar
referenciais tedrico-metodoldgicos tipicos do ensino basico em campos educacionais

informais.

Dentre o0s sujeitos pesquisados, somente um relatou ndo possuir poés-
graduacéo. Esta questao colabora com a analise da categoria contradi¢édo, visto que
no presente trabalho pautamos a busca por elaboracdes a respeito do trato
pedagogico ndo escolar norteado pelos referenciais da PHC e abordagem CS e, de
posse da titulagdo informada e com base nas respostas da questdo numero 8,
metadedos individuos atuam na educacédo basica por pelo menos 5 anos, 0s outros

seis sujeitos assinalaram atuar na educacgéao basica pelo tempo de até 5 anos.

Norteados pelos objetivos da pesquisa e com vistas a preservar a identidade



29

dos sujeitos da pesquisa, conforme o TCLE, as demais questbes do eixo 2 foram
descartadas, bem como inteiramente o eixo 1) Informagdes Pessoais.

4.2. Andlise dos dados: Informacgdes Acerca do Trabalho Pedagdgico

O confronto com a realidade tedrica se mostrou de forma contraditoria. Num
contexto geral, a producdo cientifica € abundante nas andlises sobre PHC e o
trabalho pedagogico, mas em sua unanimidade voltada ao espaco escolar, nenhum
dos artigos conseguiu materializar, de forma concreta, as especificidades buscadas

sobre 0s objetivos de nossa pesquisa.

Por esse motivo, mediados pelos nexos estabelecidos sobre a fungéo social
do professor, bem como as inferéncias sobre a organizacéo do trabalho pedagdgico
orientada pela PHC trazidas pelos trabalhos pesquisados, recorremos a realidade
concreta por meio das respostas do questiondrio pelos professores da rede basica
de ensino, como forma de chegar ao &mago da prética docente.

Os professores questionados afirmaram em sua maioria que orientam a sua
pratica pedagdgica com base na PHC e na Abordagem CS, alguns citaram apenas
um ou outro, porém se encaixam na categoria objetivada. Além desses, dois
professores relataram orientar seu trabalho a partir de outras contribuicdes. Como
forma de direcionar as andlises mais proximas ao objetivo da pesquisa, iremos nos
concentrar nas respostas fornecidas pelos professores que orientam sua pratica

pedagogica nos referenciais aqui estudados.

Ao serem perguntados quais motivos os levaram a escolher este referencial,
tivemos respostas que contribuem de forma significativa para o entendimento do

objetivo do referencial, como

Estes referenciais teérico-metodoldgicos apontam uma concepgéo de
mundo, sociedade, trabalho e de educacdo a partir de uma
perspectiva contra hegeménica, critica e emancipatoéria. Na qual a
socializacdo do conhecimento historicamente produzido e
socialmente elaborado é condicdo fundamental para o
desenvolvimento do ser humano em suas maximas possibilidades.
(ALEXEI LEONTIEV)

O exposto corrobora com a visdo de Dermeval Saviani (2018) sobre o

referencial
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Uma teoria do tipo acima enunciado [PHC] imp0e-se a tarefa de
superar tanto o poder ilusorio (que caracteriza as teorias nao criticas)
como a impoténcia (decorrente das teorias critico-reprodutivistas),
colocando nas maos dos educadores uma arma de luta capaz de
permitir-lhes o exercicio de um poder real, ainda que limitado.
(SAVIANI, 2018, p. 25).

O caréter transformador da PHC € visto também por outro professor “por
compreender que elas sdo as que conseguem subsidiar as praticas concretas da
realidade, com a necessaria coeréncia tedrico-metodolégica e compromisso com a
transformacdo da realidade” (LELIA GONZALEZ). Como percebemos, o0s
professoresdescrevem com énfase sua concepcdao da PHC relatando o
conhecimento cientifico como meio de desenvolvimento da criticidade e cidadania,
consolidando-o como um dos principios da PHC e que este se materializa na
realidade da pratica docente por meio do referencial, que por sua vez materializa o
saber historicamente elaborado na sua forma mais desenvolvida, o que contribui
para o entendimento do individuo da sua realidade perante a sociedade na qual esta

inserido.

Ainda em relacdo aos motivos para adotar estes referenciais, a superacao da
sociedade de classes € citada. Saviani (2018), ao formular a teoria, buscava superar

a sociedade de classes por meio do democratico acesso a cultura

Com efeito, sem perder de vista a realidade concreta da sociedade
de classes, projetou-se a reflexdo para o horizonte de possibilidades,
isto €, para 0 momento da passagem do reino da necessidade ao
reino da liberdade, o0 momento da constituicdo da sociedade sem
classes, momento catartico por exceléncia em que toda a sociedade
humana se reencontra consigo mesma. (SAVIANI, 2018, p. 10)

Considerando isso, o DALVA SANTOS ressalta

O referencial tedrico reflete ndo apenas questbes tedrico
metodolégicas, mas também o tipo de sociedade que queremos
transformar ou reproduzir. E o referencial critico adotado na area de
educacdao fisica € o que esta de acordo com o projeto de sociedade
gue busca superar as raizes do capital. (DALVA SANTOS).

Por meiodas analises supracitadas, podemos perceber que as contribui¢cdes
da PHC desdguam em um momento histérico no qual os interesses da sociedade
sdo comuns a todos os individuos, criando a condicdo ideal para a pratica educativa.
Para se chegar a isso, uma pratica verdadeiramente critica deve ser adotada na

atuacao dos professores que almejam chegar a essa sociedade. Para isso, 0s
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professores de Educacao Fisica ndo podem se limitar ao ensino escolar, pois, como
foi abordado com mais profundidade no capitulo I, cabe ao professor de Educacao
Fisica ocupar, para além da escola, espacos educativos inerentes a sua pratica,
clubes, academias, projetos sociais e de iniciacdo esportiva, entre outras, bem como
atuar em consonancia com estes ideais em diferentes espacos formativos como
sindicatos, movimentos sociais, religiosos, politicos, econdmicos, etc. Como ressalta

Saviani

educa-se através de mdltiplas formas, através de outras instituicbes
como os partidos, os sindicatos, associa¢cfes de bairros, associacbes
religiosas, através de relagfes informais, da convivéncia, dos meios
de comunicagdo de massa — isto €, do cinema, do radio, da televiséao.
Portanto, ha multiplas formas de educagéo, entre as quais se situa a
escola. (SAVIANI, p. 83, 2013).

Ao abordar este referencial mais préximo a realidade da Educacgéo Fisica por
meio da abordagem CS, a professora Julia Malanchentraz o seguinte apontamento

[...] Sua afirmagé&o acerca do objeto da Educacao Fisica ser a cultura
corporal, suas proposicbes para o0 trato com conhecimento da
Educacdo Fisica, 0o compromisso com a transmissdo do
conhecimento historicamente sistematizado (JULIA MALANCHEN).

Isso significa dizer que o conhecimento cientifico — a cultura corporal como
objeto da EF — instiga o aluno a atingir formas mais elaboradas de compreenséao da
realidade, de forma a qualificar a pratica social destes alunos em face as
contradicbes da sociedade e superacdo da formacdo alienante, caracteristica da
sociedade capitalista. Como foi supracitada, esta realidade esta presente em todas
as camadas da sociedade, de forma que ndo cabe somente a EF escolar tratar da

situacao.

Peguemos o exemplo das escolinhas de iniciacdo esportiva. Mesmo com o0
foco nos aspectos técnicos inerentes as modalidades esportivas, trata-se de uma
decisdo politico-pedagdgica ensina-las em separados das questbes politicas,

sociais, econbmicas, filoséficas e éticas que permeiam determinada prética.

Nao se quer dizer com isso que os curriculos das escolas técnicas,
pela sua natureza profissionalizante, tenham que ser
necessariamente conservadores. Sem divida poderiam ampliar a
reflexdo pedagdgica desenvolvendo nos alunos uma légica dialética,
mesmo com énfase no conhecimento técnico, desde que
historicizado, ou seja, retracado desde a sua génese. (COLETIVO,
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2009, p. 30)

Portanto, um professor que atua no espaco escolar orientado por uma
pedagogia critico-revolucionaria, nao necessariamente precisa recorrer a
pedagogias conservadoras em projetos extraescolares. O que nos leva a proxima
pergunta do questionario, relacionada a atuacdo dos professores em espagos nao
escolares, a qual a maioria assentiu que atuou e utilizoua PHC para direcionar seu
trabalho pedagogico, salvo um professor que utilizou de sua autonomia para se
direcionar por outro referencial e outros trés que nunca atuaram em espacos nao
escolares. Provando que ja ha elaboracfes praticas da utilizacdo de referenciais
tedricos e metodoldgicos tipicos do trabalho pedagdgico educativo escolar fora dela,

porém nao encontramos materializacdo académica destas experiéncias.

Voltando ao exemplo das escolinhas de iniciacdo esportivas, sendo que o
professor atua também na escola em outro turno. E possivel implementar a mesma
forma de trato do conhecimento, haja vista que ambas as atividades carecem de
planejamento na sua génese, ambas as atividades implicam saberes mediados com
o trato dos conteldos especificos da EF, ou seja, implica selecdo, organizacao e
sistematizacdo do conhecimento a ser trabalhado, bem como articulagdo deste
conteudo com aspectos histéricos, politicos, sociais, econémicos, levando em
consideracdo que ambas as atividades ndo ocorrem em separado da realidade e,
por fim, avaliar as abstracdes alcancadas por todos os individuos envolvidos na

pratica, professor e aluno.

Concluimoscom isso que ndo ha diferenca metodol6gica na organizacdo dos
planos de trabalho, diferenciando-se somente no tempo de trabalho do conteludo —
no qual a escolinha trabalha por mais tempo um determinado tema, enquanto que a
escola precisa abarcar todo o conteudo da cultura corporal — bem como na
organizacdo curricular por séries/ano. Em relacdo a essa Ultima, a abordagem CS
traz elementos consideraveis quanto a divisdo por ciclos de aprendizagem, os quais

foram abordados por Melo (2020)

Decerto, os ciclos de escolarizacdo pressupdem uma sistematizacéo
da l6gica da dinamica, da estrutura e de desenvolvimento da forma e
do contetdo de pensar do estudante, demonstrando-se ser uma
sélida referéncia de organizacdo do ensino com base na logica
dialética, ndo somente para a EF, mas, seguramente, para todas as
demais disciplinas do curriculo da educagéo escolar. (MELO, 2020,
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p. 120).

Nesse sentido, a variavel divisdo por série/ano pode desaparecer quando
comparamos a escola com projetos ndo curriculares de ensino, porém continuam as
variaveis da periodizacdo e organizacdo de conteludos inerentes ao nivel de
desenvolvimento das condi¢des psiquicas superiores® dos sujeitos da préatica, como
complementa ele, “[...] ndo € a idade cronolégica que determina o processo e o
periodo de desenvolvimento dos seres humanos” (MELO, 2020, p. 119). Ou seja, as
atividades-guia e as relagbes sociais que determinam o0s estigios de
desenvolvimento, de forma que as contribuicbes dos ciclos de aprendizagem
continuam a ser uma base cientifica sélida para a selecdo de conteudos deacordo

com o publico a ser trabalhado, ou seja, sua transmissao de forma sistematizada.

Dando seguimento a pesquisa, a proxima pergunta, relacionada a opinido do
professor se o referencial que este utiliza em sua pratica pedagdgica (pergunta 10)
Ihe daria sustentacdo tedrico-metodoldgica para o seu trabalho em projetos ndo
curriculares epor qué. Esta pergunta foi formulada com base nas contribuicdes de

Saviani (2013) sobre a materialidade da acao pedagdgica

Quando entendemos que a pratica serd tanto mais coerente e
consistente, sera tanto mais qualitativa, sera tanto mais desenvolvida
guanto mais consistente e desenvolvida for a teoria que a embasa, e
gue uma pratica serd transformada a medida que exista uma
elaboracdo tedrica que justifique a necessidade da sua
transformacédo e que proponha as formas da transformacgéo, estamos

pensando a pratica a partir da teoria. (SAVIANI, 2013, p.91).

Podemos perceber que, de posse ao conhecimento tedrico sobre sua propria
abordagem e mediado por ela, o professor pode transformar sua pratica pedagogica

de n maneiras. Como pudemos perceber na resposta abaixo

Por conta da pouca instrumentalizacdo sobre a teoria pedagoégica e
sua proposta metodoldgica, (na época em que atuei nos espagos nao
escolares), tive limites em desenvolver um trabalho adequado aos
pressupostos da PHC. Contudo, hoje com um conhecimento mais
elaborado sobre os principios e diretrizes sobre a proposta, acredito
gue poderia desenvolver com melhor sustentabilidade tedrica um
trabalho pedagogico em projetos nédo curriculares. (PAULO FREIRE).

O professor entédo, apds aprofundamento nas proposicoes teéricas da PHC e

! Para aprofundamento do contetdo que permeia o termo, Lev Vigotsky aborda o
desenvolvimento psiquico em sua obra “Historia deldesarrollo de las funciones psiquicas
superiores”.
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de seu trato nos espacos escolares, visto que o0 mesmo atestou que a utiliza na sua
pratica pedagdgica, enxerga possibilidades de sua implementacdo em projetos ndo
curriculares de ensino. Essa afirmativa corrobora com as contribuicdes de outros

professores que responderam a pergunta da seguinte forma

Sim, pois o referencial que trabalho € embasado em concepc¢fes de
sociedade e de desenvolvimento humano que ndo se limita a um
determinado espaco de atuacdo. (WELLINGTON PINHEIRO).

Sim, porque independente do campo de atuacdo, escolar ou ndo, o
trabalho pedagdgico se faz presente. (DALVA SANTOS)

Acredito que sim, pois considero que mesmo em espacos nao
escolares a atuacdo do professor de Educacéo Fisica se da no trato
pedagoégico ndo curricular dos elementos da cultura corporal. (JEAN
PIAGET)

As respostas atuam em consonancia com um dos objetivos da PHC, citado no
livro Pedagogia Historico-Critica: primeiras aproximacoes, de Dermeval Saviani
(2013)

Identificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o
saber objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condi¢cbes
de sua producdo e compreendendo as suas principais
manifesta¢cdes, bem como as tendéncias atuais de transformacgéo.
(SAVIANI, 2013, p. 08).

Assim, mesmo em atividades externas a escola, estas irdo tratar de
conhecimentos advindos do patriménio histérico da humanidade, precisam, portanto,
ser transmitidas de forma sistematizada e o referencial tedrico-metodologico aqui
defendido tem isso como pressuposto basico de sua elaboracdo, bem como da
conta de sistematiza-los, como visto anteriormente. Estas concepcdes demarcam
espacos definidos como de educacao informal como ambientes de acesso a cultura
historicamente desenvolvida, séo, portanto, ambientes de humanizagédo dos sujeitos,

ou seja, espacos de atuacao pedagogica.

Compreendemos entdo, por meio da pesquisa, que ha possibilidades da
utilizacdo do referencial da PHC na elaboracdo de planos de trabalho para a
educacdo informal, na qual o referencial contribui de forma significativa na
qualificacdo da materializacdo das aulas, contribuindo para além da organizacéao do
trabalho pedagogico, mas também para transformacdo social e superagdo da

sociedade de classes, tornando o ensino da EF mais eficaz neste processo.
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5. CONSIDERACOES FINAIS.

[...] a pedagogia historico-critica como uma teoria
gque procura compreender os limites da
educacao vigente e, a0 mesmo tempo, supera-
los por meio da formulacdo dos principios,
métodos e procedimentos praticos ligados tanto
a organizagdo do sistema de ensino quanto ao
desenvolvimento dos processos pedagdgicos
gue pdem em movimento a relacdo professor-
alunos no interior das escolas.

(SAVIANI, 2013, p. 101).

A presente pesquisa teve como objetivoinvestigar as contribuicbes da
Pedagogia Histérico-Critica (PHC) e da abordagem metodoldgica Critico-Superadora
(CS) como referenciais tedrico-metodologicos para a organizacdo do trabalho
pedagdgico de professores de Educacdo Fisica em espagos ndo escolares, indo a
esséncia da problematizacdo, buscamos entender, a partir do que os docentes que
atuam na educacdo béasica detinham de compreensdo da PHC, bem como suas

teorias para utilizacdo da mesma para o ambiente extraescolar.

Para responder a pergunta norte da pesquisa, além do objetivo geral
supracitado, 0s objetivos especificos deram suporte tedrico para criar novas
abstracdes e estabelecer novos nexos acerca da tematica abordada na pesquisa. O
primeiro objetivo especifico buscou delinear, historica e ontologicamente o papel
social, atuacao e a profissédo professor. Dessa forma, pudemos estabelecer a funcéo
social do professor como transmissor dos conhecimentos historicamente elaborados
pela humanidade, de forma a dar acesso a todos 0s sujeitos sociais com 0s quais

obtiver contato durante a sua pratica pedagogica.

O segundo objetivo especifico foi abalizar a PHC e a abordagem CS como
possibilidades tedrica e metodoldgica para o trabalho pedagdgico do professor de
Educacdo Fisica em diferentes espacos, no qual estabelecemosaspectos
conceituais dos fundamentos e principios da PHC e sua aproximacao a realidade da
EF por meio da abordagem CS. Assim, pudemos afirmar que o0s aspectos
conceituais dos fundamentos e principios destes referenciais atuam com base na
transmissao do conhecimento cientifico historicamente elaborado pela humanidade,
pois é por meio dessa mediagcdo com os conhecimentos atrelados ao senso comum

gue o sujeito se municia dos saberes que os dominantes dominam, de forma a
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superarem as formas de alienacdo e exploragdointrinsecas ao meio social

atualmente vivido.

Nesse sentido, numa tentativa de aproximacao, a analise foi feita a partir dos
pressupostos do método materialista historico-dialético, por meio das categorias
nucleares (NETTO, 2011), ou seja, a totalidade, contradicdo e a mediacdo da
atuacéo docente em Educacao Fisica.

A totalidade foi aqui abordada como o campo de atuacdo do professor de
Educacao Fisica, que néo é restrita somente ao campo escolar, o que aponta uma
lacuna no que tange ao referencial pedagdgico para o ensino das praticas corporais
no espaco ndo escolar. Na categoria da mediacao abordamos o trabalho pedagdégico
do professor, ou seja, a mediacdo do ensino da cultura corporal de movimento é feita
pelo professor. Nesta categoria, o trabalho pedagdgico da maioria dos professores
ficou centrado, segundo seus relatos, em referenciais que vao da PHC e da
Abordagem CS, reconhecendo seus limites, visto que h& uma adaptacdo das
mesmas para utilizacdo de seus elementos em um espaco diferente ao que estas

foram inicialmente pensadas.

Vemos entdo um movimento contraditério no estudo, apesar de a maior parte
dos professores possuirem aprofundamento e obterem conhecimento acerca do
campo tedrico e de suas contribuicdes, nenhum deles tratou em estudos ou na sua
pratica pedagogica de se aprofundar sobre a tematica de referenciais pedagoégicos
para espacos informais de ensino. Vemos também que os professores que nao
atuam em espaco escolar também ndo apontam elaboracdes aprofundadas sobre a

premissa aqui estudada.

Além disso,em consonancia com a epigrafe de Saviani (2013),0s
professoresdefendemque a educagéo, de forma geral,atua na formagao de cidadaos
criticos, atuantes na realidade social que estdo inseridos e, de posse do
conhecimento na sua forma mais desenvolvida, possam intervir para a
transformacao social. Além disso, os referenciais trazem suporte metodolégico para
a organizacao do trabalho pedagdgico por meio dos momentos pedagogicos da PHC

e dos Ciclos de Aprendizagem da abordagem CS.

Em virtude disso, ap0s a descricdo dos conceitos expostos nos dois primeiros
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capitulos e relacionando-os as respostas dos docentes sobre a organizagdo do
trabalho pedagdgico, concluimos que, com base nas obras de Saviani (2013, 2018)
e nas abstracdes fornecidas pelos professores questionados, a PHC e a abordagem
CS, a partir de suas formulacdes voltadas para a escola, trazem elementos
relevantes para o trabalho pedagdgico do professor de EF também em espacos
informais de ensino,compreendendo que, com base no referencial teorico
pesquisado, neste espaco ainda ha limites para a organizacdo do trabalho docente

na Educacéo Fisica.

Em sintese da pesquisa, inicialmente um estudo por meio da obervacgdo e
pela atuacdo concreta com o ensino do Futebol em espacos ndo escolares através
da aplicacdo de planos de aulas sustentados pela Pedagogia Historico-Critica e a
Abordagem Critica Superadora, mas que infelizmente nédo foi possivel em
decorréncia da crise sanitaria, imposta pela pandemia da COVID-19 (SARS-CoV-2),
0 que nos fez optar por realizar toda a pesquisa de forma remota, o que nos
limitou muito em relacdo aos possiveis avan¢os que esse estudo poderia
proporcionar aos professores e professoras que atuam em espacos nhao
escolares e que tém caréncia de abordar sua organizacdo pedagodgica pela

perspectiva da construcédo de um projeto socialista de sociedade.

Contudo, novas pesquisas precisam ser feitas para subsidiar o trabalho
pedagdgico do professor de Educacao Fisica, visto que o trabalho aqui descrito
possui limites metodoldgicos por conta da ja citada crise sanitéaria, de forma que
toda a sua metodologia se deu de forma remota, com vistas a preservar a
integridade de todos os envolvidos ao respeitar o distanciamento fisico mesmo
com vacinacdo dos mesmos, maneira mais eficaz de prevencdo a infeccao
causada pelo virus segundo a Organizacdo Mundial da Saude (OMS). Novas
pesquisas podem também priorizar o desenvolvimento pratico dos referenciais em
projetos extraescolares, visto que, pelomovimento dialético, a organizacdo do
trabalho pedagdgicodepende do pensamento da pratica por meio da teoria, porém,
deve-se também pensar a teoria a partir da pratica, pois ela é finalidade da teoria,

portanto pode e deve contribuir para seu desenvolvimento.



39

6. REFERENCIAS

BRASIL. Universidade Federal do Para Instituto de Ciéncias da Educac¢do Faculdade
de Educacdo Fisica. Belém, PA de 2011. Plano de Ensino Disciplina Estagio
[11/2021.2. Belém, jun-out. 2011.

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do Ensino da Educacao Fisica. 2° ed.
ver- S&o Paulo: Cortez, 2009.

FACCI, M. G. D. Valorizacdo ou esvaziamento do trabalho do professor? Um
estudo critico comparativo da teoria do professor reflexivo, do construtivismo e da
psicologia Vigotskiana.- Campinas, SP: Autores Associados, 2004.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. - Sdo Paulo:
Atlas, 2002.

HUNGARO, E.M. A questdo do método na constituicdo da teoria social de Marx. In O
método dialético na pesquisa em educacdo. (Orgs). CUNHA, C; SOUSA, J.V;
SILVA, M.A. Campinas, SP: Autores Associados, 2014.

MARSIGLIA, A. C. G. A prética pedagogica historico-critica na educacgéo infantil
e ensino fundamental. - Campinas, SP: Autores Associados, 2011.

MARTINS, L. M. A formacéao social da personalidade do professor: um enfoque
Vigotskiano. 2. ed. — Campinas, SP: Autores Associados, 2015.

MELO, F. D. A.; LAVOURA, T. N.; TAFFAREL, C. N. Z. Ciclos de escolarizacéo e
sistematizacdo logica do conhecimento no ensino critico-superador da
educacdao fisica: contribuicGes da teoria da atividade. Revista Humanidades e
Inovacédo. Palmas, v. 7, n. 10, p. 119-134, jun. 2020.

NETTO, J. P. Introducdo ao estudo do método de Marx. 1 ed. Sdo Paulo:
Expressao Popular, 2011. 64 p.

NOZAKI, H.T.EDUCACAO FiSICA E REORDENAMENTO NO MUNDO DO
TRABALHO: mediacdes da regulamentacdo da profissdo. 2004. 383 f. Tese
(Doutorado) - Programa De Pés-Graduacdo emEducacdo, Universidade Federal
Fluminense, Niterdi, 2004.

PAES NETO, G.P.; FURTADO, R. S.; DE OLIVEIRA, N.C. M. ESPORTE, CULTURA
CORPORAL E HEGEMONIA. Germinal: Marxismo e Educagcdo em Debate.
Salvador, v. 8, n. 1, p. 227-236, abr. 2017.

PINA, L. D. Pedagogia histérico-Critica e Transmissdo do Conhecimento Sobre
o Esporte na Educacédo Fisica. Florianépolis: Motrivivéncia, v. 31, p. 115-131,
2008.

SAVIANI, D. Escola e Democracia. 432 ed. Campinas, SP: Autores Associados,
2018.

SAVIANI, D. Pedagogia Historico-Critica: primeiras aproximacfes. 112 ed.
Campinas, SP: Autores Associados, 2013.



40

VYGOTSKI, L. S. Historia del Desarrollo de las Funciones Psiquicas Superiores.
Em Lev S. Vygotski. Obras Escogidas. Tomo Ill. Madri: Visor/MEC.m. 1995.



41

7. APENDICES
7.1. FORMULARIO

CONTRIBUICOESDAPEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA PARA A ORGANIZACAO
DO TRABALHO PEDAGOGICO DO PROFESSOR DE
EDUCACAOFISICAEMDIFERENTES ESPACOS DE ATUACAO: LIMITES E
POSSIBILIDADES.

Ola! Meu nome é Tayan Carneiro, sou formando do curso de Licenciatura em
EducacédoFisica da Faculdade de Educacédo Fisica da Universidade Federal do Para
(FEF-UFPA). Gostaria de solicitar sua ajuda participando desta pesquisa, parte do
meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), requisito para obtencdo do titulo de
Graduacdo. No mais, fico a disposicdo para quaisquer esclarecimentos via e-mail
tayanrogerio@gmail.com ou WhatsApp: (91) 98242-0228.

Esta pesquisa com titulo provisério "CONTRIBUICOES DA PEDAGOGIA
HISTORICO- CRITICA PARA A ORGANIZAGAO DO TRABALHO PEDAGOGICO
DO PROFESSOR DE
EDUCACAOFISICAEMDIFERENTESESPACOSDEATUACAOQ:LIMITESEPOSSIBILI
DADES",se insere no quadro das pesquisas de campo e tem como objetivo analisar
as condicdes objetivas para a utilizacdo da Pedagogia Historico-Critica em
intervencdes ndo curriculares de professores de Educacdo Fisica. A pesquisa esta
organizada em dois momentos de coletas de dados. A sua participacdo no primeiro
momento consiste em preencher este formulario, composto de 16 perguntas e o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), sendo algumas fechadas e
outras que se desdobram em respostas abertas, colocadas intencionalmente, caso
as opcdes apresentadas nao contemplem a sua resposta, distribuidas em
3diferentes tépicos, com a estimativa de 10 a 15 minutos para conclusdo. Atente ao
comando das questdes, por vezes, este indicara que marque/assinale uma Unica
Opcao e outras vezes que prossiga no subitem seguinte o complemento da sua
resposta numa ordem de importancia/relevancia pessoal. Solicitamos a sua
colaboracdo no sentido de responder o questionario por completo até o dia
05/09/2021, pois, as questdbes apresentadas s&do fundamentais para o
alcancedosobjetivosdainvestigacdoepoderaocontribuirparaaanalisedarealidade.

Este momento servird como diagnéstico da realidade, que visa entender a

percepcao do professor sobre sua atuagcédo na educacgao basica e das possibilidades


mailto:tayanrogerio@gmail.com
mailto:tayanrogerio@gmail.com
mailto:tayanrogerio@gmail.com

42

de sua prética pedagdgica. Havera uma andlise das respostas aqui obtidas e, se for
0 caso, no segundo momento da coleta de dados, o participante serd convidado a
participar de uma entrevista aberta, sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das
partes, para aprofundar as questdes colocadas acerca da sua pratica pedagodgica
em espacgos ndo escolares. A entrevista sera pela plataforma Google Meet, dadas as
condic¢des sanitarias na atual conjuntura devido a epidemia do Virus COVID 19.

Desde ja, muito obrigado pela participacao!

Joselene Ferreira Mota (Orientadora e Professora da FEF-UFPA); Tayan
Rogério Oliveira Carneiro.

1. Email:

| - INFORMACOES PESSOAIS:

Neste topico serdo levantadas informacdes de carater pessoal basicas,
visando contribuir de forma organizacional para a pesquisa. As informac¢des aqui
inseridas serdo utilizadas unicamente para fins de pesquisa, resguardando a

identidade dos dados pessoais fornecidos pelos dos questionados.

2. Nome:
3. Faixa Etaria:
a. 20 a 30anos

b. 31 a 40anos
C. 41 a 50 anos mais

d. de 51 anos

4, Género:

a. Feminino

b. Masculino

C. Prefiro nao dizer

Il - INFORMACOES PROFISSIONAIS:

Neste topico serdo levantadas informacdes de carater profissional
basicas, visando delinear questdes chaves acerca da atuacao profissional do
participante da pesquisa. As informagdes aqui inseridas serdao utlizadas

unicamente para fins de pesquisa, resguardando a identidade dos dados
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fornecidos pelos questionados.

5.
6.

C.

d.

Possui vinculo com alguma instituicdo? Se sim, qual?
Instituicdo de formacao (ano)

Formacéao continuada (Mais de uma opc¢ao pode ser marcada)
N&o possuo

Especializagao

Mestrado

Doutorado

Em qual(is) area(s)?

Tempo de atuagdo na educacao basica

Até 5 anos

Até 10 anos

Até 15 anos

Até 20 anos

Mais de 20 anos

Em qual esfera vocé atua? (Mais de uma opcao pode ser marcada)
Municipal

Estadual

Federal

Privada

Il - INFORMACOES ACERCA DO TRABALHO PEDAGOGICO

Neste topico serdo levantadas informagOes acerca do referencial tedrico-

metodolbgico utilizado pelo participante em sua pratica pedagdgica. As

informacdes aqui inseridas serdo utilizadas unicamente para fins de pesquisa,

resguardando a identidade dos dados pessoais dos questionados.

11.

Qual(is)referencial(is)tedrico-

metodoldgico(s)vocéutilizaemsuasaulas?

12.

Quais motivos o levaram a escolher essa (s) referencia (s) pedagoégica
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(s)?

13. Vocéjaatuouemespacosnaoescolares?Casosim,utilizouomesmo

referencial tedrico-metodologico?

a. Sim, atuei e utilizei o mesmo referencial.

b. Sim, atuei porém utilizei outro referencial.

C. Sim, atuei e utilizei tanto o mesmo referencial, como outro(s).
d. N&o, nunca atuei.

14. Com base na resposta anterior, vocé acha que o seu referencial Ihe
deu/daria sustentacao tedrico-metodologica para o seu trabalho em projetos nao

curriculares? Por qué?

15. Diante do exposto, vocé enxerga limitacbes neste referencial? Se

sim, quais?

16. Possui perguntas e/ou duvidas acerca da pesquisa a serem sanadas

posteriormente?

17. Declaro que li o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE
da pesquisa "CONTRIBUICOES DA PHC PARA A ORGANIZACAO DO
TRABALHO PEDAGOGICO DO PROFESSOR DE EF EM DIFERENTES AREAS
DE ATUACAO: LIMITES E POSSIBILIDADES". A seguir apresento o TERMO DE
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE para que atendamos o0s
requisitos éticos da pesquisa. Eu tenho conhecimento dos objetivos,
procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar
ciente da necessidade do uso da entrevista especificada no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente
termo, a professora- pesquisadora Profa. Joselene Ferreira Mota e o discente
Tayan Rogério Oliveira Carneiro utilizarem os dados do questionario e, se
necessario, realizar entrevista e/ou colher meu depoimento sem quaisquer 6nus
financeiros a nenhuma das partes. Tendo ciéncia que esse material
coletadoconstituira como elemento para pesquisa futura, libero a utilizagdo desta
pesquisa e/ou depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides

e transparéncias).

a. Declaro que li e estou de acordo com os termos aqui dispostos.



