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RESUMO

Este memorial de formacdo tem como objetivo refletir sobre a minha trajetéria enquanto
discente, a qual se inicia na Educacdo Infantil, perpassando pelo periodo da educacdo bésica
(Ensino Fundamental I, Il e Ensino Médio) e, atualmente, o Ensino Superior. Enfatizo as
minhas vivéncias no periodo do segundo semestre de graduacdo, em uma escola da rede
publica, situada no bairro do Guama, na cidade de Belém do Pard, onde desenvolvi algumas
atividades, no ano de 2016, referentes ao estudo do tema “Prética Antecipada a docéncia em
Espagos Formais de Ensino de Ciéncias, Matematica e Linguagens”, pertencente ao Eixo
Tematico VI ministrado pela Professora Doutora Fatima Vilhena, no qual iniciei a construcdo
de um portfdlio o qual permitiu fazer minhas primeiras criticas e reflexdes sobre a docéncia.
Também, conta outras experiéncias vividas durante Estagio de Docéncia | em 2018,
supervisionado pela mesma professora em questdo. Este trabalho se caracteriza como uma
pesquisa descritiva de cunho qualitativo, o qual utiliza técnicas como a observacdo direta e
vivéncias na sala de aula e em outros espacos escolares. Destaco experiéncias que me sao
relevantes, e proporcionam reflexdes sobre o processo de formacgédo profissional docente, em
gue agregam inumeros saberes acumulados no ambito académico e nas préaticas vivenciadas
no &mbito escolar. Apresento anélise de fatos sobre como se constroi a identidade profissional
a qual se consolida a medida que se experimenta ao longo do tempo a docéncia, colocando-
me em muitas vezes ndo mais na posicdo de estagiaria, mas como futura professora. As
memdrias neste texto, apoiadas nas reflexdes e alinhavadas com autores importantes na area
educacional traduzem minha percep¢do de mundo mais apurada sobre o significado do
educador e o sentido das préaticas pedagogicas. Além disso, permitem compreender o valor do
desenvolvimento de estratégias produtivas que contribuem significativamente para a formacgéo
docente e para a aprendizagem de diferentes alunos.

Palavras-Chave: Estagio Curricular. Realidade Escolar. Formagdo Docente. Portfolio.
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INTRODUCAO

Este memorial de formacéo se consolida como um evento marcante em minha trajetoria
como graduanda em uma area voltada para a educacdo, pois este memorial se tornou
importante tanto como etapa de conclusédo do Curso de Licenciatura Integrada em Educacdo
em Ciéncias, Matematica e Linguagens; quanto para contribuicdes significativas de ordem
cientifica, educacional e social.

Diante disso, 0 presente texto tem como foco refletir sobre os relatos da minha trajetoria
escolar, a qual se inicia na Educacdo Infantil, perpassando pelo periodo da educacdo bésica
(Ensino Fundamental I, 1l e Ensino Médio) e, atualmente, o Ensino Superior, enfatizando as
minhas vivéncias no periodo do segundo semestre de graduagdo, em uma escola da rede
publica, situada no bairro do Guam4, na cidade de Belém do Para, onde desenvolvi algumas
atividades, no ano de 2016, referentes ao estudo do tema “Pratica Antecipada a docéncia em
Espagos Formais de Ensino de Ciéncias, Matematica e Linguagens”, pertencente ao Eixo
Tematico VI ministrado pela Professora Doutora Fatima Vilhena. Destaca-se que as vivéncias
sucedidas nesta etapa inicial da graduacdo do Curso de Licenciatura Integrada demonstraram-
se relevante ao processo de minha formacdo profissional, pois agregou saberes da pratica em
sala de aula as teorias concebidas a época.

Nesse caso, o0 discente em processo de formacdo precisa vivenciar as realidades
escolares que possam proporcionar indagacdes sobre a sua escolha profissional e também
sobre as préaticas pedagdgicas no meio educacional. Sendo assim, apresento reflexfes e
referéncias historicas e socialmente construidas no decorrer desse processo de formagéo
pessoal e educacional (basica e superior), para potencializar praticas de ensino e
aprendizagem enquanto professora.

Friso ser expressivo essa convivéncia inicial atuando em sala de aula, sendo um espaco
no qual atuaremos como futuros profissionais da &rea da educacdo. E embora haja a
necessidade de aperfeicoar em termos de teoria, por nos encontrarmos no preludio da
graduacdo, ao observar e interagir com as praticas do professor regente de sala de aula, pode-
se abstrair conhecimentos e informacdes como: De que maneira o professor/professora
coordena os momentos de ensino aprendizagem de seus alunos? Como interage com as mais
diversas situacdes do cotidiano escolar? Qual sua postura diante da indisciplina em sala de

aula?
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Partindo desses pressupostos, o licenciando pode construir uma percep¢do de mundo
mais apurada em relacdo as praticas pedagodgicas, buscando a aproximacdo da realidade
escolar, desenvolvendo estratégias produtivas que contribuam significativamente para a
formagéo docente.

Nesse sentido, destaca-se que este trabalho se caracteriza como uma pesquisa descritiva
de cunho qualitativo, a qual permite projetar memorias de determinados momentos de minha
trajetéria e fomentar diferentes abordagens para analise dos dados obtidos. Além disso, a
pesquisa também foi desenvolvida pela anélise de dados fornecidos pelo corpo administrativo
da escola publica na qual atuei, sobre o desenvolvimento de projetos e outras atividades no
ambito educacional, bem como, informacGes adquiridas através de relatos da professora
regente de sala.

Vale ressaltar a utilizagdo da observagao participante por consentir contato direto com
0s sujeitos participantes da pesquisa e assim conhecer as praticas e estratégias propostas pela
professora regente de sala de aula, no que tange ao trabalho da leitura e escrita junto as
criancas, bem como, apreciacdo do desenvolvimento cognitivo dos alunos no decorrer das
atividades, utilizando anotac¢Ges de campo e recursos audiovisuais.

Por fim, destaca-se que o presente texto estd dividido em trés capitulos: o primeiro
capitulo se trata dos primérdios da minha trajetoria escolar até o ingresso no Ensino Superior;
0 segundo capitulo se compete em relatos sobre o locus de atuacdo (a escola), sobre a
professora regente de sala de aula, sobre as demandas administrativas do espaco formal de
ensino, consiste em experiéncias exitosas vividas no &mbito educacional como, desafios e
estratégias pedagdgicas no contexto da escola de atuagdo, descri¢do do ensino da matematica,
para conceber compreensdo dos alunos no que tange aos enunciados de problemas
matematicos, contos e recontos de histdrias e o trabalho com o género textual lenda.

Ja para o terceiro capitulo sera abordado acerca de atividades realizadas durante periodo
de estidgio de Docéncia I como, contribui¢des interacionistas no projeto “Planto Rosas
Colhendo Paz” desenvolvido em parceria entre a escola e os familiares dos alunos e
descricdes sobre praticas criativas pedagogicas no trabalho docente. Por ultimo as conclusdes
com enfoque a relevancia da relagdo entre os saberes académicos com aqueles que sao

trabalhados no ambiente escolar.
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1. VIVENCIAS DE UMA ALUNA NA EDUCACAO INFANTIL E BASICA: DO
PRIMARIO (ANOS INICIAIS) AO ENSINO MEDIO

Neste momento, relatarei sobre a minha trajetdria escolar, desde a educacdo infantil até
0 ensino médio, a fim de explicitar a importancia de um processo de escolarizacdo favoravel a
aprendizagem do aluno. Ainda discorrerei sobre o quanto foi relevante para a minha formacao
educacional, a postura de alguns professores desse periodo, principalmente aqueles que
contribuiram para 0 meu desenvolvimento cognitivo. Com intuito de preservar a identidade de
pessoas que fizeram parte desta trajetoria, usarei nomes ficticios, exceto o nome de minha
mée, Dona Maria Telina.

Desse modo, com o intuito de me apresentar, é relevante ponderar que nasci na cidade
de Belém do Para, porém, ainda na puericia, mudei-me para a cidade de Fortaleza, no estado
do Ceara, onde iniciei minha formacdo educacional na Escola de 1° Grau Matias Beck,
ingressando no Jardim de Infancia e continuei até a 62 série (1° grau). Posteriormente, conclui
a 7° e 8° series (1° grau) no ano de 1983, no Colégio Estadual Estudante Jodo Nogueira Juca.

Minha residéncia se localizava no bairro do Mucuripe, na Rua do Trilho, préximo a
praia de Iracema, conhecida como “a virgem dos labios de mel”, onde passei minha saudosa
infancia. Recordo-me que aos cinco anos de idade recebi aulas na residéncia de uma
professora particular que residia préximo de minha casa, mas eu participava das aulas
somente para brincar, logo fui minimamente alfabetizada.

Com aproximadamente seis anos de idade, no ano de 1974, fui matriculada efetivamente
na escola Matias Beck, onde comecei a cursar o Jardim de Infancia, periodo de muitas
brincadeiras, pinturas e rabiscos em papel. Minha mée, Dona Maria Telina, contou-me que eu
“chorava bastante”, que eu “queria mesmo era ficar na barra de sua saia”, ou seja, no seio do
calor materno. Porém, de acordo com Maysaa Reda e Najela Ujiie (2009, p. 10083), o periodo
de inicio na educacdo infantil € caracterizado como um processo de independéncia e
adaptacdo ao ambiente escolar.

No ano seguinte, em 1975, aos sete anos de idade, cursei a 12 série (1° grau — antigo
primario), e de acordo com minha mée naquele ano letivo, as atividades em sala de aula eram
bem simples: brincadeiras, cobrir algumas letras, decorar o “bé-a-bd” e utilizava-se a cartilha
de ABC. Em termos de aprendizagem, assimilei pouco, pois ao seguir para a 22 série, ainda

ndo dominava a leitura e a escrita.
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E importante frisar que as imagens nos livros chamavam-me atencdo, apenas pela
estética, ou seja, formas e cores. A professora desse periodo ditava as palavras e pedia para
que todos lessem. Eu, no entanto, apenas folheava as paginas do livro, admirando as figuras
contidas no mesmo.

A professora questionava a minha atitude, por meio de uma maneira autoritaria e rigida,
deixando-me envergonhada e com medo. Entdo, recusava-me ir para a escola e chorava
constantemente. Logo, minha mae sabiamente resolveu dirigir-se até a secretaria da escola e
comunicar os acontecimentos. Apds uma reunido, veio a resolucdo: eu voltaria a cursar a 12
série.

Apos este regresso, no ano 1976, houve uma professora que aceitou o desafio de me
alfabetizar. Lembro-me o quanto esta era paciente, dedicada e ndo media esforcos para
ensinar com diversas estratégias pedagogicas. A professora Marlene sempre levava jornais
impressos para serem usados em sala de aula, com intuito de promover a leitura e a escrita,
bem como nos proporcionar a vivenciar e reconhecer a funcdo que estas desempenham na
sociedade (SOUZA; CASTILHO, 2016).

Além disso, participAvamos de encenacfes teatrais, cantivamos e no més de junho,
dangavamos na quadrilha da escola. A professora alfabetizadora utilizou destes recursos e me
auxiliou consideravelmente no conhecimento das letras e dos livros. Os resultados foram
alcancados no final do ano letivo, quando fui aprovada e nesse periodo dominava a leitura de
textos dos jornais. Mediante isso, maméae ficou orgulhosa e a professora Marlene se sentiu
realizada.

No ano seguinte, em 1977, ja cursando a 22 série, aconteceu algo que surpreendeu
minha nova professora. Era semana do dia dos pais e esta sugeriu uma atividade: que nés
fizéssemos uma redagdo sobre o tema “Dia dos Pais”. Nao recordo exatamente o que escrevi,
porém, soube que a minha redacdo ganhou destaque na sala da diretora da escola. A
Professora, a diretora e a secretdria da escola ficaram surpresas com a produgdo textual
expressiva, tendo como autora uma aluna que no ano anterior apresentava problemas de
alfabetizacdo e aprendizado.

ApoOs tantos desafios para ser alfabetizada, conclui a 3% e a 42 série e finalmente fui
aprovada para a 5% série do ensino fundamental, no ano de 1980. Foi dificil acostumar-me
com a nova dindmica de sala de aula. Nesse novo contexto, cada hora aula tinha um
determinado professor, disciplinas com grande quantidade de assuntos, assim apresentei

dificuldade de ensino-aprendizagem nas aulas de matematica. Este periodo de transicdo dos
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anos iniciais para os anos finais do ensino fundamental do 1° grau pode-se em muitos casos
provocar expectativa e apreensdo aos alunos.

No ano de 1984 retornei para Belém, aonde estudei no Instituto de Educacdo Estadual
do Para (IEEP), onde me formei em magistério no ano de 1986. Naquela época era menina-
mulher e nosso senhor Deus me incumbiu de gerar e dar vida a um sorridente menino, que
hoje tem 32 anos. Assim, meu objetivo de cursar uma universidade e me tornar professora foi
adiado.

Na condicdo de mae solteira, naquele momento, eu precisei trabalhar. O tempo passou,
meu filho cresceu e, entdo, pensei: agora esta na hora de voltar a sonhar (estudar). Contudo,
minha caminhada rumo a docéncia teve que esperar, pois, outra vida gerava-se em meu
ventre. ApOs nove meses, Deus trouxe para mim, uma menina toda fofinha, de olhos vibrantes
e choro estridente, assim precisei adiar meus planos.

Em 2010 voltei ao ambiente formal de ensino, para cursar novamente a etapa
conclusiva da Educacéo Basica, o ensino médio (antigo Segundo Grau), na Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Professora Palmira Gabriel, pois acreditava que o0 regresso a
esta etapa da minha escolarizac¢éo contribuiria com minhas expectativas de relembrar assuntos
escolares ja esquecidos e possibilitar aprendizagem de novos conhecimentos. Desta forma, em
2013 fui aprovada através do Programa de Ingresso Seriado (PRISE) da Universidade
Estadual do Para (UEPA), no curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa, porém
por motivos pessoais, ainda no 1° semestre, tranquei a matricula. Contudo, no ano de 2014,
participei da prova de selecdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e assim em
janeiro de 2015, fui surpreendida com a aprovacdo em Licenciatura Integrada pela
Universidade Federal do Pard (UFPA).

No ano de 2015, em razdo da greve dos técnicos administrativos e professores, cursei
apenas o 1° semestre. Em 2016, no inicio do 2° semestre, tranquei a matricula no presente
curso e em outubro do mesmo ano voltei ao Instituto de Educagdo em Ciéncia Matematica e
Cientifica (IEMCI) para efetivamente retornar ao 2° semestre.

Entdo, as vivéncias durante a minha formacdo escolar foram imprescindiveis para a
escolha pela docéncia, aprendendo e ensinando em um processo continuo em busca da
construcdo de uma identidade profissional para uma educacdo igualitaria, diversificada e que

proporcione novas perspectivas.
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1.1. Primeiras Experiéncias de Aprendizagem em Matematica, Lingua Portuguesa e

Ciéncias

Durante a 5° série (ginasio), a minha professora de matematica faltava bastante as aulas
e as vezes percebia que seu halito tinha cheiro de bebida alcoodlica. Em um determinado dia, a
professora de matemética trouxe o seu filho, recém-formado em matematica para ministrar
aula, pois ela estava alcoolizada. Neste dia, aproveitei para sanar algumas ddvidas que
pairavam em alguns conceitos matematicos, pois em aula com a docente em questdo, quando
surgia alguma inquietacdo quanto ao assunto ministrado, esta me respondia com frases
desconectadas e vazias.

Em uma hora aula, o filho da professora de matematica além de iluminar meu raciocinio
matematico, também me instigou conhecer e dedicar pela disciplina. Fiquei tdo encantada que
apos sua visita, na escola, descobri o endereco da familia e convidei um grupo de colegas de
sala de aula a passar uma tarde estudando matematica, em companhia do rapaz. Depois disso,
consegui contornar 0 medo e as incertezas, pois fiquei mais autoconfiante em estudar
matematica e outras areas do conhecimento.

Ainda estudando na escola Matias Beck conheci uma pessoa especial, ela era minha
professora de Lingua Portuguesa. Esta apresentava uma presenga marcante, seus tragos eram
finos e delicados e ao adentrar na sala de aula sempre estava bem arrumada e cheirosa. Sua
maneira formal de se expressar provocou em mim imensa admiragéo.

Nossos estudos nas aulas de lingua portuguesa foram pautados, predominantemente, no
ensino da gramatica normativa, com foco na morfologia, na sintaxe, no Iéxico e na semantica,
as formas de analise dos elementos que constituem o estudo de lingua portuguesa.
Concordando com Antunes (2014), quando este discorre sobre pesquisas gque constatam o
estudo da gramatica intensificado e por si s@, ser descontextualizado dos usos reais da
atividade verbal em situagdes de interacdo. Contudo, no decorrer das aulas de lingua
portuguesa apreendi regras gramaticais, desenvolvi habilidades de escrita, leitura e também
me debrucei pelo estudo da linguistica.

O conhecimento adquirido por meio do estudo gramatical foi e é essencial para minha
formacdo enquanto graduanda e também contribuiu significativamente no acompanhamento
escolar, ou seja, nas aulas particulares, um trabalho que desempenhei com alunos da 1° e 2°
etapa do Ensino Fundamental, por cerca de 30 anos e que me serviu de motivacdo a buscar

formacdo docente. De certo que reconhego a necessidade do ensino de lingua portuguesa
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numa perspectiva contextualizada, que va além do ensino aprendizagem da gramatica
normativa, e capaz de relacionar os aspectos tedricos ao contexto social do aluno.

Trabalhando como professora de acompanhamento escolar, entre pesquisas cientificas e
multiplas atividades de ciéncias concebidas em comunhdao com meus alunos, percebi o prazer
de ser oficialmente apresentada ao ensino de ciéncias numa abordagem investigativa.
Também vivenciamos algumas experiéncias como ensaio de um wvulcdo em lavas,
representacdo em prototipos de células eucariontes e procariontes, prototipo de um aparelho
respiratorio, maquete sobre ecossistema terrestre e aquético, entre outras. Eram atividades
investigativas, colaborativas e baseadas no aprender fazendo.

Desta forma, reaprendi a gostar de ciéncias, pois nos anos de estudo do 1° grau
(equivalente ao atual fundamental | e II), exercido em duas escolas na cidade de Fortaleza,
néo tive éxito no aprendizado de ciéncias, porque as aulas eram expositivas, tendo o professor
e o livro didatico como fontes de informacdes. Quanto as atividades, estas eram pautadas em
questionarios de até 50 perguntas, que seriam memorizadas para realizacdo das atividades
avaliativas. De acordo com Ausubel (2002) a aprendizagem memoristica € mecanica e sera
esquecida apo6s o fato da avaliacdo, ou seja, ndo é assimilada, ndo é significativa.

No ensino médio realizado de 2010 a 2012, morando na cidade de Belém e estudando
na Escola de Ensino Estadual Fundamental e Médio Professora Palmira Gabriel (E.E.E.F.M),
fato explicitado anteriormente, fui aluna de um professor de biologia que acreditava em meu
potencial e assim provocava inimeros desafios na area das ciéncias e me instigava a
pesquisar, elucidar questionamentos, desenvolver projetos, enfrentar os medos e aprender a
utilizar as novas tecnologias de informagé&o.

O Professor Nelson realizava aulas diferenciadas, pois fosse antes ou depois de
ministrar o assunto de biologia levava todos nos, seus alunos, para o laboratério de ciéncias,
aonde realizdvamos diversas experiéncias cientificas, através da manipulacdo de materiais
como Béquer, destilador de agua, pipetas, lupas, provetas, frasco de Erlenmeyer, microscépio
optico entre outros objetos laboratoriais. E também faziamos aulas em espacos ndo formais
para colhermos dados para nossas pesquisas. Na teoria da aprendizagem significativa estes
elementos pedagdgicos e estratégias utilizadas pelo professor e 0 modo como os utilizava
pode-se chama-los de organizadores prévios. Para Ausubel (2002, p. 40) “um organizador
prévio é um recurso pedagdgico que ajuda a implementar estes principios diminuindo a
distancia entre 0 que o estudante ja sabe e 0 que necessita saber para que aprenda novo

material de uma maneira ativa e eficaz” (tradu¢do minha).
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Em meio a tantas vivéncias, o interesse se despertava e o desejo de conviver
intensamente com o ensino da educacdo em ciéncias, matematica e linguagens se ampliava.
Por isso, escolhi o curso de Licenciatura Integrada, pois ele abarca todas estas areas de
afinidade e desta forma me realiza plenamente enquanto licencianda e futura professora dos
anos iniciais.

Sendo a escola um lugar de permanente processo de aprendizagem, suas praticas
educativas necessitam ser pensadas em prol de fomentar as habilidades dos alunos. Para
Freire e Shor (1986), quando o aluno néo é estimulado a pesquisar, a buscar respostas as suas
inquietacbes ou recebe informagOes desconectadas do seu cotidiano e/ou para simples
memorizacdo, entdo ndo acontece uma aprendizagem motivadora, por parte da escola.

Todas estas experiéncias vividas no ambito escolar estudantil proporcionaram-me uma
agregacdo de conhecimentos adquiridos ao longo dos anos, que provocou mudangas em
comportamentos e conceitos estabelecidos desde o inicio de minha alfabetizacdo. Nesse
processo de desconstrucdo e de construcao de saberes, em especial sobre a pratica pedagdgica,
venho desenvolvendo conhecimentos basicos para superar o ensino reprodutivo e

instrucionista, e desta forma atribuir novo sentido a aprendizagem dos alunos.
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2. ENTRE A TEORIA E A PRATICA EDUCACIONAL: REALIDADE DE UMA
DISCENTE DE LICENCIATURA INTEGRADA

Diante do exercicio das praticas educacionais, presencia-se 0 encontro entre duas
realidades de saberes: os saberes tedricos angariados no decorrer da formacdo académica, a
partir de autores e de literaturas vistas dentro do espaco académico; e os saberes praticos, 0s
quais se iniciam no &mbito cientifico a partir das disciplinas pedagégicas e se consolidam com
a atuacdo em sala de aula, com o estagio supervisionado (atuacdo/observacdo). De acordo

com Guedes (2009), em relacdo ao periodo de estagio:

“O estagio deve ser compreendido enquanto espago que oportunize a efetivagdo do
conhecimento e dos saberes necessérios a pratica docente. E um lugar de producéo
do conhecimento. Por isso, é uma pratica que precisa ser intencional e fundamentada
[...] desta forma é possivel realizar a articulagdo teoria e pratica” (GUEDES, 2009,
p. 9422).

Na perspectiva da formacdo de professores, é necessario um suporte fundamental
voltado para a capacitagéo do licenciando para enfrentar os desafios no contexto escolar, com
intuito de preparar para adentrar nas realidades cotidianas, ou seja, reconhecer o contexto no
qual esta inserido, interagir com a diversidade, trabalhar em conjunto, participar das
dindmicas envolvendo o corpo educacional, estabelecerem estratégias pedagdgicas, entre

outros. Para Silva (2003), algumas consideragfes sobre o professor sdo importantes:

O professor que tem um trabalho intelectual, pensa sobre as ciéncias, sobre 0s
instrumentos de ensino, sobre os recursos didaticos, elabora seu material e sabe
selecionar o material ja existente. Tem consciéncia do projeto educacional no qual
estd inserido e participa de sua elaboracdo. Formar esse professor podera garantir o
direito da crianca ao saber que a escola deve socializar, no sentido da emancipacéao
humana [...] (SILVA, 2003, p. 16).

No entanto, também se acredita que a profissionalizacdo docente ocorre num processo
continuo, porém flexivel, onde o professor exerce um papel importante na construcdo de sua
identidade, pois ao reelaborar e ressituar continuamente seus saberes constituem
aprendizagem, que dialogada com a prética o ajudara a entender a incompletude da formacéo

inicial.
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2.1.  ConsideragOes sobre a escola de atuagéo

A escola é um espaco de fundamental importdncia no processo de construcdo
educacional e social, pois € nesse ambiente que se configura saberes cientificos para a
formacdo moral, ética, e intelectual do educando, isto €, além de conhecimentos
sistematizados, a escola tem papel de formar cidadaos criticos, autbnomos e participativos
social e politicamente na vida em sociedade.

Nesse sentido, apresento as principais informacdes sobre o espaco de educagdo no qual
desenvolvi algumas atividades, no ano de 2016, referentes ao estudo do tema “Pratica
Antecipada a docéncia em Espacos Formais de Ensino de Ciéncias, Matematica e
Linguagens”, pertencente ao Eixo Tematico VI, ministrado pela Professora Doutora Fatima
Vilhena. Esta Escola Estadual de Ensino Fundamental serd denominada como Escola de
Atuacdo, sendo situada no Bairro do Guam4, na cidade de Belém, na Rua Augusto Corréa
876, entre Bardo de lgarapé Miri e Trés de Outubro. Pondera-se também que fui lotada em
uma turma do 4° ano do ensino fundamental I, a qual estava sob a regéncia de uma professora
com formacdo em Pedagogia e Letras — Lingua Espanhola (denominada de Professora Mara).

Esta Instituicdo de Ensino foi fundada no dia 05 de junho de 1967, a qual era mantida
pela associacdo das antigas alunas do colégio Gentil Bittencourt, conveniada com a Secretaria
de Educagdo (SEDUC). Atualmente, a presente instituicdo de ensino funciona no periodo
diurno e trabalha com alunos do ensino fundamental |, sendo que a sua organizacéo escolar é
feita por ciclos.

Em relacdo ao intervalo/recreio, a duragdo é de 15 minutos e tanto no turno da manha
como no da tarde, ele ocorre em dois momentos para que os alunos menores ndo sofram
determinadas agressdes, por parte dos maiores. Essa foi a estratégia encontrada pela direcéo
da escola, para diminuir alguns problemas recorrentes como agressdes fisicas, que costumam
ocorrer durante esse intervalo. Quando ocorre algum problema (acidente ou enfermidade),
guem presta 0s primeiros socorros sdo a Coordenadora e/ou a Vice-diretora e em seguida 0s
responsaveis sdo comunicados.

Os alunos que recebem atendimento especializado (deficiéncia intelectual, autismo,
baixa visdo, Surdos, entre outros) participam das aulas com os outros alunos do turno regular,
contudo eles tém a opc¢do de comparecerem a escola no contra turno, que consiste na segunda
matricula. Também ha a alternativa de em algum momento, no decorrer da aula, direcionar
estes alunos a sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), onde serdo atendidos
por dois professores especializados.
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Este servico de Educacdo Especial é instituido pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdao (LDB) n° 9.394/96, desenvolvido para a rede regular de ensino, ocupa-se em
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade, que complemente a formacgéo do aluno,
voltada para a diversidade, considerando suas necessidades especificas e capacitando-o a ter
independéncia na escola e fora dela.

Em um conselho de classe, feito bimestralmente, os professores se reinem para
discutirem sobre a assiduidade, disciplina e avangos cognitivos dos alunos. A partir disso,
fazem-se um relatorio entregue ao final de cada semestre. Em sala de aula sdo desenvolvidas
atividades de coordenagdo motora fina, lateralidade, leitura e escrita, raciocinio logico
matematico, que junto com um simulado realizado a cada dois bimestres vao gerar um
conceito, o qual servira para ser avaliado o nivel de desenvolvimento de cada turma ao final
do periodo. Tais dados sdo apresentados e discutidos nos momentos de Conselho de Classe.

Ja para os professores regentes de classe os simulados colaborardo para a efetivacdo dos
relatorios em questdo, visto que como ndo se utiliza mais o Boletim Escolar com conceitos
numéricos, ele agregard todas as informacdes, relevantes acerca do desenvolvimento
cognitivo, motor e social do educando de acordo com as perspectivas tracadas para as
atividades realizadas.

Sabe-se que prova ndo avalia, ndo mede conhecimento e nem a capacidade, mas ainda é
necessario recorrer a este mecanismo, visto que esta € aplicada como ferramenta de
averiguacdo do desenvolvimento cognitivo e também para observacdo da capacidade que o
discente tem de resolver problemas do cotidiano. Sendo assim, de acordo com o0 MEC (2013),
“a avaliacdo ¢ um procedimento necessario para definir prioridades e garantir a qualidade do
ensino nos ambitos educacionais”.

Quanto a qualificacdo profissional do professor, a escola de atuacdo compreende ser
um requisito fundamental para a consecucdo da aprendizagem pelo aluno. Desta feita o corpo
docente da referida escola é motivado e direcionado a participar de congressos, palestras e

oficinas, numa constante tarefa de formacéo continuada.

2.2. A professora regente dos anos iniciais: desafios e perspectivas

Durante atividades realizadas em sala de aula com a Professora Mara, presenciei
inlmeras vivéncias que contribuiram na construcdo da minha identidade profissional e
praticas docentes. Atraveés da didatica da Professora em questdo, adquiri saberes que

permitiram o contato com a praxis de sala de aula que me auxiliou no desenvolvimento de
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habilidades, de competéncias e de conhecimentos tedricos adquiridos no percurso de minha
graduacao.

A Professora Mara ministra as aulas na escola de atuacdo, atuando com criangas do 1°
ao 5° ano, com a faixa etéaria entre 06 e 14 anos. A educadora exerce suas fun¢fes em periodo
diurno (matutino e vespertino), com carga horaria de duzentas horas semanais. Vale ressaltar
que essa trabalha com criancas de personalidades distintas, que apresentam déficit de
aprendizagem e problemas de comportamento, assim como também ha criangcas com
necessidades especiais. Logo, ha dificuldades para a professora acompanhar todos seus alunos
no processo de ensino-aprendizagem e realizar agdes que permitam uma aprendizagem mais
significativa diante de varios entraves sociais na atualidade.

Partindo desses fatos, destaca-se que a Professora Mara é formada em Licenciatura em
Letras — Lingua Espanhola, no ano de 2005 a 2008 e, recentemente, concluiu o curso de
Licenciatura em Pedagogia pelo PARFOR, no ano de 2012 a 2015. Pondera-se que ela
apresenta quarenta anos de docéncia e trabalha ha quinze anos na referida escola. Quando a

interroguei sobre como aconteceu seu inicio na docéncia, ela respondeu:

“Eu estudava magistério quando fiz meu primeiro estagio, na Funda¢do do Bem
Estar Social do Para (FBESP), um 6rgdo estadual que utilizava espagos comunitarios
e dancantes para durante a semana servirem de espaco escolar, agregando criangas
na faixa etéria de 04 a 06 anos, e assim foi obtendo experiéncia para trabalhar em
algumas escolas (Espaco de Criacdo, Castelinho do Saber, Casa do Pindquio e
outras) e desta forma adquiri pratica e consolidei meu desejo de ser professora”
(Prof* MARA, 2016).

A professora revelou que trabalhava na instituicdo citada acima, no horario de 08 horas
as 11 horas e 30 minutos, no turno da manhd, além de afirmar que o espaco era pequeno e ndo
tinha recursos pedagdgicos para efetivar suas aulas. Portanto ela mesma confeccionava 0s
materiais. Ela também cita que no inicio ndo havia funcionarios para a limpeza e para a
cozinha. Logo, a Professora Mara e outras estagiarias foram responsaveis pela limpeza e pela
merenda escolar. Ap6s um determinado periodo, foram agregando pessoas da comunidade
para colaborarem nestas atividades, mas geralmente a limpeza para o primeiro dia de aula,
depois o final de semana eram conduzidas pelas professoras e estagiarias.

Apos algum tempo a Professora conseguiu uma vaga em uma escola privada e quando
terminou o “Segundo Grau”, fez o concurso da SEDUC, sendo aprovada no ano de 1988, mas
apenas no ano de 1991 iniciou a carreira profissional nessa secretaria, sendo lotada na

Estadual José Verissimo, ainda trabalhando na Escola privada.



22

Apos ter sua segunda filha continuou trabalhando nos dois setores. Ao engravidar pela
terceira vez perdeu sua carga horaria na Escola José Verissimo e saiu do setor privado. Neste
momento comegou a trabalhar em uma ONG, na qual funcionava uma creche (MOPROM) no
bairro do Guamé que era assistida por varios 6rgdos e para a qual a SEDUC disponibilizava
professores.

Nesse periodo iniciou o curso de Pedagogia na cidade de Castanhal no Estado do Para,
pela Universidade Vale do Acarai (UVA), no ano de 2001, mas ndo conseguiu conclui-la. No
ano de 2005 por meio do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi contemplada com
uma bolsa integral do PROUNI (Programa Universidade para Todos) e ingressou no Curso de
Letras — Lingua Espanhola pela Instituicio ESMAC (Escola Superior Madre Celeste),
realizando o referido curso no periodo noturno, concluindo-o em 2008.

Concomitante a graduacdo em Letras iniciou o curso de P6s-Graduacdo Lato Senso em
Metodologia do Ensino de Espanhol, concluindo-o no ano de 2009. Contudo, as novas
exigéncias por parte do governo Federal em relacdo ao exercicio da docéncia no fundamental
menor exigiam que o professor que estivesse atuando do 1° ao 5° ano fosse graduado em
Pedagogia.

Assim realizou a graduacdo por meio do Programa de Formacdo de Professores
(PARFOR) PARFOR no ano de 2012, polo Belém/UFPA, concluindo-o em 2015. A referida
professora falou que no decorrer de sua formacao na academia notou que a pratica nao estava

distante da teoria e que no exercicio de sua fun¢do como professora:

“Nao abraga totalmente o novo e nem descarta o velho”, ou seja, as novas
metodologias estdo dentro das atividades realizadas em de sala de aula, mas as
praticas do ensino tradicional ndo podem estar totalmente descartadas, pois eles
ainda sdo necessarios para que se obtenha um maior desenvolvimento e mais
interesse por parte do alunado, visto que atualmente ha discentes que precisam de
uma intervengdo mais efetiva, quanto a aquisicdo da aprendizagem” (Prof* MARA,
2016).

No decorrer da minha convivéncia com a Professora Mara, percebi o quanto é ardua a
jornada de um professor/mediador nos anos iniciais. Alguns professores trabalham nos trés
turnos, locomovem-se em transporte coletivo ou a pé e outros, no exercicio da docéncia,
adquirem doengas tais como, gastrite, Sindrome do Esfor¢o Repetitivo (LER), problemas
psicoldgicos, vocais e visuais e, ainda assim conseguem ser apaixonados pela licenciatura.
Paulo Freire e Ira Shor (1986, p. 10) corroboram afirmando que “A maior parte dos que
trabalham em salas de aula sabe que a docéncia exige muito de nés. Os professores enfrentam

aulas demais, alunos demais, e controle administrativo demais”.
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Acredito que apesar de tantos desafios, grande parte dos professores dos anos iniciais
mostra grande interesse pela profissdo, buscam a cada dia melhorar seu desempenho
pedagdgico e demonstram satisfacdo em garantir a aprendizagem dos seus alunos. Esses sdo
alguns dos grandes elementos motivadores do compromisso e da dedicagdo dos profissionais
da Area da Educagdo. Entdo, complementando este raciocinio com o pensamento de Gadotti
(2003, p.49) que: “S6 aprendemos quando colocamos emogdo no que aprendemos, por iSso é

necessario ensinar com alegria”.

2.3. Experiéncias exitosas na formacéo docente

Neste topico discorrerei sobre algumas experiéncias vivenciadas na Escola de Atuacao
(nome ficticio). Nele me reportarei procurando mostrar a relevancia destas vivéncias a minha
formag&o inicial docente. Como j& explicitado anteriormente, no ano de 2016, fui lotada na
turma do 4° ano do ensino fundamental I, a qual tinha como responsavel a Professora Mara
como regente de sala de aula. Esta no decorrer desse periodo me proporcionou junto aos seus
alunos momentos de imensuraveis aprendizados. Tive oportunidade de observar sua préatica
docente e identificar nela os estudos teéricos apreendidos por mim dentro da academia

Ao adentrar na sala de aula, a Professora Mara me recebeu calorosamente e seus alunos
me recepcionaram cantando o trecho de uma musica: “boa tarde seja bem-vinda, Jesus te
ama”. Naguele momento fiquei encantada com aquelas criancas e também com a professora.

Neste dia, a professora fazia uma revisdo de Lingua Portuguesa. Para tanto, usou a lousa
para escrever um texto (Como Dormem Os Animais) e depois uma atividade objetiva, que
estava composta por interpretacdo textual e algumas questdes sobre substantivo, pronome,
tipos de texto, divisdo silabica, tonicidade e linguagem formal e informal.

Foi determinado um tempo para que os alunos resolvessem as questdes e em seguida a
professora iniciou a correcdo da tarefa sem apresentar as respostas, apenas os instigando a
pensar quais as possiveis solu¢Bes. A motivacdo a investigacdo, sob a orientacdo da
Professora Mara levou os alunos a refletir sobre suas respostas, alguns foram até a lousa
apontar os resultados encontrados e até os mais timidos fizeram suas consideracfes. Acredito
que desta maneira ela conseguiu observar os pontos onde os alunos ainda precisavam avancar
e onde havia conseguido alcangar os objetivos tragados, assim como no trabalhado anterior.

Terminada esta primeira tarefa foi realizada revisdo de ciéncias sobre os animais

vertebrados (mamiferos, répteis, anfibios, peixes e aves). A atividade de ciéncias objetivou
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fazer com que os alunos encontrassem no caga-palavras, nomes de animais, classificando-os
de acordo com os grupos a qual pertencem.

Na intencdo de ajuda-los, utilizei algumas mimicas como enrolar o corpo para
representar a uma cobra, encolher os ombros para que identificassem uma tartaruga, dar
pulinhos, coaxar imitando o sapo, entre outros. Com meu jeito extrovertido consegui alguns
risos, mas também interacdo por parte dos alunos e logo depois a professora corrigiu a
atividade, novamente com a colaboragdo das criancas.

Percebi que neste 4° ano do ensino fundamental | estavam matriculados alunos com
dificuldades em habilidades bésicas de leitura, compreensdo e producdo de textos, pois isto
quer dizer que estes alunos foram promovidos, sem demonstrar as habilidades e as
competéncias necessarias de acordo 0 ano em questao. Nesse caso, notei que com esta politica
de ndo retencdo, pode ocorrer um significativo nimero de criangas promovidas com déficit de
aprendizagem.

Essa situacdo foi sutilmente comentada pela Professora quando me falou de sua
preocupacdo em ndo poder reter estes alunos com déficit de aprendizado, e saber que 0s
mesmos nao se encontravam preparados para cursar 0 5° ano, pois apesar de varios esforgos
ainda havia alunos que ndo estavam correspondendo aos objetivos tracados, o que ainda a
angustiava, visto que entendia que a aprendizagem deve ocorrer de forma significativa para
gue 0s mesmos sintam-se dispostos a avancar em seus conhecimentos. Desta forma, a
professor encontrou um jeito de diminuir algumas falhas na alfabetizacdo e letramento dos
alunos. Ela criou um diério de classe, onde todos os dias letivos uma crianca era sorteada para
fazer o relatorio dos fatos ocorridos durante o horario de aula.

Este relatério feito diariamente propiciou melhor desempenho cognitivo, quebrou a
timidez e os alunos avangaram na escrita e na leitura. Investiguei o caderno das criangas e
encontrei relatos incriveis, embora pequenos, com letra “bastdo” e por vezes frases com
palavras emendadas, mas estava la a comprovagdo de que ndo se pode excluir um aluno de
uma atividade, por supor que o mesmo nao tem capacidade para fazé-la. Segundo as
consideracdes de Zabalza (2004), o didrio ¢ uma espécie de “oasis reflexivo”, pois ajuda a

pensar, permite um didlogo interpessoal e facilita compartilhar experiéncias. Assim:

A redacdo dos diarios leva consigo todo um conjunto de fases sucessivas que
facilitam o estabelecimento de um processo de aprendizagem baseado em uma dupla
categoria de fenbmenos: a) o processo de se tornar consciente da prépria atuacéo ao
ter de identificar seus componentes para narra-los e (b) o processo de recodificar
essa atuacdo (transformar a agdo em texto), o possibilita a racionalizacdo das
praticas e sua transformagdo em fendmenos modificaveis (e, portanto, possiveis de
melhorar). (ZABALZA, 2004, p.27).
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Diante da informacéo do autor e da postura da professora em questdo, pode-se suscitar
que esta tem demonstrado preocupacdo com a escrita de seus alunos. Pois em relacdo a

escrita, diante as varias dificuldades dos alunos dentre elas; escrever com letra cursiva,
compreender a funcdo de segmentacdo dos espacos em branco e da pontuacdo do final de

frase, a Professora Mara levava para sala de aula textos como “Bruna e a Galinha D’angola”,

“O Macaco ¢ o Peixe”, “Menina Bonita do Lago de Fita”, entre outros. Além de leitura e
compreensdo textual, objetivava oferecer atividade de reescrita dos textos.
Estas estratégias de ensino adotadas pela Professora deixavam os alunos motivados a
construir as atividades propostas, pois era perceptivel o entusiasmo da garotada. Certa vez, ao
adentrar a sala de aula, avistei varios papeis colados na parede e ao me aproximar verifiquei
que se tratava da reescrita da fabula “Bruna e a Galinha D’angola”. As criangas

confeccionaram livretos contendo linguagem verbal e ndo verbal, pois além da escrita havia
desenhos. A seguir, representa-se a situacéo vivida em sala de aula:

Figura 1 - Cadernos com a Producdo Textual dos Alunos sobre a Fabula “Bruna ¢ a Galinha
D’angola”

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2016)

Posto isso, reconhece-se a importancia do agrupamento de estratégias de ensino
descritas por Bzuneck apud Kruschewsky (2016, p. 24) que podem contribuir com as

necessidades do professor em despertar o interesse do seu aluno a aprender. Estas estratégias

estdo agrupadas em quatro categorias: 1) O significado e relevancia das tarefas; 2)

Caracteristicas motivadoras inerentes a essas tarefas; 3) O complemento, com o uso de

embelezamentos e 4) ReagOes dos professores as tarefas cumpridas e avaliadas. Diante disso

ele ressalta que “para promover a motivacdo dos alunos as proprias atividades devem ser
instigantes, encorajadoras, com caracteristicas de desafio [...]”.
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A atividade proposta pela Professora Mara de recontar através da escrita, 0s géneros
textuais trabalhados em sala de aula promoveu relacao de significado ao ensino aprendizagem
de seus alunos, uma vez que naquele momento especifico a escola vinha desenvolvendo
vérias dindmicas relacionadas ao Dia da Consciéncia Negra, sendo esta tarefa cumprida de
forma motivadora pelos discentes, a partir da narragdo de historias ficticias, mas que retratam

fatos veridicos pertencentes a construcao da historia sociocultural do Brasil.

2.4. Religiosidade x Educagéo Escolar

Em inimeros momentos em sala de aula, a Professora Mara também se preocupava com
atitudes de cidadania como o respeito, a solidariedade, a compaixao e, principalmente, o amor
ao préximo. Neste sentido, a cada inicio de aula os alunos eram convidados para as praticas
de oragcdo pedindo e agradecendo a Deus (divindade suprema da vertente religiosa do
catolicismo) por mais um amanhecer, pela vida de todos os presentes e de seus familiares. As
oracdes do “Amanhecer” e do “Pai N0ss0” faziam parte deste rito didrio de segunda a sexta-
feira.

Ressalto que considero, como futura professora, ser importante a agdo de orar antes do
inicio da aula, agradecendo a Deus por nossa existéncia e permanéncia nesse plano terreno,
além de que a oracdo traz em si palavras reflexivas e de entendimento sobre o fenémeno
religioso. Mendonga (2014, p.148) assevera que a presenca religiosa no espaco escolar se
deve por esta ter um grande grau de importancia no processo de socializagcdo do sujeito
aprendiz, pois o periodo ao longo de sua escolarizacdo também é 0 momento em que se
formam suas estruturas mentais basicas.

Porém ao consultar a Constituicdo Brasileira de 1988 descobri que o estado brasileiro
por ser laico, ou seja, ndo possui uma religido oficial, juridicamente a escola publica ndo pode
assumir uma postura proselitista, a ndo ser que a instituicdo de ensino pertenca a um contexto
religioso. O Brasil € um pais muito diversificado culturalmente, por isso a educacgdo
ministrada pelas escolas publicas deve ser ndo confessional, que respeite a diversidade

cultural. Sobre este aspecto juridico Vecciatti discorre que:

Estado Laico é aquele que ndo se confunde com determinada religido, ndo adota
uma religido oficial, permite a mais ampla liberdade de crenga, descrenca e religido,
com igualdade de direitos entre as diversas crencas e descrencas e, no qual
fundamentagdes religiosas ndo podem influir nos rumos politicos e juridicos da
nacdo (VECCIATTI, 2008, p. 2).
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Desta forma € interessante que o professor tenha conhecimento sobre os aspectos legais
do principio da laicidade e compreenda que a orientacdo religiosa precisa ser neutra em suas
praticas em sala de aula, embora saibamos que, por vezes, os principios religiosos do corpo
docente nas praticas pedagdgicas da escola, devem ser norteados pelo que a escola prevé no

seu projeto pedagdgico.

2.5. Formacao cidada com diferentes atividades: pesquisa, brincadeiras e encenacdes

No periodo de 18 de Novembro a 16 de Dezembro de 2016, foi desenvolvido na escola
0 Projeto Rosa de Afro (Rosa para homenagear a escola e Afro para representar 0s
afrodescendentes), com tema “A Consciéncia Negra”. O corpo docente, discentes € o0s
funcionérios da escola estavam todos trabalhando em prol da valorizacdo da miscigenacao
brasileira.

A abertura do projeto “Rosa de Afro” se deu na quadra de esportes da escola. O
professor de Artes, idealizador do projeto, deu inicio ao evento falando da miscigenacéo
brasileira. Em alguns momentos do discurso, ele enfatizou sobre o0 povo paraense ao descrever
tracos de nossas semelhangas com 0s negros, os indios e 0s europeus. Em sua fala explicitou
para as criangas, de forma visivel e inteligivel, o que é miscigenacdo. Algo que esta ao
alcance dos alunos “o reflexo no espelho” e seus proprios “colegas”.

Dentre as atividades contidas na programacao do evento estavam presentes, brincadeiras
que 0s escravos negros costumavam fazer com os filhos das sinhas (pula corda, pula eléstico,
perna de pau e amarelinha), encenacdes feitas pelos alunos (a fabula da menina bonita do lago
de fita e como surgiu o tambor), uma peca teatral do sitio do pica pau amarelo, representada
por um grupo de atores, contacdo e recontacao de historias.

Alguns alunos, sustentando cartazes, proferiram alguns dados sobre a biografia de
Edson Arantes Nascimento, ex-futebolista brasileiro mais conhecido como Pelé e sobre a
funkeira Ludmila Oliveira da Silva. Outros fizeram a interpretacdo de uma das musicas do
cantor e compositor Gilberto Gil e logo em seguida os alunos foram convidados para dancar
ao som da musica Emilia (a boneca gente), fui junto com eles, pois a danca eleva meu
espirito.

A recontagdo da historia “Bruna e a Galinha D’angola” teve um representante da sala
de aula da professora R. M., um rapazinho bem perspicaz que se encheu de coragem, pegou 0

microfone, foi a frente do pablico e com fluidez recontou a histéria em sua propria autoria.
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Na Culminancia do Projeto aconteceram varias apresentacdes, dentre elas algumas que
ja tinham acontecido na abertura do Projeto Rosa de Afro, como a representacao teatral da
peca “Menina Bonita do Laco de Fita”, desta vez com uma nova roupagem e outras atracdes
como: roda de capoeira, Vvarios tipos de dancas africanas, hip hop, poema, danca de rua,
carimbd, tocador de berimbau (seis anos) e outras dangas coreografadas. O tocador de
berimbau foi um convidado especial, que além de tocar seu instrumento, ainda danca
capoeira. Sua apresentacdo foi excelente, e ele interagiu com os alunos da escola na roda de
capoeira.

Durante a abertura e culminancia do Projeto Rosa de Afro aconteceram as mais diversas
apresentacdes artisticas e culturais, realizadas pelos alunos da escola em conjunto com seus
professores e incentivadas pela direcdo da instituicdo escolar. A seguranca, a dedicacédo e o
comprometimento das criangas na encenacdo teatral me deixaram impressionada e
emocionada. A quadra de esporte se transformou num palco iluminado, cheio de estrelas a
brilhar (as criancas).

Acredito que os professores e a dire¢do da escola podem provocar mais situagdes, que
envolvam os alunos no universo das artes, pois de acordo com Contiero (2018, p. 12) “o
principio de formacdo para a cidadania presente nos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN)/Arte refere-se ndo apenas ao teatro, sabe-se, mas também as demais linguagens
artisticas (danga, artes visuais e musica)”. Desta forma ¢ imperativo introduzir a arte as
multiplas linguagens do curriculo escolar, objetivando atrelar o aspecto instrucional ao
sociocultural.

A encenacéo teatral, apesar de ser um faz de conta, leva a crianga a vivenciar fatos reais
que permeiam sua vida dentro do meio que se encontra e a ajuda a refletir sobre varios
aspectos sociais, culturais, politicos e até econdmicos. Sendo assim € necessario que o
professor estabeleca, em sua dindmica teatral, objetivos sobre que conhecimento deseja passar
para os alunos e também fazer com que esta experiéncia seja significativa e ao mesmo tempo
prazerosa ao seu aprendizado.

Através do teatro o professor pode ensinar conteudos de varias disciplinas, como:
histdria, geografia, ciéncias, lingua portuguesa etc. Desde que 0 assunto a ser explorado esteja
vinculado ao ano/série que a crianca se apresenta, que conste nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e que as atividades

trabalhadas estejam adequadas ao processo cognitivo destes alunos.
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2.6. Ensinando matematica - professora e estagiaria

Entre os dias que estive em sala de aula com a professora Mara participei de uma aula
de Matematica. Nesta atividade a Professora enfatizou o ensino de grandezas e medidas de
capacidade (litro e mililitro). Primeiro usou o livro didatico de Matemaética, porém alguns
alunos ndo estavam com o livro, dessa feita a professora usou leitura silenciosa compartilhada
com quem tinha o livro. Apds isso, iniciou-se a explicagdo do assunto, com o uso de materiais
manipulaveis, como, embalagens vazias de alguns produtos.

As embalagens serviram para leitura dos rotulos e reflexdo a respeito da quantidade de
liquido expressa nos produtos, que nem sempre condiz com o contetdo exato que deveria ter;
o0 valor pago por esses produtos, a alusdo aos precos dos produtos em oferta. Por exemplo, um
produto que custa R$ 9,97, quando na realidade pagamos R$ 10,00, pois ndo existem mais
moedas de um centavo. Alguns alunos se manifestaram sobre situagfes vividas por eles ou
por familiares; a professora deu voz aos alunos e assim eles foram construindo suas ideias.

A professora seguia pelo livro a leitura dos enunciados das questdes problemas, junto
com os alunos e para instiga-los a encontrar a resposta, chamou alguns ao quadro para fazer as
operagBes matematicas envolvidas nas questdes problemas, inclusive aqueles alunos que no
inicio do ano letivo estavam com bastante dificuldade em ler, escrever e fazer célculos.
Contudo no final da aula, ainda restavam davidas quanto ao assunto.

Diante da situacdo, combinei com a professora para fazermos a continuacgao desta aula.
Entdo, na aula seguinte, levei algumas embalagens vazias (recipientes de 2L, 1L, 500ML,
300ML, 250ML, 100ML) e uma problemoteca com varias fichas com problemas
matematicos, com o objetivo de colaborar com a aula da professora e assim ajudar na
compreensdo, a apreensao do conteddo e com a interpretacdo dos alunos diante de situacfes
do cotidiano envolvendo situacGes matematicas.

A linguagem matematica por conter regras e simbolos, ser objetiva e abstrata pode
provocar em alguns alunos grandes dificuldades em abstrair o comando contido no enunciado
das questbes e assim interferir na interpretacdo destes dados. Desta feita, Silveira (2013)
pondera que € preciso usar estratégias que auxiliem o aluno a ler, entender e solucionar os
problemas matematicos.

Nesta linha de raciocinio, Oliveira (2018, p. 12) explica que quando o aluno, no
decorrer de sua vida escolar, entra em constante contato com situacdes problemas de

Matematica, este podera adquirir capacidade especifica para enfrentar e solucionar desafios
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matematicos tanto na escola como no seu cotidiano. Isso porque como ressalta a autora
“resolver problemas ¢ uma pratica intrinseca ao ser humano ao longo de sua existéncia”.

Ao perceber a maioria dos alunos, em atividades anteriores, resolvendo as operacfes
matematicas mentalmente, sem fazer uso dos algoritmos, decidi trabalhar com a dinamica da
problemoteca no intuito de contribuir com o processo cognitivo da linguagem matematica e,
assim, ajuda-los a traduzirem os enunciados matematicos contidos nos problemas e promover
conhecimentos sobre os cddigos linguisticos, por meio do ludico.

A ludicidade tem em sua esséncia a capacidade de favorecer 0 processo ensino-
aprendizagem pelas criancas, pois através de brincadeiras e jogos educativos os alunos ficam
mais entusiasmados a produzir atividades que consideram pouco prazerosas. Ela é necessaria
para o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social da crianca.

No interior da caixa problemoteca foram feitas divisorias e em cada uma delas continha
cartdes confeccionados com papel cartdo de cores diferentes. Neles foram escritos problemas
matematicos envolvendo medidas de capacidade e as quatro operacGes matematica. Em
relacdo aos mais variados tipos de problemas matematicos, Dante (2009) aponta seis deles:

1. Exercicios de reconhecimento: tém o objetivo de testar se determinados conceitos
ou propriedades foram aprendidos; 2. Exercicios de algoritmos: resolver operacfes
diretamente solicitadas; 3. Problemas-padrdo: o aluno precisa “traduzir” para a
linguagem matematica para, entdo, produzir a solucéo; 4. Problemas-processo ou
heuristicos: a resolucdo ndo pode ser encontrada utilizando apenas os dados
fornecidos no enunciado, necessitando mobilizar conhecimentos especificos da
situacdo-problema; 5. Problemas de aplicacdo: exigem o uso de conceitos, técnicas,
procedimentos, dominio da linguagem, abstracbes etc. para matematizar situacdes

reais; 6. Problemas de quebra-cabeca: desafios que dependem, quase sempre, de um
ou mais “truques” (DANTE, 2009, p. 50-51).

Contudo nesta atividade desenvolvida com os alunos do 4° ano foi possivel utilizar
apenas 0s problemas-padrdo, pois nosso objetivo ao trabalhar com a resolucdo de problemas
era estimula-los a interpretar os enunciados das questdes matematicas, de maneira a encontrar
solucdo para as mesmas. Logo abaixo disponibilizo o modelo de caixa problemoteca retirado
de site da internet, que serviu como inspira¢ao na construcdo da caixa problemoteca usada na

dindmica de sala de aula:
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Figura 2 - Modelo de caixa problemoteca  Figura 3 - Caixa Problemoteca: confeccéo autoral

Fonte: Alfabetizacdo CEFAPRO* Fonte: Arquivo pessoal da autora (2016)

Distribui as embalagens para os alunos que estavam formados em equipe de cinco
componentes e cada equipe ficou responsavel a explicar aos outros alunos da turma sua
compreensdo sobre Medidas de Capacidade. Depois as fichas com os problemas foram
distribuidas e o grupo deveria responder no caderno, refletindo sobre a capacidade de cada
embalagem e também, de acordo com o enunciado das questdes, perceberem quais estratégias
utilizar, para desenvolver os problemas.

No decorrer do primeiro tempo de aula os alunos apresentavam ddvidas sobre qual
operacdo deveriam usar para desenvolver os problemas. Isso sugere falta de interpretacdo
textual, bem como, dificuldades enfrentadas pelas criangas na escrita dos algoritmos
matematicos. No segundo momento foram trazidos e solucionados com ajuda da professora os
problemas da problemoteca e cerca de 6 a 7 do total de 20 alunos desenvolveram as questdes
propostas usando os algoritmos.

A professora antes de comecar a correcdo dos problemas matematicos (da
problemoteca), orientava os grupos de alunos, incentivando-0s a pensar e rediscutir seus
conceitos matematicos. Na hora da correcdo um aluno de cada grupo lia o enunciado de sua
questdo. Entdo, um aluno da outra equipe comentava a resolucdo e a professora escrevia no

quadro o esquema da operacao sugerida pelos alunos, que nem sempre estava correspondendo

! Disponivel em: <http://alfabetizacaocefaproponteselacerda.blogspot.com/2013/02/sugestao-situacoes-
problemoteca.html.>. Acesso em: 16/11/2019.
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ao enunciado do problema. Ela indagava um e outro até que se validasse o procedimento da
questio proposta.

Oliveira (2018, p.13) explicita que “[...] dificuldades com a linguagem matematica
podem levar a interpretagdes erroneas e, consequentemente, a complicagdes na compreenséo
dos textos matemadticos ao longo da vida escolar”. Silveira (2014, p. 8) comenta que o
professor precisa dar voz ao aluno, uma vez que ndo se tem acesso aos seus pensamentos. Em
outras palavras, é necessario deixa-lo expressar seus pronunciamentos, dar oportunidade ao
aluno de esclarecer davidas e evitar equivocos na interpretacdo dos enunciados matematicos.

As pesquisas, voltadas para a analise das dificuldades na aprendizagem em relacdo a
interpretacdo da linguagem matematica, sdo de grande contribuicdo no ambito académico,
pois a partir dos resultados encontrados, tanto os futuros professores como os que ja atuam na
area da educacdo matematica ou na educacao bésica, terdo suporte teérico para interagir de
forma consistente e significativa neste aprendizado, que causa tantos transtornos e ojeriza na
vida dos estudantes e até mesmo na dos proprios professores da disciplina. Seguir e aplicar as
regras obedecendo aos critérios da linguagem matematica nao é algo facil de fazer. Contudo,
o professor, além do aprofundamento tedrico, necessita ser reflexivo e comprometido com as

préticas educacionais, que viabilizem o conhecimento do objeto de estudo.

2.7. Atividades complementares: planejamento Iudico para trabalhar com textos

Existem diferentes metodologias de ensino na educacdo que podem contribuir para o
aprendizado e o desenvolvimento do aluno. Logo, o Ludico é um desses métodos que pode
ajudar no desenvolvimento da leitura e escrita do aluno em sua trajetéria escolar, ou seja, é
uma forma dindmica de ensino-aprendizagem que faz despertar o desejo do aluno de ler,
contar e escrever histérias, assim superando o ensino da escrita e leitura que é visto pelo aluno
por vezes tdo macante, sem vida e sem alegria. Portanto, Bittencourt e Ferreira (2002, p. 11)
ressaltam que ¢ possivel “facilitar a aprendizagem utilizando-se de atividades ludicas que
criem um ambiente alfabetizador para favorecer o processo de aquisicdo de autonomia de
aprendizagem”.

Neste sentido, nas subsecOes que seguem, relatarei duas experiéncias marcantes em
que utilizamos atividades ludicas no trabalho com géneros textuais: conto e reconto de
historia, com o uso do género textual “Fabula” sob o titulo “Qual é a cor do amor?” da autora
Linda Strachan e o género textual lenda no contexto da sala de aula, sendo utilizada a lenda

“O Curupira”.
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2.7.1  Conto e reconto de histéria

Em dezembro de 2016, no final do ano letivo e periodo das festas natalinas, 0s
professores da Escola de Atuacdo (nome ficticio) costumam organizar confraternizagdo com
seus alunos. Esta programacéo faz parte do curriculo da escola e assim cada professor regente
pode realizar lanche e brincadeiras com seus alunos no interior da sala de aula. Entdo, a
professora Mara e eu planejamos uma tarde recheada de “gostosuras” e “travessuras”.

Ela pediu aos pais dos alunos que levassem iguarias, refrescos, refrigerantes e também
uma caixa de bombons (brincadeira do amigo doce). Diante dos preparativos para a festa,
propus levar um bau de histérias. Para tanto, minha filha, uma ex-aluna do acompanhamento
escolar (aulas particular) e eu, passamos quase uma semana na construcao desse bau, que foi
trabalhoso, custou caro, mas quando ficou pronto ficamos felizes ao ver o resultado de nossa
criacdo. A seguir disponibilizo o modelo de bau de histdrias retirado de site da internet, que

serviu como inspiracdo na construcdo do bau de histérias usado em sala de aula:

Figura 4 - Modelo de bau de historias

Fonte: Pinterest?

Z Disponivel em: <https:/br.pinterest.com/pin/137570963597971617/?Ip=true.>. Acesso em: 16/11/2019.
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Figura 5 - Bau de Historias: confecgdo autoral

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2016)

Escolhi o texto “Qual ¢ a Cor do Amor?” (Anexo I) de Linda Strachan, porém a
professora Mara ja havia trabalhado este texto com os alunos. A versdo utilizada pela
professora tinha como personagem uma menina, por isso, escolhi o texto “Qual ¢ a cor do
amor?” com outros personagens e outra versdo. Algo mais descontraido, que chamasse
atencdo das criancas e nao se tornasse cansativo e desestimulador, afinal era final de ano e
famos comemorar a festa de Natal.

Entdo, levei para sala de aula uns fantoches e umas fichas com representacao de alguns
animais: elefante, papagaio, macaco e girafa. Reproduzi algumas copias da historia “Qual é a
cor do Amor?” e distribui entre os alunos, que fizeram uma primeira leitura, silenciosa.
Depois fiz a leitura junto com a turma e escolhi alguns alunos para recontarem a histéria, cada
um ficou responsavel por dar voz a um personagem. Abaixo, apresento o registro fotogréafico

deste momento:

Figura 6 - Conto e Reconto de Histdria

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2016)
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O planejamento deste momento ludico e de aprendizagem, através do conto e reconto de
histdrias, utilizando o bal de historias, foi articulado com o objetivo de instigar a imaginacédo
das criancas. Embora naquele momento eu estivesse com dificuldades na transposicdo
didatica, com o apoio da professora consegui realizar bem a tarefa a qual me propus. Em
relacdo a Transposi¢do Didatica, os autores Polidoro e Stigar (2010, p. 2) afirmam que ela
“pode ser entendida como a passagem do saber cientifico ao saber ensinado [...] um processo
de transformacao do saber que se torna outro em relacao ao saber destinado a ensinar”.

A contacdo de historias € um habito muito antigo, que se faz presente até hoje. As
diretrizes curriculares nacionais para a educacdo infantil do ministério da educacdo (MEC)
recomenda fazer a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e géneros textuais, visto que
além de ajudar a alfabetizar a crianca nas linguagens, contribui para a alfabetizacéo
matematica. O professor bem articulado pode selecionar histérias infantis, que em seu
contexto tragam situacdes pertinentes para deixd-lo livre a trabalhar com as criancas

conteldos de Matematica como: contagem, numeracao, espaco, geometria e etc.

2.7.2. O género textual lenda no contexto da sala de aula

No ano de 2017, cursando o 3° semestre, no decorrer do Eixo Tematico “Fundamental
de aquisicdo de Leitura e Escrita”, onde apresentava como tema 0s “Estudos tedrico-praticos
da alfabetizagdo em lingua materna I”, voltei a escola de atuagdo acompanhada de mais trés
discentes (colegas de curso). A proposta didatica foi trabalhar com géneros textuais e nossas
atividades estavam voltadas para alunos do 5° ano da educacdo basica, que por coincidéncia
eram discentes da professora Mara.

Nos planejamos uma sequencia didatica com o objetivo de proporcionar aos alunos do
5° ano, da professora Mara, contato com alguns aspectos culturais de nossa regido. Para tanto,
usou-se 0 género textual lenda com intuito de ampliar seus conhecimentos e através da
transmissdo oral, favorecer a escrita, a producdo de textos, agregar informacdes sobre a
cultura amazonica e contribuir para a formacéao de pessoas reflexivas e atuantes na sociedade.

Para Bakhtin (1997, p. 312), “os géneros correspondem a circunstancias e a temas
tipicos da comunicacgdo verbal e, por conseguinte, a certos pontos de contato tipicos entre as
significacdes da palavra e a realidade concreta”. E essas ‘circunstancias’ devem ser incluidas
em situacdes interdisciplinares, em que o professor incentivara a aproximacdo dos conteddos
mediante relagbes entre as disciplinas do curriculo, de forma que esta interdisciplinaridade

venha aproximar os objetos de estudo relacionando-os ao contexto social do aluno.
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A lenda é um género textual muito antigo, que permite varias versdes, modificagdes e
adaptacOes e que se adéqua ao tempo e ao espaco geografico onde é reproduzida. Por possuir
linguagem de facil compreensdo favorece a imaginacdo, a criatividade, a interpretacéo e a
interatividade entre leitores e ouvintes.

A lenda “O curupira” ¢ muito popular e conhecida na regido Norte, possui varias
versdes e traz em sua esséncia licbes importantes que propicia refletir sobre varios assuntos.
Esta lenda trata sobre exploracdo das matas, da morte e maltrato da fauna e da flora, da caca
predatdria, da ambicdo de cacadores e do nosso papel na preservacao ao meio ambiente.

Assim, as criangas no contato com narrativas orais sobre determinados assuntos que
circulam na sociedade, como os citados anteriormente, sdo capazes de ampliar sua bagagem
cultural, participar na (re) transmissdo e modificacdo das informac6es, podendo também
intervir junto aos adultos através de suas proprias explicacBes. Para Sarmento (2005, p. 21),
isto implica que “as criangas ndo recebem uma cultura constituida que Ihes atribui um lugar e
papeis sociais, mas operam transformac@es nessa cultura, seja sob a forma como a interpretam
e integram, seja nos efeitos que nela produzem, a partir das suas proprias praticas”.

O primeiro encontro ocorreu na tarde do dia sete de agosto de 2017 e contou com a
presenca e a colaboragdo dos 28 alunos da professora R. M., meninas e meninos na faixa
etaria de 10-16 anos. A proposta para esse primeiro encontro foi promover um dialogo com os
alunos sobre o género textual lenda, através de questionamentos sobre os conhecimentos
prévios dos alunos a respeito das caracteristicas do género em questdo: Vocés sabem o que
sdo lendas? Elas falam de que assunto? Como sua producdo € estruturada? Elas tém autoria?
Antes disso, a professora regente fez uma pequena introducdo do assunto, até porque esta ja
vinha trabalhando com suas criancas o género textual lenda.

No decorrer do periodo de argumentacdo a criangada estava animada, respondiam com
convicgdo aos questionamentos e no momento que foi solicitado a recontagem de uma lenda,
aconteceu uma surpresa, porque, alguns alunos foram a frente da turma, usaram alguns
acessorios de contacdo de histérias como, chapéu, cachecol, colar havaiano, avental com
velcro onde os personagens de algumas lendas estavam fixados e recontaram com suas
proprias palavras lendas como, “A mula sem cabega”, “O Boto”, “A Iara” e “O Curupira”. A

seguir a figura 7 vem representando um dos momentos vivido em sala de aula:
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Figura 7 - Reconto de lendas feita pelos os alunos

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2017)

Foi um momento especial e Unico, afinal sé vale ir para sala de aula se formos com
dedicacdo e paixdo pelo processo de ensino aprendizagem. A meu ver ensinar € muito mais
que oferecer ao aluno um conhecimento pronto e acabado ou “encher” a cabecinha de nossos
alunos com uma porc¢éo de contetdos, as vezes tdo sem contextualizacdo e importancia para o
seu dia-a-dia. O fazer pedagogico exige do professor sensibilidade, motivacdo, aquisi¢do de
novos saberes, disposicao para trabalhar de forma interdisciplinar e o refazer sobre o fazer.

3 da turma do

Para o segundo momento foi apresentado o video “Lenda do curupira
folclore. Apos alguns contratempos para passar o video foram dadas recomendagfes aos
alunos, sobre a atencdo necessaria a historia, em especial a algumas partes desta; todos
prontos para assistir a sessao, alguns sentados nas proprias cadeiras e outros dispostos no chédo
da sala, finalmente iniciou o video.

Quando a sessdo do video acabou a criancada voltou aos seus lugares e neste momento
foram entregues folhas de papel A4, para que eles desenhassem ou escrevessem uma frase,
sobre a parte do video que mais Ihes chamou atencdo. Também foram entregues a eles lapis
de cor e giz de cera. Novamente aconteceu outra surpresa, pois algumas criangas além de
desenharem, escreveram uma frase. Essa atividade levou um pouco mais de tempo, a maioria
dos alunos estava empenhada em fazer um bom desenho e ainda queria pintar.

A seguir, demonstro quatro das quase trinta e trés representacdes retratadas pelos alunos
feitas através de suas percepcOes apreendidas durante a exibicdo do video “Lenda do

Curupira”.

® O video “Lenda do Curupira® vocé encontrara no youtube turma do folclore, no site

https://www.youtube.com/watch?v=gKpilzZfNQAS.
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Figura 8 - Algumas producdes dos alunos sobre a “Lenda do Curupira”

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2017)

Nestas imagens pode-se notar a representacdo do ambiente natural onde vive o
personagem principal da histéria do video, o Curupira, assim como a dos seus amigos, 0S
animais da floresta. Algumas criangas, além do desenho, apoiaram-se na escrita. E relevante
que o professor insira em seu plano de ensino atividades de producéo e interpretacdo de
histdrias, que permitam desafiar a criatividade do seu alunado.

As estratégias da sequéncia didatica sobre lendas contribuiram para melhor interacdo
entre os alunos. Durante todo o processo de ensino aprendizagem foi possivel verificar que os
alunos tinham conhecimentos prévios sobre a tematica tratada na aula. As perguntas foram
respondidas com autoconfianca e as atividades efetuadas com bom indice de compreensao.
Percebeu-se claramente que os estudos anteriores ministrados pela Professora Mara foram

apreendidos pelas criangas.
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3. ALGUMAS EXPERIENCIAS DO ESTAGIO DE DOCENCIA |

O estagio académico € um momento importante no processo de ensino-aprendizagem na
formacdo do profissional docente, pois proporciona oportunidades de vivenciar na pratica as
teorias aprendidas na academia, propiciando desta forma a aquisi¢cdo de conhecimentos sobre
a docéncia. Conforme Pimenta e Lima (2004, p. 103) “o estagio como reflexdo de praxis
possibilita aos alunos que ainda ndo exercem o magistério aprender com aqueles que ja
possuem experiéncia na atividade docente”.

Para Pimenta e Lima (2004) o periodo do estagio pode se transformar num espaco de
formacdo de cunho investigativo, que permite ao estagiario refletir e desenvolver préaticas
interventivas na vida da escola, dos professores, dos alunos e da sociedade, numa perspectiva

de conciliar teoria e pratica. Nesta condi¢&o:

“O licenciando podera ter visdo mais apurada as praticas pedagdgicas de sala de
aula, poder se aproximar da realidade escolar assimilando e selecionando praticas
docentes produtivas, que contribuam significativamente nos mais diversos
mecanismos de sua formagao académica” (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 7).

3.1. Projeto “plantando rosas colhendo paz”: combate a violéncia escolar

No ano de 2018, no periodo dos meses de Agosto a Novembro voltei a escola para
realizar estagio de Docéncia I. Neste topico destacarei algumas experiéncias que considerei
relevante para minha formacao académica. Contudo, para nos situar no tempo, antes devo
ressaltar que no ano de 2016, periodo em que estive na Escola de Atuacdo para desenvolver
atividades referentes ao estudo do tema “Pratica Antecipada a docéncia em Espagos Formais
de Ensino de Ciéncias, Matematica e Linguagens” notei que alguns alunos, na hora do recreio,
agrediam-se fisica e moralmente uns aos outros. Em contra partida outros estavam brincando
de pingue pongue e jogo de dama, na area do refeitério.

Ao buscar informacbes na coordenacdo, descobri que os jogos foram oferecidos aos
alunos com intuito de amenizar os conflitos. Isso significa que a direcdo da escola entende
gue nesse intervalo de tempo (recreio) os alunos tém uma necessidade de liberar energia, por
conseguinte, sem opcOes favoraveis para fluir tanto vigor, eles acabam gerando intrigas e
brigas entre si, por isso € interessante tornar a hora do recreio um instante atrativo e divertido.

A partir desta observacédo, decidi levar para a escola alguns jogos e brincadeiras, por

acreditar que sdo atividades imprescindiveis ao desenvolvimento cognitivo das criangas e que
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podem contribuir com o processo de socializagdo, aquisicdo e aprendizagem de novos
conhecimentos. Assim, a estratégia foi utilizada no horario do recreio dos alunos, com uso de
pula corda, pula eléstico, jogo da velha humano, jogo de boliche das quatro operacdes basicas
(adicdo, subtracdo, multiplicacdo e diviséo), tabuleiro de xadrez e dama. As imagens a seguir
marca 0 momento da acdo destas brincadeiras praticadas na hora do recreio das criangas:

Figura 9 - Jogo da Velha Figura 10 - Brincadeira de Pula Elastico

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2016) Fonte: Arquivo pessoal da autora

Naquela data, em 2016, pratiquei uma acdo solitaria, com a pretensdo de exercitar o
respeito mutuo e a solidariedade dos alunos ao seu adversario de jogo. Porém, para minha
surpresa ao regressar a escola no ano de 2018, vi a maioria das criangas, sob a supervisdo de
uma professora, brincando com diversos jogos e brinquedos, isso me chamou a atengdo e
comecei a indagar sobre o que tinha acontecido, entdo, descobri que uma das professoras da
escola idealizou um projeto intitulado “Plantando Rosas Colhendo Paz”, visando minimizar as
situacdes de violéncia apresentadas no momento do recreio. Ela obteve o apoio da diregdo e
seus colegas também abracaram a causa, sendo que os referidos objetos também seriam
usados nos momentos da aula de educagéo fisica.

O projeto “Plantando Rosas Colhendo Paz” vem acontecendo no espaco da escola deste
0 inicio do ano letivo de 2018 com objetivo de diminuir os casos de agressdo fisica, que
aconteciam por motivos irrisorios, entre alguns alunos na hora do intervalo, momento
destinado para as criancas lancharem, correrem, rirem, brincarem de bola, pega-pega e etc.
Iniciou, a principio, com as turmas do 5° ano do ensino fundamental.

Uma das propostas feitas dentro do projeto foi intitular um aluno de cada turma como
guardido da paz, este ficaria responsavel em monitorar os colegas na hora do recreio, tentando
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evitar correrias e eventuais brigas. Também foi criada uma atividade de jardinagem com todos
os alunos e os guardiBes precisavam buscar conscientizar os colegas quanto aos cuidados de
colocar agua nas plantinhas e ndo quebrar seus galhos.

Foi realizado um concurso para escolher a logomarca do projeto, sendo que foram os
alunos que participaram com suas criagdes artisticas. Procurou-se também envolver o0s
familiares dos alunos Ihes oportunizando participar de varias palestras dentro da escola
relacionadas a violéncia domeéstica e exploracéo infantil, bem como foi organizado um dia de
beleza com corte de cabelo para homens e mulheres, design de sobrancelhas e barba e
maquiagem.

Desta feita, pensando em contribuir com o0 projeto passei umas duas semanas
construindo alguns brinquedos, como pés de lata (lata de leite vazia, punhos de rede e figuras
adesivas) e vai-e-vem (garrafas pets, argolas de acrilico e corda de varal). Comprei uns jogos
de botdes, pois j& havia na escola uma mesa para futebol de botdo. A garotada fez a maior
festa com os pés de lata e os vai-e-vem e eu fiquei feliz ao vé-los brincando e se divertindo na

quadra de esporte. Abaixo, as imagens mostram os brinquedos confeccionados autorais:

Figura 11 - Pés de lata Figura 12 - Vai-e-vem de garrafa pet

Fonte: arquivo pessoal da autora Fonte: arquivo pessoal da autora

A violéncia de estudantes contra os colegas dentro do espaco de sala de aula ou em outros locais
da escola, ainda é um fenémeno que vem preocupando, ndo sO apenas 0s professores e 0 corpo
administrativo da Instituicdo escolar, mas também a sociedade como um todo, contudo faz-se
necessario que se desenvolva acOes preventivas, que visem melhorar as relagfes interpessoais entre 0s
atores escolares. O projeto “Plantando Rosas Colhendo Paz” é um exemplo de como buscar

solucdes plausiveis a esta complexa realidade escolar.
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3.2. A importancia da criatividade pedagdgica no trabalho docente

Outro momento de grande relevancia para a minha formacéo docente foi quando no més
de outubro do ano de 2018 pude fazer uma participacdo especial no calendario da escola para
o dia das criangas. Como estava estagiando na turma de alunos do 2° ano, criangas adoraveis,
havia feito pides de CD (CD usado, tampa de garrafa pet e peteca de gude), alguns anéis de
missangas, ponteiras de lapis em E.V.A e uns lacos de cabelo. Foi uma maneira que encontrei
de agradar as criangas e deixa-las felizes, pois muitas delas, em virtude da situagcdo econémica
da familia, talvez ndo recebessem nenhum brinquedo naquele dia tdo especial, dia das

criancas. A seguir, represento nas imagens os brindes que foram presenteados as criancas:

Figura 13 - Brindes: PiGes em CD, anéis de missangas, ponteiras de lapis e lacos de cabelo

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2018)

Assim, no dia 11 de outubro, data marcada pela direcdo da escola para a comemoracao
do dia das criancas, a escola estava esperando um grupo de contadores de historia, porém a
trupe de artista ndo compareceu. Neste dia ficamos muito apreensivos, pois os professores de
arte e educacao fisica, que sempre ficavam responsaveis por planejar as dindmicas festivas da
escola, desta vez ndo puderam se solidarizar com a comemoracao.

Para tentar sanar a situacdo eu e mais duas colegas de estagio, que também estavam na
época estagiando na mesma escola, nos trajamos com algumas vestimentas trazidas do
Laboratorio de Atividades Ludicas (LUDLAB) do Instituto de Educacdo Matematica e
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Cientifica da Universidade Federal do Para (IEMCI /UFPA) e fizemos uma encenacéo teatral,
usando como enredo uma histéria que inventei no momento que percebi o enredo da situacéo
problema da escola. O titulo da historia ainda permanece improvisado, mas na hora batizei-o
de “Uma rainha bem maluquinha que pensa ter perdido sua coroa”. Esta historia pretendo
publicar para que sirva de inspiracdo para a pedagogia de teatro como indicado por Contieiro
e Fernandes (2018).

A professora Mara também participou da encenacdo, como um elemento bastante
importante naquele episodio, pois é uma pessoa alegre e extrovertida. Esta Ultima
caracteristica Ihe é bem atribuida por ter imensa facilidade de se destacar em sociais. A seguir,
apresento-lhes a representando o momento vivenciado por mim, minhas colegas de estagio, a

professora Mara e 0s alunos da escola.

Figura 14 - Apresentagdo da historia: “Uma rainha bem maluquinha que pensa ter
perdido sua coroa”

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2018)

No final da apresentacdo recebemos multiplos aplausos e aprendemos que o professor,
diante de situacdes adversas dentro do l6cus educacional, precisara ter uma segunda estratégia
para cada atividade planejada. Na continuidade do evento escolar, fizemos algumas dindmicas
com as criangas (eu e as outras duas estagiarias), como brincadeira com o uso de bambolés
(dentro e fora) e toca do coelho. Na sequéncia foi servido um lanche (hot-dog com suco) e
logo depois cada professor regente de sala direcionou seus alunos as salas de aula, para
efetuarem algumas dinamicas preparadas individualmente para cada ano serie.

Nesta época, como falei anteriormente, estava na Escola de Atuacdo fazendo Estagio de
Docéncia | junto a professora Joelma (nome ficticio) dos alunos do 2° ano do Ensino
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Fundamental 1, assim, quando esta se encaminhou para sua respectiva sala de aula, eu a
acompanhei e fiquei ajudando-a com atividades de desenho e pintura, que as criangas estavam
desenvolvendo.

Ao circular em volta das carteiras para observar os desenhos das criancas, fiquei
emocionada ao visualizar algumas imagens feitas por alguns deles na folha de papel A4, pois
eram representacdes relacionadas aos elementos constitutivos da historia “Uma rainha bem
maluquinha que pensa ter perdido sua coroa”. Para Vigotski (2009, p. 20) isso acontece
porque a crianga se apropria desses elementos, internaliza-os em seu repertorio psicoldgico e

expressa no desenho as suas impressoes.
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4, CONSIDERACOES FINAIS

O curso de Licenciatura Integrada possibilitou-me, a partir do 2° semestre, manter o
primeiro contato com o ambiente formal de ensino e relacionar meus novos conhecimentos,
adquiridos na academia com a pratica do dia a dia. Esse momento serve para aqueles alunos
gue ndo se viram como futuros professores, procurar realizar seu sonho profissional noutra
area académica, e para quem se identificou com a docéncia, encontrar seu lugar na profissao
de docente.

Esses encontros, no espaco da escola, contribuiram na constru¢do da minha identidade
profissional e levou-me a refletir sobre a realidade na qual atuarei futuramente, ou seja, o
cotidiano da escola e da sala de aula, também, foi relevante para o aprimoramento de meus
saberes docentes, na troca e compartilhamento de novas experiéncias.

Nas primeiras semanas do estagio descobri que a cada ano letivo se elabora um novo
plano de ensino e para concebé-lo leva-se em consideracdo 0 momento historico, a realidade
escolar e a leitura do perfil dos alunos. A docente com quem estagiei no inicio da minha
formacdo ratificou que os contetdos disciplinares sobre estes aspectos, contemplam sua
proposta de ensino no decorrer de suas aulas e facilita aos alunos melhor apropriacdo dos
assuntos a serem estudados. Diante dessas observacfes, conclui que o planejamento é
necessario na vida docente, a partir dele pode-se organizar o que e como e para quem ensinar,
e assim facilita a tarefa do professor e 0 processo de ensino-aprendizagem.

A partir das memorias descritas e analisadas neste memorial, posso dizer que 0 mundo
da docéncia exige varias competéncias e entre elas esta em articular bem as ideias no
momento de elaborar um plano de ensino; descobrir 0s saberes prévios dos alunos e conhecer
a realidade social destes. Assim sendo, a docéncia ndo esta somente em conhecer a tarefa de
gestdo do professor ou as exigéncias burocréaticas da escola, mas ter em mente que o0 conjunto
dessas perspectivas serd norteador para bem desenvolver a docéncia.

As reflexdes memoriais sobre o percurso que me leva a constituir-me uma docente leva-
me a entender melhor o significado de espaco da escola como espaco profissional em que nédo
se pode esquecer 0s aspectos sociais e culturais que constituem o entorno do local de trabalho,
a comunidade local, o contedido e muito mais.

Percebo a escola como um “quebra cabeca de mil pegas”, pois nela tem muitas pecgas
que precisam ser engrenadas para formar os alunos, especialmente na sua autonomia
intelectual. Unir estas pecas parece as vezes impossivel e abstrato demais, mas fazendo uma

retrospectiva do ja fui enquanto aluna, estagiaria académica e futura professora compreendo
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que muito faz parte da minha identidade, mas também vejo que ainda muito se tem a fazer
para que se torne real, por exemplo, o sonho de melhorias e transformacGes na educacdo de
nosso pais. Eu me sinto uma formiguinha que aos poucos carrega um pilar para sustentar o
teto de uma educacdo igualitaria, pois vejo uns com tanto e outros com bem pouco.

As minhas narrativas e reflexdes me levam a entender que a escola urge por pessoas que
trabalhem para o bem comum, que possam para prover os alunos de conhecimentos, sim, mas
também de afeto e atencdo. Enquanto isso ndo acontece na integra, vou avaliar sobre minha
insercdo na escola publica enquanto futura professora, dando o melhor de mim ndo para
cumprir carga horéria e ganhar um conceito, mas vivenciar o significado do ensinar e do

aprender.
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QUAL E A COR DO AMOR?

Autora: Linda Strachan

Disponivel em: https://pt.slideshare.net/soniascheleski/qual-a-cor-do-amor.

Era um dia com sol, os passarinhos
cantando, enfim um dia normal.

Numa casa morava um elefantinho cinzento
gue perguntou a sua mée:

- Mae por que eu sou cinza?
Sua mae respondeu:
- Esta é sua cor meu filho.
Logo o elefantinho cinzento perguntou:
- Qual ¢é a cor do amor?
Sua mée respondeu:
- O amor pode ser de qualquer cor.

O elefantinho cinzento ndo estava contente
com a resposta que a sua méae deu, e foi atras
de outras respostas.

Saiu de casa e foi perguntando para quem ele
ia encontrando.

O primeiro bicho foi 0 macaco Chico. E o
elefantinho cinzento perguntou:

- Chico qual é a cor do seu amor?
O macaco respondeu:
- A cor do meu amor é verde.

O elefantinho cinzento agradeceu e seguiu 0
seu caminho.

O segundo bicho que ele encontrou foi o
papagaio Loro.

O elefantinho cinzento perguntou:
- Qual € a cor do seu amor?

O papagaio respondeu:

- A cor do meu amor é amarela.

O elefantinho cinzento agradeceu e seguiu
caminho.

O terceiro bicho foi o ledozinho Léo.
O elefantinho cinzento perguntou:
- Qual é a cor do seu amor?

O ledozinho respondeu:

- A cor do meu amor é azul.

O elefantinho cinzento encontrou uma
girafinha, a Mel que procurava a mesma coisa
que ele.

E o elefantinho perguntou:
- Qual é a cor do seu amor?
A girafinha respondeu:

- Eu estou procurando.

O elefantinho viu que ja estava noite e voltou
para casa.

Quando o elefantinho chegou a sua casa foi
direto para sua cama.

Logo o elefantinho pegou no sono e sonhou
com varios bichos, plantas coloridas, e muito
mais...

O elefantinho descobriu a cor do amor!

E contou para sua mée que a cor do amor ndo
tem uma so cor, depende do seu amor, do seu
sentimento.

O elefantinho cinzento foi correndo contar a
Mel a girafinha a sua nova descoberta, que o
amor é colorido!



