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RESUMO

O presente trabalho traz resultados da pesquisa Impactos da formacéo inicial no curso de Pedagogia
PARFOR nas praticas curriculares de docentes da educacdo Infantil. O objetivo é analisar se as
praticas curriculares dos docentes em exercicio na Educacdo Infantil estdo passando por alteracdes
significativas em razdo da formac&o inicial recebida, em nivel superior. Os dados foram coletados por
meio de memoriais de formacéo e profissionalizacdo docentes elaborados pelos participantes durante o
componente curricular da disciplina Didatica e Formagdo Docente, aplicagdo de questionario
semiaberto, constituido dos eixos perfil profissional, pratica curricular anterior ao ingresso no curso e
percepcdo das mudancgas ocorridas, e entrevistas semiestruturas. Os resultados apontam que uma das
mudancas mais evidentes nas praticas pedagogicas dos professores participantes da pesquisa, com base
na percepcao dos mesmos, foi com relagdo & metodologia de ensino, tendo em vista que esta constava
como uma das principais dificuldades enfrentadas no planejamento pedagdgico antes do ingresso no
curso. Outra alteracdo percebida foi com relacdo ao conhecimento das teorias educacionais que 0s
docentes ndo tinham entendimento, enquanto contavam apenas com a formagdo de magistério em
nivel médio, o que nos permite considerar que esta formacdo se seu deu de forma precéria. As
permanéncias prevaleceram com relagdo ao método de avaliagdo através de pareceres, as organizagdes
das turmas permanecem entre divisdo de grupos ou individual de acordo com a proposta de cada
atividade, e as sequéncias didaticas e projetos continuam sendo a principal forma de organizacéo de
contetdos de ensino.

Palavras chave: Préticas curriculares. Formacéo inicial. PARFOR.



ABSTRACT

The present work brings results of the research Impacts of the initial formation of the PARFOR
Pedagogy course on the curricular practices of preschool teachers. The objective is to analyze if the
curricular practices of the teachers in exercise in Childhood Education are undergoing significant
alterations due to the initial formation received, in higher level. The data were collected through
training memorial and teacher professionalization elaborated by the participants during the curricular
component of the course Didactics and Teacher Training course project, application of a semi-open
questionnaire, consisting of the professional profile axes, curricular practice prior to enrollment in the
course and perception of changes, and semi-structure interviews. The results point out that one of the
most evident changes in the pedagogical practices of the teachers participating, based on their
perception, in the research was with regard to teaching methodology, considering that this was one of
the main difficulties faced in the pedagogical planning before entering the course. Another perceived
change was regarding to the knowledge of the educational theories that the teachers had no
understanding, whereas they only counted on the formation of teaching in the middle level, which
allows us to consider that this formation was its precarious form. The permanencies prevailed with
regard to the evaluation method through opinions, the organizations of the groups remain between
division of groups or individual according to the proposal of each activity, and the didactic sequences
and projects continue being the main form of organization of contents of teaching.

Key-words: Curricular practices. Initial formation. PARFOR.
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INTRODUCAO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso é resultado do plano de trabalho
Impactos da formacdo inicial do curso de Pedagogia PARFOR nas praticas curriculares de
docentes da Educacdo Infantil, vinculado ao projeto de pesquisa Impactos da formacao
inicial nas préticas curriculares de docentes da educacdo bésica do Estado do Pard em
formagdo no PARFOR/UFPA, executado no &mbito da Faculdade de Educagdo, Campus
Universitario de Braganca, no qual atuei como bolsista do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) — PRODOUTOR, no periodo de dezembro de 2018 a julho de
2019.0 envolvimento com o tema também surgiu a partir da minha convivéncia com alguns
desses profissionais em processo de formacédo, foram pessoas que acompanhei de perto os
desafios e lutas incansaveis para conseguir a formacéo em nivel superior.

O PARFOR é um programa de formacéo inicial integrante da Politica Nacional de
Formacdo de Professores para Educacdo Bésica, colocada em acdo a partir do Decreto Federal
6.755, de janeiro de 2009, com a finalidade de desenvolver, em regime de colaboracao entre
Unido, Estados, Distrito Federal e municipios, a formac&o inicial e continuada de professores
para 0 magistério na Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Na Universidade Federal do Pard (UFPA), o Campus Universitario de Braganca por
meio do PARFOR, tem tido um alcance na formacéo inicial dos professores da Regido
Bragantina. Nesse sentido, interrogar sobre os impactos desta formagéo no fazer docente dos
professores em formacao e dos egressos € um empreendimento de pesquisa que acreditamos
ser de grande relevancia, visto ser a formacdo de professores um dos elementos centrais das
politicas educacionais para educagdo basica colocadas em acdo no Brasil nas duas ultimas
décadas.

Cabe ressaltar que 0 movimento em torno da formacdo de professores em nivel
superior emerge, no Brasil, posteriormente a promulgacdo da Lei n° 9.394/96 (LDB), que
estabeleceu que a formacdo dos professores para atuar na Educacéo Bésica deveria ocorrer em
cursos de Licenciatura em nivel de graduagdo, admitindo-se como formagdo minima para
atuacdo na Educacédo Infantil e anos Iniciais do Ensino Fundamental a formagao no curso de
magistério, em nivel médio. A questdo da formacdo dos professores, de acordo com o que
previu a LDB, passou a ser compreendida como um dos aspectos fundamentais que interfere

na qualidade da educagdo oferecida pela escola basica. Esse processo formativo, além de
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atender as exigéncias legais, foi defendido como necessario a qualificacdo do trabalho do
professor de forma a produzir impactos significativos na sua pratica didatico-pedagdgica.

Concebemos a formacdo como um processo continuo e inacabado que visa o
aperfeicoamento da pratica educativa e o desenvolvimento pessoal, profissional e institucional
do professor (NOVOA, 1992; GARCIA, 1999). Assim, defendemos que a formagcéo inicial
impacta na pratica de professores leigos, mas consideramos que esse impacto ndo se
estabelece numa relacdo de causalidade direta entre formacéo e pratica, mas estd imbrincado
pela tessitura e complexidade da propria pratica num determinado contexto histérico e
cultural (MINASE, 2008).

Para realizacdo da pesquisa, tragamos como objetivo geral analisar os impactos da
formacdo inicial no curso de Pedagogia PARFOR, ofertado pela Faculdade de Educacédo, do
Campus Universitario de Braganca, nas praticas curriculares de docentes em exercicio na
Educacdo Infantil nas redes publicas de ensino de municipios da regido Bragantina, estado do
Para. Os objetivos especificos: fazer uma reconstituicdo historica da trajetdria da formacéo e
profissionalizacdo de professores no Brasil; identificar as caracteristicas que conformam as
praticas curriculares dos professores antes de seu ingresso no processo de formacao inicial no
curso de Pedagogia PARFOR; avaliar as mudancas e/ou permanéncias que se verificam nas
praticas curriculares dos professores ao longo do processo de formacdo inicial; compreender
como o0s professores percebem e demonstram as mudangas, alteracdes e/ou permanéncias
ocorridas nas suas praticas curriculares em funcdo da formacao inicial.

A pesquisa se caracteriza como um estudo qualitativo e longitudinal, de caracteristica
empirica. O estudo longitudinal é fundamental para investigar o mesmo sujeito mais de uma
vez num espaco de tempo suficiente para perceber as mudancas e alteragcdes que podem estar
se processando no objeto da investigacdo (BONAMINO; OLIVEIRA, 2013).

As pessoas que participaram da pesquisa sdo consideradas sujeitos que produzem
conhecimento, e que produzem préticas de intervencdo social e educativa. Sdo sujeitos de
pesquisa porque detém algum tipo de conhecimento sobre o problema pesquisado, ainda que
este conhecimento ndo seja considerado, numa perspectiva académica, como critico e
sistematizado. “Como sujeitos da pesquisa, identificam os seus problemas, analisam-nos,
discriminam as necessidades prioritarias e propdem acdes” (CHIZZOTTI, 2001, p.85),
Mesmo que nao sejam consensuais e precisem ser permanentemente negociadas.

Os procedimentos metodoldgicos foram divididos em etapas. Na primeira etapa
aplicamos o questionario semiaberto junto aos alunos-professores matriculados nas turmas de

Braganga, Augusto Correa, Tracuateua, municipios paraenses que sediaram o curso ofertado
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pela Faculdade de Educagdo do Campus de Braganca UFPA. O questionario foi estruturado
em trés eixos com o intento de coletar informagdes a respeito do perfil dos sujeitos da
pesquisa (Eixo 1), caracterizar suas praticas curriculares antes do ingresso no curso de
Pedagogia (Eixo Il) e analisar as percep¢bes das mudancas produzidas no decorrer do
percurso académico dos mesmos (Eixo IlI). E importante registrar que de um total de 120
questionarios distribuidos junto a esses professores, obtivemos o retorno de 52 sujeitos,
atingindo um percentual de 62% dos alunos matriculados nessas turmas. Embora néo
trabalnemos com o método estatistico, tivemos a preocupacdo de obter uma participacdo
significativa dos sujeitos na resposta aos questionarios.

Na segunda etapa coletamos dados por meio de Memoriais de formagdo Docente
escritos pelos sujeitos colaboradores a partir da narrativa de suas trajetorias de formacéo e
profissionalizacdo. A narrativa € um recurso usado nas pesquisas qualitativas, especialmente
para conhecer e compreender a historia, 0os conhecimentos assimilados, as experiéncias
vividas, as mudancas efetuadas e as ressignificacdes ocorridas no decorrer de um processo. Os
Memoriais de formacdo Docente foram coletados no decorrer da trajetoria de formacdo dos
professores como atividade académica do componente curricular Didatica e Formacéo
Docente, disciplina ministrada pela coordenadora do projeto e com objetivos afinados com o
projeto de pesquisa.

Na terceira etapa utilizamos a entrevista semiestruturada, com o objetivo de obter
informacBes complementares acerca da pratica curricular dos professores no momento atual,
para isso, foram selecionadas quatro professoras atuantes na Educacdo infantil participantes
das mesmas turmas onde foram aplicados os questionarios e 0s memoriais coletados.

O trabalho esta organizado em quatro secdes. A primeira é de introducdo, no qual
apresentamos 0 tema, a justificativa, os objetivos, a metodologia adotada e a divisdo das
secdes com os subsidios tedricos.

A segunda secdo aborda os aspectos histdricos sobre formacdo e profissionalizacdo
docente no Brasil para perceber como a docéncia vem se constituindo ao logo do tempo, nessa
perspectiva compreender como o0 PARFOR emerge enquanto uma politica de formacédo de
professores em servico. Nessa se¢do nos ancoramos em autores como Névoa (1995), Saviani
(2009) e Gatti e Barreto (2009) para discutirmos o processo histdrico da profissionalizacéo
docente.

A terceira secdo versa sobre o perfil profissional, as trajetérias de formacgéo e as
impressdes sobre a pratica, aborda quem sdo os professores do PARFOR, suas trajetorias

formativas e profissionais, bem como suas praticas pedagogico-curriculares em momento
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anterior ao ingresso no curso de Pedagogia. Os dados utilizados para fazer a discussédo dessa
secdo advém dos Eixo | e Il do questionario e dos memoriais de formacdo docente.
Procuramos trazer subsidios tedricos de Zabala (1998), Sacristan, (2000) e Lunardi (2005) na
discussao sobre pratica pedagogica e curriculo.

A quarta secdo versa sobre as praticas curriculares dos professores do PARFOR, no
sentido de compreender as mudancas e permanéncias produzidas durante o curso de
Pedagogia, Eixo Il do questionario. Para analisar as percepcfes depois da formacao fizemos
uma comparacdo das entrevistas realizadas com os dados coletados no Eixo Il do

questionério.
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2 FORMACAO E PROFISSIONALIZACAO: CONTEXTOS HISTORICOS E

ATUAIS

Para situar a discussao sobre a formacéo de professores no momento atual, optamos
em fazer uma reconstituicdo historica da trajetéria da formacdo e profissionalizacdo de
professores no Brasil, trazendo alguns aspectos relevantes sobre a significacdo da docéncia ao
logo dos altimos anos. Desta maneira, fazemos uma reconstitui¢do historica da docéncia no
contexto brasileiro para perceber os significados atribuidos a formacéo e profissdo docente. A
contextualizacdo historica da formacdo e profissionalizacdo docente sera realizada, sobretudo,
a partir das contribui¢fes de Novoa (1995) e Saviani (2009) Gatti e Barreto (2009).

Na esteira da discussdo historica sobre a docéncia, trataremos ainda o PARFOR
enquanto politica de formacdo de professores em servico, decorrente das discussdes que
emergiram no decorrer da década de 1990 no contexto da LDB. Traremos também alguns
dados sobre como o PARFOR vem se constituindo no cenério Nacional e no contexto
Paraense, no ambito da Universidade Federal do Pard. A contextualizacdo sera feita para
situar 0 objeto de estudo que € analisar a pratica pedagogica de professores da educacao

infantil, formados em Pedagogia pelo referido programa.

2.1 ASPECTOS HISTORICOS SOBRE A FORMACAO E PROFISSIONALIZACAO DE
PROFESSORES NO BRASIL

Do ponto de vista historico, considerando a docéncia diretamente ligada com a
historia da educacdo no Brasil, a comecar pelo periodo colonial, inferimos que os primeiros
professores no Brasil foram os Padres jesuitas. Com a chegada destes em 1549, a educagédo
surge nesse contexto com objetivo religioso, voltada para a catequizagdo e conversédo dos
indigenas ao cristianismo. Este tipo de educacdo se prolongou por quase dois séculos,
exercendo grande influéncia na formacdo da sociedade brasileira. O ato de ensinar nesse
periodo ndo era configurado exatamente como docéncia, mas estava a ligado a uma missdo
sacerdotal.

Em 1759, o Marqués de Pombal expulsou os jesuitas do trabalho missionario e
catequético feito através da chamada Companhia de Jesus, pois acreditava que esses estavam

se fortalecendo e diminuindo a governanca da Coroa Portuguesa. Neste momento se operam
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mudancas na organizacao educacional dos jesuitas, a educagdo deixa de ser responsabilidade
da igreja e passa para o dominio do Estado.

Através das consideracdes de Antdnio NoOvoa (1992) a respeito da historia da
profissionalizacdo docente no contexto portugués, serdo relacionados aqui alguns tracos de
semelhanga com o contexto brasileiro. Segundo o autor é a partir da segunda metade do
século XVIII que se pode pensar & docéncia enquanto profissdo. Nesse momento em que a
educacdo se desvincula da igreja e passa a ser administrada pelo estado surgem reflexdes
acerca de como deve ser o perfil do professor, consolidando assim o momento inicial historico
da formacdo de professores.

Ao longo do século XIX, segundo No6voa (1992),

Consolida-se uma imagem do professor, que cruza as referéncias ao magistério
docente, ao apostolado e ao sacerdécio, com a humildade e a obediéncia devidas aos
funcionarios publicos, tudo isto envolto numa auréola algo mistica de valorizacéo
das qualidades de relacdo e de compreensdo da pessoa humana. Simultaneamente, a
profissdo docente impregna-se de uma espécie de entre-dois, que tem estigmatizado
a historia contemporanea dos professores: ndo devem saber de mais, nem de menos;
ndo se devem misturar com 0 povo, hem com a burguesia; ndo devem ser pobres,
nem ricos; ndo sdo (bem) funcionarios publicos, nem profissionais liberais; etc.
(NOVOA, 1992, p. 16).

Segundo Saviani (2009), um importante momento histérico da formacao de professores
no Brasil emerge a partir da independéncia. Tendo em vista que, como resultado das
discussbes acerca das necessidades de uma organizacdo educacional e da necessidade de
instrucdo popular, em 1827, foi criada a primeira lei sobre a instrucdo publica, a qual
determinava a criagdo das escolas de Primeiras Letras. Esta é a primeira iniciativa de
formagéo inicial de professores. Com o intuito de preparar professores para oferecer a
instrucdo elementar aos sujeitos que frequentavam as escolas de Primeiras Letras foram
criados os primeiros cursos de formacdo de professores no Brasil nas chamadas Escolas
Normais. Novoa (1992) elenca varios fendmenos relacionados a profissionalizacdo nesse

periodo, segundo o autor:

Neste periodo, uma série de fen6menos configura uma verdadeira mutacao
socioldgica do professorado, primeiro dos professores do ensino priméario e, mais
tarde, dos professores do ensino secundario; cite-se, a titulo de exemplo, a
consolidacdo das instituicdes de formacdo de professores, o incremento do
associativismo docente, a feminizacdo do professorado e as modificacBes na
composicdo socioeconémica do corpo docente. Verifica-se um reforco da tutela
estatal e dos mecanismos de controlo dos professores, mas igualmente uma maior
afirmagio auténoma da profissio docente (NOVOA, 1992, p. 3)
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Com a implementagdo das Escolas Normais, a questédo da formacéo de professores
exigiu uma maior abrangéncia, o curso passou a ser ofertado para um grande contingente de
mulheres, configurando-se assim cada vez mais como uma profissdo feminina. Nessa

perspectiva a questdo da feminizacao docente foi permeada segundo Gatti e Barreto (2009)

Pela representacdo do oficio docente como prorrogacdo das atividades maternas e
pela naturalizacdo da escolha feminina pela educacdo. Forte determinante da entrada
da mulher no mercado de trabalho, a carreira do magistério expandiu-se por meio de
um padréo altamente segmentado do ponto de vista do género (GATTI; BARRETO,
2009, P. 161).

Entendemos que a insercdo da mulher no magistério ndo se deu a partir de uma
afinidade, e sim como uma condicdo, tendo em vista que 0 ingresso na docéncia era a unica
opcéo viavel para entrarem no mercado de trabalho, Para Apple (1995 apud Lengert, 2011,
p.15) “aquelas ocupacdes que vieram a ser definidas como femininas se expandiram numa
época em que a qualificacdo correspondente (era vista) como banal ou facilmente adquirivel
para as quais havia uma demanda especialmente elevada”.

Cabe ressaltar que a primeira Escola normal no Brasil foi criada no Rio de Janeiro, no
ano de 1834. Apds isso, quando comegou a se expandir, tiveram uma trajetdria complicada,
com criacdes e extingcdes continuas. Apesar disso, se consolidou nos anos 1940/50 como
instituicdo publica fundamental no papel de formadora dos quadros docentes para o ensino
primario em todo o pais. Nessa perspectiva preconizava-se uma formacdo especifica para o0s

professores atuarem nas escolas primérias, a qual segundo Saviani (2009),

Deveria guiar-se pelas coordenadas pedagdgico-didaticas. No entanto,
contrariamente a essa expectativa, predominou nelas a preocupac¢do com o dominio
dos conhecimentos a serem transmitidos nas escolas de primeiras letras. O curriculo
dessas escolas era constituido pelas mesmas matérias ensinadas nas escolas de
primeiras letras. Portanto, o que se pressupunha era que os professores deveriam ter
0o dominio daqueles contetdos que lhes caberia transmitir as criangas,

desconsiderando-se o preparo didatico-pedagogico. (SAVIANI, 2009, p .144).

No vieis da ditadura militar, outro momento histérico registra estabelecimentos para
formacgédo de professores no Brasil, quando a habilitacio em magistério substitui a escola

normal tradicional. Segundo Tanuri (2000)

A Lei 5.692/71, que estabeleceu diretriz e bases para o primeiro e o segundo graus,
contemplou a escola normal e, no bojo da profissionalizacdo obrigatéria adotada
para 0 segundo grau, transformou-a numa das habilitaces desse nivel de ensino,
abolindo de vez profissionalizacdo antes ministrada em escola de nivel Ginasial.
Assim, a ja tradicional escola normal perdia o status de “escola” e, mesmo, de
“curso”, diluindo-se numa das muitas habilitaces profissionais do ensino de
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segundo grau, a chamada Habilitacdo Especifica para o Magistério (HEM).
Desapareciam os Institutos de Educacéo e a formag8o de especialistas e professores
para ocurso normal passou a ser feita exclusivamente nos cursos de Pedagogia
(TANURI, 2000, p.80)

Nesse periodo histdrico prevaleceu a concepcdo tecnicista de formacéo profissional.
O objetivo entdo foi formar professores para ensinar apenas o necessario para os alunos,
habilitando-os somente para suprir as deficiéncias do mercado de trabalho, nesse sentido a
escola se dava como um mecanismo a servico do processo de industrializacdo. Conforme
complementa Scheibe (2008, p. 45) “0 pensamento educacional oficial nesse periodo foi
fortemente influenciado pela concepcéo tecnicista, inspirada nos principios da racionalidade,
eficiéncia e produtividade, e na organizagao do processo como garantia da eficiéncia”.

Porém, A partir da década de 80 ja ha uma mobilizacdo para o enfrentamento de

ensino tecnicista. Conforme registra Borges (2013)

Diversos educadores produziram e explicitaram formulagGes concepgdes avancadas
sobre a formagdo docente, destacando o cardter histérico-social da formagdo, a
necessidade de um profissional com formag¢do ampla, com pleno dominio e
compreensao da realidade de seu tempo, desenvolvimento da consciéncia critica que
Ihe permitiria interferir e transformar as condi¢fes da escola, da educacédo e da
sociedade[..] Essa construcdo teérica avancou no sentido de construcdo de uma
nova concepgdo de profissional da educacdo que tem na docéncia e no trabalho
pedagogico as suas particularidades e especificidades( BORGES,2013,p.101)

As questbes relacionadas a formacdo de professores se acentuaram ainda mais a
partir dos anos 1990, tornando-se um dos principais pontos de atuacdo das politicas
educacionais brasileiras. Tendo em vista que as politicas anteriores voltadas para a
qualificacdo de professores ndo deram conta de responder positivamente as demandas
relacionadas ao ensino publico no Brasil, foi promulgado em 1996, a Lei de Diretrizes e Base
da Educacdo Nacional — Lei n.° 9.394/1996 (LDB). Os artigos 62 e 63 da mesma

determinaram que

Art 62 - A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacgdo, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal

Art. 63 — Os Institutos Superiores de Educagdo manterdo:

I. Cursos formadores de profissionais para a educacdo basica, inclusive o curso
normal superior, destinado a formacdo de docentes para a educacdo infantil e para
as primeiras séries do ensino fundamental;

1. Programas de formagdo pedagdgica para portadores de diplomas de educagéo
superior que queiram se dedicar a educacao basica;
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IIl. Programas de educacdo continuada para os profissionais de educacdo dos
diversos niveis.

Nesse sentido, com base no que determina a LDB e a partir da questdo de uma falta
de assisténcia a formacdo de professores, emerge o Plano Nacional de Formacdo dos
Professores da Educacdo Béasica (PARFOR) como uma politica de formacdo, no qual
professores passam a ser inseridos no processo de formacao inicial, dado ao quadro existente
de que a maioria dos professores néo tinha formagéo exigida pela referida Lei.

A docéncia no Brasil passou por determinados percursos historicos e aqui foram
elencados alguns, como no periodo colonial marcado pelo dominio da igreja, o controle do
estado onde emerge a questdo da feminizacdo. Porém do decorrer desses percursos histéricos,
conforme destaca Saviani (2009. p. 148). “a precariedade das politicas formativas, cujas
sucessivas mudancas ndo lograram estabelecer um padrdo minimamente consistente de
preparacdo docente para fazer face aos problemas enfrentados pela educacéo escolar em nosso

pais”.

22 A EMERGENCIA DO PARFOR COMO POLITICA DE FORMACAO DE
PROFESSORES EM SERVICO

O Plano Nacional de Formagdo dos Professores da Educacdo Bésica (PARFOR)
surge enquanto uma acdo emergencial destinada a formacdo de professores em servicos,
implementado pelo governo através do decreto n°. 6.755, de 29 de janeiro de 2009, a partir da
Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, que

propds 0s seguintes objetivos:

| - Promover a melhoria da qualidade da educacéo basica publica;

Il - Apoiar a oferta e a expansdo de cursos de formacdo inicial e continuada a
profissionais do magistério pelas institui¢des publicas de educacdo superior;

Il - promover a equalizagdo nacional das oportunidades de formacédo inicial e
continuada dos profissionais do magistério em instituicbes publicas de educagdo
superior;

IV - Identificar e suprir a necessidade das redes e sistemas publicos de ensino por
formacdo inicial e continuada de profissionais do magistério;

V - Promover a valorizacdo do docente, mediante acGes de formacdo inicial e
continuada que estimulem o ingresso, a permanéncia e a progressdo na carreira;
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VI - Ampliar o nimero de docentes atuantes na educacéo béasica publica que tenham
sido licenciados em institui¢des publicas de ensino superior, preferencialmente na
modalidade presencial;

VII - ampliar as oportunidades de formacdo para o atendimento das politicas de
educacdo especial, alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos, educacdo indigena,
educacdo do campo e de populacbes em situacdo de risco e vulnerabilidade social;

VIII — promover a formacao de professores na perspectiva da educacéo integral, dos
direitos humanos, da sustentabilidade ambiental e das relagdes étnico-raciais, com
vistas a construcdo de ambiente escolar inclusivo e cooperativo;

IX - Promover a atualizacdo teérico-metodoldgica nos processos de formacdo dos
profissionais do magistério, inclusive no que se refere ao uso das tecnologias de
comunicacdo e informacdo nos processos educativos; e

X - Promover a integracdo da educacgdo basica com a formacao inicial docente,
assim como reforcar a formacdo continuada como prética escolar regular que
responda as caracteristicas culturais e sociais regionais (BRASIL,2009)

Cabe ressaltar que as politicas educacionais no cenario brasileiro vinculam-se as
influéncias internacionais debatidas também na década de 90, principalmente pela
Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO, que
encaminhou dire¢des a partir da Conferéncia Mundial realizada em Jomtien na Tailandia para
que o direito de todos a educacdo fosse possibilitado. Esse encaminhamento resultou na
formulacdo da Declaracdo Mundial Educacdo para Todos que orientou prioridade na
satisfacdo de necessidades bésicas de aprendizagem, instigou os paises em que as taxas de
analfabetismo eram consideradas altas a universalizar a educacdo basica no intuito de fazer
com que 0s mesmos atendessem as exigéncias do mundo em processo de desenvolvimento
econémico, cientifico e tecnoldgico.

Dessa maneira, em decorréncia das novas exigéncias colocadas para a educacéo, e
que obviamente perpassa a questdo da formacédo de professores, 0 PARFOR surge em 2009
como parte do Plano de Desenvolvimento da Educacédo, estabelecido pelo j& mencionado
Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007, com o objetivo de destinar formacdo em nivel
universitario para docentes da Educacdo Bésica das redes publicas que ndo apresentassem a
formacdo minima definida pela LDB (Lei de Diretrizes e bases da educacéo) de 1996.

No texto da LDB, o artigo 62, § 1°, dispde que: “A Unido, o Distrito Federal, os
Estados e os Municipios, em regime de colaboracdo, deverdo promover a formacéo inicial, a
continuada e a capacitagao dos profissionais de magistério”. Conforme registra Menezes e

Rizo (2013):
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O cenadrio até aqui apresentado possibilita a compreensdo de que a instituicdo da
Politica Nacional de Formacédo de Profissionais do Magistério da Educagao Basica
[...], partiu, entre outros, da constatacdo da existéncia de um grande nimero de
professores sem a formacdo adequada para a etapa de ensino em que atuam, da
apreensao de indicadores estatisticos que evidenciam a insuficiéncia de professores
licenciados em algumas areas, bem como da compreensdo da importancia da
formacdo docente para o necessario avanco da qualidade do ensino no pais.
(MENEZES E RIZO, 2013, p. 91)

Sendo assim, o0 PARFOR foi implementado em vérias instituicGes de ensino superior
em nivel nacional, através da plataforma Freire, recuso criado pelo Ministério da Educacgéo
(MEC), que em 2012 passou a ser gerido pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel superior (CAPES), a qual assumiu a responsabilidade pelas inscricdes e
acompanhamento dos cursos ofertados. Foram concedidos cursos de Licenciatura, na
modalidade presencial, exclusivamente aos professores em exercicio na rede puablica de
Educacao Basica, sendo curso de primeira licenciatura para quem ndo possuia formacdo em
nivel de graduacéo, cursos de segunda licenciatura para docentes que possuissem licenciatura
em é&rea distinta de sua atuacdo em sala de aula e cursos de formacdo pedagogica para
docentes que possuissem curso superior, sem habilitacdo em licenciatura.

Para melhor visualizarmos como o PARFOR se constituiu ao longo desses anos, em
ambito nacional, apresentaremos o Quadro 1, importado do site oficial da CAPES, o qual

demonstra dados quantitativos acumulados desde o langamento do programa em 20009.

Quadro 1 — Os dados numéricos do PARFOR acumulados desde seu lancamento, em 2009

Turmas implantadas até 2016 2.903
Matriculados (2009 a 2016) 94.727
Turmas concluidas até 2017 2.315
Turmas em andamento em maio/2018 588
Formados 44.843
Cursando em maio/2018 22.506
Instituices participantes 103
Municipios com turmas implantadas 510
Municipios com professores matriculados 3.300

Fonte: CAPES, disponivel em : http://www.capes.gov.br/educacao-basica/parfor
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No Estado do Par, o PARFOR tem apresentado um importante impacto quantitativo
no quadro de formacdo de professores em diferentes areas de conhecimento. Com isso tem se
buscado enfrentar o significativo déficit de formacao docente que se registra historicamente
no estado. Nesse contexto, a Universidade Federal do Pard (UFPA) tem assumido um papel
de destaque na formacao de professores das redes publicas, contribuindo para o enfrentamento
da historica problemaética da formac&o de professores e para a qualificacdo da educagdo bésica
na regido amazénica.

No ano de 2009, a UFPA aderiu ao PARFOR em meio ao processo de interiorizacdo
de cursos que j& vinha ocorrendo na instituicdo desde os fins dos anos de 1980. Conforme o0s
dados abaixo, retirados da ultima estatistica divulgada do site do PARFOR/UFPA em 2019,

desde sua implementacdo registra-se um numero de 324 turmas, sendo 96 ainda ativas.

Imagem 1 — Status das turmas por ano de ingresso

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA /()
PLANO NACIONAL DE FORMAGCAO DE W
cAPEs PROFESSORES DA EDUCAGCAO BASICA
Status das turmas por ano de ingresso
140
:"::e'::o Ativas | Concluidas -
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2009 14 |
100 -
2010 122 |
2011 | 68 80 7 B
2012 1 52 4 & il /A Concluidas
| | I | M Ativas
2013 1 25 | M 52
2014 35 a3 |
2016 49 | 20 — W I
, . | | " | -
2019 10 0O % W N B 5 N
Total 9% | 324 De oo s
@ QO QDO QD
N AN &N &N &N &N NN

Fonte: Site do PARFOR/UFPA

Os dados a seguir revelam os nameros de concluidos do PARFOR no ambito da
UFPA, por curso. Nessa figura podemos perceber que o curso de Pedagogia foi o que mais

ofereceu vagas ao longo desses anos. De acordo com os dados atualizados em mar¢o do ano
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corrente (2019), o ndmero de concluidos no referido curso chega a 2.741, nimero bem
expressivo em relagdo aos demais cursos ofertados.
Imagem 2 — NUmeros de concluidos por curso
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA 7 )z sec
PLANO NACIONAL DE FORMACAO DE W
cares PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA
Numero de concluidos por curso
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Fonte: Site do PARFOR/UFPA

Acompanhando o crescente processo de institucionalizacdo do PARFOR na UFPA, o

curso de Pedagogia, da Faculdade Educacédo, do Campus Universitario de Braganca, iniciou a

sua implementacdo no més de julho de 2010, com um projeto pedagdgico especifico para o

PARFOR, reconfigurado a partir do projeto pedag6gico implementado no curso regular, mas

procurando se adaptar a realidade apresentada pelos professores que requeriam a formacao em

servico. O quadro a seguir demostra a distribuicdo das turmas do curso de Pedagogia desde

sua implementacdo em 2010 até o ano 2014, no referido Campus.
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TURMA ANO DE LOCAL DE N° DE ALUNOS(*)
INGRESSO FUNCIONAMENTO

Pedagogia/l 2010 Braganca 40
Pedagogia/ll 2010 Braganca 40
Pedagogia/lll 2011 Braganca 40
Pedagogia/lV 2012 Braganca 40
Pedagogia 2010 Capanema 40
Pedagogia 2011 Capanema 40
Pedagogia 2012 Capanema 40
Pedagogia 2010 S&o Jodo de Pirabas 40
Pedagogia 2014 Capitdo Poco 40
TOTAL 360

Fonte: Faculdade de Educac¢do — FACED (2013)

Inicialmente o curso foi ofertado nos polos de Braganca, Capanema e S&o Jodo de

Pirabas. A partir de 2010, a oferta do curso foi se ampliando para atender a demanda por

formacdo apresentada por outros municipios da regido Nordeste do Pard como Augusto

Correa, Tracuateua, Capitdo Poco e Nova Esperanca do Piria. Em 2017, o nUmero de

professores com formacdo inicial concluida nas turmas

implementadas era de

aproximadamente 250 concluintes. Até janeiro de 2018, o Campus de Braganca registrou um

namero de 356 matriculas ativas no curso de Pedagogia.
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3 PERFIL PROFISSIONAL, TRAJETORIA DE FORMACAO E IMPRESSOES SOBRE
A PRATICA: O DISCURSO DOS PROFESSORES SUJEITOS DA PESQUISA

Apresentaremos nesta se¢do o perfil dos cursistas de Pedagogia PARFOR, no sentido
de demostrar quem sdo esses professores, suas trajetorias formativas e os sentidos dados a
docéncia, bem como caracterizar suas praticas pedagogico-curricular em momento anterior ao
ingresso no curso. Esses dados sdo resultados do questiondrio aplicado a 120
alunos/professores matriculados nas turmas do curso de Pedagogia, nos polos de Braganca,
Augusto Correa e Tracuateua, dos quais obtivemos o retorno de 52 sujeitos, atingindo um
percentual de 62% do total de alunos matriculados nessas turmas.

Para efeito da caracterizacdo pretendida nesta secdo utilizamos dados dos Eixos | e Il
do questionario referentes ao Perfil Profissional e a Pratica Pedagogico-curricular anterior ao
ingresso no curso de Pedagogia PARFOR. A caracterizacdo serd complementada com base
nos dados dos Memoriais de Formacdo e Profissionalizacdo Docente, elaborados por 52
alunos/professores das turmas citadas, dos quais selecionamos discursos significativos que
traduzam de maneira mais subjetiva as suas dificuldades, necessidades, sonhos e sentidos
dados a docéncia. As falas codificadas com “M” sdo referentes aos memoriais de formacéo
docente, no sentido de preservar as identidades dos sujeitos que elaboraram os mesmaos.

Os referidos dados serdo tratados com base em subsidios tedricos que discutem a
compreensdo de pratica pedagogica e curriculo, segundo Zabala (1998), Sacristan, (2000) e
Lunardi (2005), assim como analisaremos o0s resultados da caracterizacdo da Pratica
Pedagdgico-Curricular, referente ao Eixo Il do questionério, de acordo com as variaveis de
intervencdo metodoldgica da pratica educativa proposta por Zabala (1998).

3.2 QUEM SAO OS PROFESSORES DO PARFOR?

O Eixo I do questionério traz dados relativos a sexo, idade, localizacdo da escola e
municipio de atuacdo, tempo de experiéncia como professores da educacdo basica, nivel de
escolarizacdo em que professores atuaram antes do ingresso no curso de Pedagogia, forma de
ingresso na docéncia e motivagOes para o exercicio da profissdo. Para aprofundar a discusséo
traremos também algumas narrativas dos memorias.

Quanto ao perfil profissional, ha um evidente predominio feminino entre os docentes,
que equivale a 88%, enquanto os homens correspondem a 12%. Em conformidade com esse

dado, Gatti e Barreto (2009), em pesquisa que aborda aspectos importantes sobre a formagéo
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de professores no Brasil, observam que essa representacdo € historica e ndo recente, visto que,
desde as primeiras escolas normais as mulheres eram recrutadas para o magistério, isso se deu
devido ao ato de ensinar ser caracterizado como uma complementacdo da ocupacdo materna,
estabelecendo assim um padrdo no magistério dos anos iniciais da escolarizacdo, que de certa
forma se consolida nos dias de hoje.

Outra evidéncia que se mostra predominante refere-se & questdo da idade dos
docentes cursistas, que reflete em uma formacéo tardia, visto que a maioria dos docentes tém
mais de 36 anos, 28 dos docentes estdo na faixa etaria de 36 a 45 anos, 13 tem entre 46 a 54
anos e apenas 8 tem um intervalo de idade de 23 a 35 anos, 3 ndo responderam esta questao.
Contudo, cabe considerar que esses mesmos sujeitos que sO recentemente tiveram a
oportunidade de ingressar no nivel superior, ja ttm uma consideravel trajetoria de atuagdo
docente, 37% atuam entre 6 a 10 anos, seguidos de 15% que atuam entre 11 a 15 anos e 0s
10% entre 16 a 20 anos, que juntos somam a maioria com mais de 6 anos trabalhando como

professores somente com a magistério de nivel médio, conforme demostrado no Gréfico 1.

Gréfico 1: Percentual quanto ao tempo de experiéncia

-

m]lal5anos =16a20anos 3ab5anos =6al0anos = Mais de 20 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Esses dados nos permitem considerar que essa formacdo tardia se deu devido a falta
de oportunidade, conforme as analises dos memoriais esses professores passaram por muitas
dificuldades de acesso a educagdo, desde o ingresso na educacdo infantil e quando
conseguiam concluir o magistério, dedicaram-se a suas familias, deixando de dar continuidade
a sua formag&o. Essa descontinuidade no processo formativo dos professores se da, também,
por falta de politicas publicas educacionais que tornou mais dificil e dolorosa a continuidade

de seus estudos.
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Cabe ressaltar que, uma parte considerdvel dos docentes reside nos proprios
municipios de atuacdo profissional: Braganca, Augusto Coérrea e Tracuateua, ou seja, nos
polos que oferecem o curso do PARFOR, os quais integram a pesquisa. Porém, ha aqueles
que vém de lugares mais distantes para entéo ter acesso ao curso, como é o caso de alunos que
residem em Peixe-Boi, Santarém-Novo, Capanema e Viseu, todos municipios da Regido de
Integracdo (RI) Caeté. Essa situacdo € relatada nas narrativas dos memorias, em que 0S
mesmos comentam sobre as dificuldades enfrentadas, principalmente em relacdo ao transporte
diario para se deslocar para cursar a formacéo inicial. Ressaltamos ainda que, conforme os
dados obtidos, a maioria dos docentes, que corresponde a 48%, atua em areas do meio rural de
seus municipios, 35% atuam na area urbana totalizando 83%. Pode-se supor que 0s 17% que
ndo responderam ou ndo estavam trabalhando talvez integrem um grupo de pessoas que
cursou a licenciatura pelo PARFOR sem, no entanto, ter o perfil exigido.

Ainda referente aos dados em relacdo a area de atuacdo, inferimos que os professores
que atuam em éreas, principalmente, ndo tinham formacdo em nivel superior. No estado do
Pard, a demanda por formacdo inicial era grande, um contingente bastante alto de acordo com
os dados do PRONACAMPO (2012).

O Grafico 2 a seguir revela as principais motiva¢fes dos entrevistados para
ingressarem na docéncia, podemos observar que 0s motivos mais enfatizados dizem respeito a
vocacdo, que corresponde a 18 pessoas, seguido da necessidade de ganhos financeiros,

revelada por 14 pessoas, bem como a realizacdo de um projeto de vida, somando 12 pessoas.

Grafico 2: Principal motivagao para o ingresso na docéncia
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Fonte: Elaborado pela autora (2019)
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Ao serem questionados sobre a forma como ingressaram na docéncia, 33 dos sujeitos
participantes relataram que foi através de indicagdo politica, 14 por meio de concurso publico
e 6 por selecdo de curriculo. A questdo do ingresso na docéncia por indicacdao politica é
bastante recorrente nos memoriais, conforme relatado no discurso do memorial M03 em que 0
autor descreve que: “[...] como acontecia principalmente em regides interioranas, através de
um amigo politico tive a oportunidade de ser professora numa turma multisseriada.”, e o autor

do memorial M02 ao expor que:

[..] foi quando tive a oportunidade de trabalho por intermédio de politico
(vereador) fui contratada no cargo de professora que estava em falta de professor
no magistério, mesmo eu sem muita experiéncia, pois fazia 16 anos sem entrar
em uma sala de aula, a unica experiéncia que tinha era dos estagios que fiz na
época do curso, mas ndo me deixei abater. (M02)

Nesse resultado fica evidente como se dava o contexto politico desses municipios, no
qual a selecdo para contratacdo de professores perpassava indicacdo de vereadores e
prefeitos, na condicdo de que os contratados 0s apoiassem em suas carreiras politicas. Essa
selecdo de professores levava a contratacdo de alguns professores leigos, com isso podemos
inferir que o critério usado por esses politicos era estabelecido por meio do apoio que iriam
receber em seus mandatos.

Para além disso, nessa caracterizacdo foi possivel identificar os niveis e modalidades
em que os professores acumularam experiéncias profissionais antes do ingresso no curso de
Pedagogia PARFOR (Grafico 3): ha uma predominancia de atuagdo nos anos iniciais (39%) e
na Pré-escola (27%), seguido das classes multisseriadas (15%), e Educacdo de Jovens e
Adultos (12%), sendo que alguns desses professores ja atuaram em dois niveis ou
modalidades de ensino. Cabe ressaltar que as classes multisseriadas € uma realidade de
escolas localizadas em &reas rurais, ou seja, uma caracteristica da educacdo do campo. Séo
turmas que requerem um desafio ainda maior do professor tendo em vista que os alunos
dessas turmas tém niveis de aprendizagem e idades diferentes. Outro dado que € pertinente
destacar é com relacdo a porcentagem consideravelmente baixa desses docentes com atuacao
em creches, somente 4%. Podemos atribuir esse resultado a falta de investimentos em creches,
ou seja, uma oferta muito deficiente nesse nivel de ensino, maior ainda em areas rurais, que se
estendeu por muitos anos e que sé recentemente vem ganhando espago através de politicas

publicas.
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Gréfico 3: Nivel de atuacdo anterior ao curso
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Fonte: Elaborado pela autora (2019)

3.3  AS TRAJETORIAS FORMATIVAS E OS SENTIDOS DADOS A DOCENCIA

As analises sobre as trajetérias formativas dos professores se deram, sobretudo, a
partir dos memoriais que tratam dos discursos sobre as trajetérias de escolarizacdo e
formacdo, revelando dificuldades, necessidades, sonhos e expectativas dos professores.

Sendo assim, na analise da trajetdria de escolarizacdo e formacdo docente
identificamos as varias dificuldades em relacdo ao acesso e continuidade a educacgdo
enfrentada por esses sujeitos. Uma grande parte desses professores/cursistas mencionam nos
memoriais como se deu 0 ingresso na educacao basica, 0s mesmos atribuem as dificuldades
enfrentadas as condicdes socioecondmicas que permearam as suas vidas, principalmente por
morarem em &reas rurais, por serem pertencentes a familias humildes, filhos de agricultores e
vivendo em precéarias condi¢Ges financeiras. A fala a seguir traduz em parte essas
dificuldades:

Comecei minha trajetoria de [trabalho] a partir de 1975, sai de casa e deixei minha
familia com dez anos, fui morar na casa de conhecidos para estudar, por ser dificil o
acesso a escola, a cada quatro anos era mais um desafio de onde eu iria estudar as
séries seguintes. Pois, sempre tive dificuldades na escola por causa do trabalhar na
agricultura, pois sempre ajudei meus pais nos trabalhos do plantio. (M09)

Ao ingressarem no magistério as dificuldades permaneciam, tanto pelo dificil acesso

com relagdo ao transporte para chegar as escolas, pelas precérias condigdes financeiras ou até
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mesmo pelo desafio de conciliar os estudos com a familia, como podemos perceber nas falas

abaixo:

Ingressei no Magistério no ano de 1996, na escola E.E.F.M. Luiz Paulino Martires.
No inicio tive dificuldade, mas ndo desisti da minha formacédo, enfrentei varias
barreiras, a primeira, foi meu acesso a escola que tinha de andar de bicicleta todos os
dias e a outra foi que meu pai adoeceu e ficou deficiente e ndo podia trabalhar, eu
que tive que trabalhar para sustentas os meus irméos. (M05)

Minha trajetoria com o magistério se deu quando eu fui morar em Capanema com a
minha familia. Estudei durante 3 anos (1996/1999), logo engravidei da minha
primeira filha. Para ndo desistir, tive que estudar gravida, encontrei muitas
dificuldades para poder concluir o Ensino Médio, principalmente na parte financeira,
mas ndo desisti dos meus objetivos. (M02)

E importante ressaltar que uma grande parcela dos sujeitos autores dos memoriais
atribui o ingresso no magistério a necessidade de ganhos financeiros, tendo em vista a falta de
oportunidade de realizar outro curso. Conforme mencionado anteriormente, a maioria dos
sujeitos desta pesquisa sdao mulheres, e como o papel da profissdo docente era atribuido ao
sexo feminino, as mesmas relatam como a Unica opgdo vidvel para entrar no mercado de
trabalho.

Como a maioria das mogas, eu também via nessa possibilidade uma esperanca de
entrar no mercado de trabalho e assim poder ajudar minha familia. Isso porque
naquela época “ser professora dos pequenos era coisa de mulher”. Em vista disso, uma
grande maioria das mocgas procurava 0 magistério muitas vezes sem outra opgdo,
principalmente quando a imposicdo da familia deveria ser obedecida, fazendo com
que aos poucos o mercado de trabalho recebesse nimero consideravel de mulheres em
busca de uma colocagéo (M03)

Surgiu a oportunidade de trabalhar aos 17 anos, pois o salario ndo compensava
tamanho sacrificio (ndo pagavam nem meio salario), mas por ter uma filha pequena
para sustentar e por uma questdo de necessidade, assumi a turma, pois tinha que ajudar
meu marido, a padaria que ele trabalhava pagava muito mal, era a necessidade do
municipio, e como ndo havia outras fontes de renda, tinhamos que aceitar o que
aparecesse (M05)

Nos memoriais de formacdo docente também foi possivel analisar as percep¢des
relacionadas a formagdo académica no curso de Pedagogia, o que significa cursar uma
graduacdo para esses professores, qual a expectativa deles com o curso, quais os efeitos do
curso em suas vidas pessoais, profissional e pratica pedagogica. Demostram a necessidade de
aprimorarem suas praticas pedagogicas, consciente de que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), de 1996 recomenda a formacéo de professores em nivel superior,
conforme relata a professora do memorial M04 “o sistema exige a forma¢do académica e

comecei a estudar, e cada disciplina que estudo vou me identificando com o que fago e analiso
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0 que preciso me reciclar e aprimorar nas minhas praticas pedagogicas”. Essas questfes sao

evidéncias também a partir das seguintes afirmacdes:

Depois de ja ter experiéncia em sala de aula como professora senti a necessidade de
adquirir mais conhecimentos e praticas que me ajudassem para 0 bom desempenho
na vida profissional. Me inscrevi trés vezes no PARFOR, mas fui agraciada com a
classificacdo em 2014. Foi a partir dai que tive a oportunidade de realizar mais um
sonho de minha vida, entrar em uma Universidade e cursar Pedagogia para
aperfeicoar meus conhecimentos profissionais e cientificos. (M25)

Estou feliz realizando mais um sonho da minha vida em adquirir uma graduacédo e
consequentemente adquirindo também meu conhecimento, descobrindo novos
métodos para oferecer aos meus alunos uma educagdo com mais qualidade e
compromissada com o futuro dos educandos. (M09)

A guestdo da autoestima a partir do curso também é recorrente nos memoriais, bem
como a atribuicdo da graduacdo a realizacdo de um sonho, principalmente pelo fato de ser

uma universidade de renome que oferece ensino gratuito.

O fato de estar cursando o nivel superior faz aumentar minha autoestima e faz com
que eu me sinta alguém importante. Em outros tempos, achava que esse dia hao
chegaria, por néo ter condicdes financeiras de pagar uma faculdade. Diante de um
mundo académico, muita coisa mudou na minha vida principalmente na area
profissional, surpreendi-me com a metodologia adotada pelos professores a qual ndo
se restringe apenas ao envio e a informagdo, mas também envolve proposta de
participagdo em todo processo, todos os docentes apresentam uma 6tima relagdo
conosco, tendo em vista a interagdo constante com todas as aulas ministradas. (M13)

3.3 A CONFORMACAO DA PRATICA PEDAGOGICO-CURRICULAR ANTES DO
INGRESSO NO CURSO DE PEDAGOGIA PARFOR

Para analisarmos a conformacdo da pratica pedagdgico-curricular antes do ingresso
no curso de Pedagogia PARFOR utilizamos dados do Eixo Il do questionario que versa sobre
as seguintes questdes: Quais as opc¢des que traduzem as maiores dificuldades que vocé
enfrentava no processo de planejamento e desenvolvimento da sua pratica pedagdgica
curricular? Alternativas que correspondam as principais referéncias que vocé utiliza para
selecionar os conteldos de ensino e elaborar seu planejamento? De que forma vocé
costumava organizar os contetudos de ensino para trabalhar com seus alunos? Quais 0s
instrumentos que vocé mais utiliza para avaliar os seus alunos? Que espagos educativos vocé
mais utilizava nas suas atividades cotidianas com as criangas da educacdo infantil? Materiais

curriculares que vocé mais utilizava em suas aulas? Quais os trés tipos de atividades que vocé
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mais realizava com a sua turma? Sobre como organizavam a turma para a realizagdo das
atividades diarias? Os conhecimentos e/ou assuntos que vocé tinha ou tém a expectativa de
desenvolver no curso de Pedagogia? E qual a principal motivacdo para cursar o nivel
superior? Cabe ressaltar que os resultados dos graficos foram elaborados a partir da
frequéncia das respostas, que de acordo com a pergunta oS sujeitos poderiam marcar entre
duas a cinco respostas que correspondessem a situa¢ao das suas préaticas.

Cabe aqui tecer algumas consideragdes sobre os conceitos e sentidos de pratica e
curriculo, bem como a relacdo entre ambos.

A prética é aqui compreendida como processual, estruturada por multiplos
determinantes que tem sua justificacdo em parametros institucionais, organizativos, tradi¢oes
metodolodgicas, possibilidades reais dos professores, dos meios e das condi¢cbes existentes
(ZABALA, 1998). Nesse sentido, a pratica ndo pode ser lida de forma isolada, mas como
construcdes coletivas, historicas, sociais e culturais (SACRISTAN, 1999).

Na esteira da concepcdo de formacdo e de prética, curriculo € aqui também
compreendido como construcdo cultural e social, nesse sentido o curriculo precisa ser
compreendido em sua dinamicidade e nas relagdes de forca e poder que permeiam a sua

producao.

N&o podemos esquecer que o curriculo supde a concretizagdo dos fins sociais e
culturais, de socializagdo, que se atribui a educacdo escolarizada, ou de ajuda ao
desenvolvimento, de estimulo, e cenario do mesmo, o reflexo de um modelo
educativo determinado, pelo que necessariamente tem de ser um tema controvertido

e ideologico, de dificil concretizagdo num modelo ou proposi¢do simples. ”
(SACRISTAN, 2000, p.15)

Mendes (2008) associa a concepcdo de pratica a de curriculo e afirma que os
conjuntos de acBes que compdem o curriculo sdo frutos do processo de objetivacao da cultura.
Grund (2000 apud SACRISTAN, 2000, p.5) complementa essa colocagdo ao expor que “O
curriculo ndo € um conceito, mas uma construcao cultural. Isto é ndo se trata de um conceito
abstrato que tenha algum tipo de existéncia fora e previamente & existéncia humana. E antes
de tudo um modo de organizar uma série de préaticas educativas”.

Nesse sentido, toda préatica educativa gira em torno do curriculo, a medida que o
mesmo é cruzamento de préaticas diferentes e se converte como configurador, por sua vez, de
tudo o que implantado, concretizado e expressado em determinada préatica pedagdgica na
escola e nas salas de aula. Tudo que é desenvolvido na instituicdo escolar, é a efetivacdo do

que estd inserido no curriculo, ndo existe processo de ensino-aprendizagem sem nenhum
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contetdo (SACRISTAN, 2000). Sendo assim chegamos ao conceito de préticas curriculares

no qual concordamos com a seguinte afirmacgéo de Lunardi (2005)

As praticas curriculares sdo entendidas como as ac¢fes envolvidas na elaboracédo e
implementacdo de curriculo. S8o préaticas nas quais convivem agdes tedricas e
praticas, refletidas e mecéanicas, normativas, orientadoras, reguladoras, cotidianas.
Portanto, quando estudamos a escola estamos diante de praticas curriculares que sdo
0 exercicio caracteristico da escola na organizacao e desenvolvimento do curriculo,
ou seja, dos conteudos e das formas de sua transmissdo, o que inclui atividades e
tarefas propostas, bem como acompanhamento dos alunos no processo ensino-
aprendizagem. (LUNARDI, 2005, p. 4)

Para Zabala (1998) a Pratica pedagdgica deve ser entendida como reflexiva, nesse
sentido a intervencdo pedagdgica tem um antes e um depois, nesse ponto de vista processual,
o planejamento, a aplicacdo e a avaliacdo estdo estritamente ligados, sendo partes inseparaveis
da atuacdo docente. Visto isso, o citado autor propde algumas varidveis de intervencdo da
metodoldgica que serdo colocadas ao longo do texto de acordo com alguns resultados
obtidos.

Constatamos que as maiores dificuldades dos professores no processo de
planejamento da préatica pedagdgica curricular foram com relacdo inclusdo (21%), abordagem
de temas sobre diferenca (20%) dificuldades quanto ao planejamento de metodologias (18%),
e organizacgdo de contetdos (16%). No Grafico 4 podemos visualizar essa porcentagem, assim

como as demais opcOes de respostas dadas no questionario.

Grafico 4 - Maiores dificuldades no planejamento pedagogico curricular
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Fonte: elaborado pela autora (2019)
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Podemos inferir que a dificuldade dos professores no planejamento com relacéo a
inclusdo é resultado da falta de politicas publicas que durante muito tempo se ausentou em
discutir tal tema, ndo contemplando esses professores a lidar com determinadas situaces. No
presente resultado é perceptivel o despreparo e a inseguranca desses professores tendo em
vista caréncia na sua formacao, no caso a formacdo em nivel de Magistério, assim como a
caréncia em abordar temas sobre diferenca que abrangem temas sobre relagdes ético-raciais,
direitos humanos, meio ambiente, diversidade cultural e relacbes de género. Segundo

Oliveira, Ziesmann e Guilherme (2017)

Na medida em que a orientacdo inclusiva comeca a ser inserida na educacdo
regular, exige-se que o professor faca uma adaptacdo em sua forma de ensino,
desenvolvendo atividades e praticas que visem a trabalhar as necessidades
individuais de cada aluno de forma ainda mais cuidadosa devido & presenca de
pessoas com deficiéncia. Por esse motivo, é imprescindivel que todos que o0s
educadores estejam habilitados para atuar de forma competente junto a esses
alunos em cada etapa do ensino. (OLIVEIRA; ZIESMANN; GUILHERME, 2017
P.31)

A principal referéncia que utilizavam para selecionar o conteddo de ensino era
através das prescricdes dadas pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), o que
corresponde a 30% das respostas, 24% destes selecionavam contetdos de acordo com 0s
interesses e necessidades dos alunos, 15% usavam os saberes da comunidade, 14% utilizavam
os livros didaticos, 9% por meio de documentos oficiais como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e 8% faziam pesquisas em sites

educativos.

Grafico 5 - Principais referéncias para selecionar contetdo de ensino
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Fonte: elaborado pela autora (2019)
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No que se refere a organizagdo dos conteidos de ensino, os professores declararam,
de maneira equivalente, que o fazem em forma de sequéncias didaticas disciplinares (26%),
sequéncias didaticas interdisciplinares (20%), rotinas diarias (20%), projetos (16%) e
unidades didaticas tradicionais (15%), dados demonstrados no Grafico 6. Zabala (1998, p.18)
versa sobre as sequéncias didaticas como uma varidvel de intervengdo metodoldgica sendo
“um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagcéo de certos
objetivos educacionais, que tem um principio e um fim conhecido tanto pelos professores
como pelos alunos”. Essas sequéncias tém a eficiéncia de incluir as trés fases de toda acéo

reflexiva, no caso, o planejamento, a aplicacdo e a avaliacdo.

Grafico 6 - Como se dava a organizacdo de contetidos de ensino
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Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Em relagdo ao método de avaliagdo, destacou-se a observacdo diéria (39%) seguido
de relatorio individual (19%), provas (18%), correcdo de exercicios (15%), ficha de
acompanhamento (8%), entrevistas com alunos e familiares (1%), dados demostrados no
Gréfico 7. Segundo Zabala (1998), a avaliacdo é uma componente chave de todo o processo
de ensino. Os professores, as administragdes, 0s pais e 0s proprios alunos se referem a
avaliacdo como o instrumento ou processo para avaliar o grau de alcance, porém tem se
proposto através de literaturas pedagdgicas ou reformas educacionais formas que propde
entender a avaliacdo ndo apenas pelo valor dos resultados obtidos pelos educandos. O referido
autor considera a avaliacdo como uma varidvel de intervencdo metodologica de suma

importancia em que “sua funcdo se encontra estreitamente ligada & funcéo que se atribui a
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todo o processo. Neste sentido, suas possibilidades e potencialidades se vinculam a forma que
as proprias situagdes didaticas adotam” (ZABALA, 1998, p.220).

Gréfico 7 - instrumentos mais utilizados para avaliar os alunos
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Fonte: elaborado pela autora (2019)

Foram elencados pelos professores cinco tipos de materiais curriculares mais
utilizados nas suas aulas, dentre as opcdes de resposta destacou-se o uso de livro didatico
(15%), caderno (15%), livros de literatura infantil (14%), folhas de atividades xerocadas
(14%), quadro e marcador (11%) e revistas e jornais (10%) como podemos perceber no
Gréfico 8.

Gréfico 8 - Materiais curriculares mais utilizados
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Fonte: elaborado pela autora (2019)
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Os materiais curriculares séo instrumentos de suma importancia que permitem ao
professor referencias e critérios para tomada de decisdes, no planejamento, na intervencéo do
processo de ensino e até mesmo da avaliacdo (ZABALA 1998). Considerando os materiais
curriculares como uma variavel de intervencdo metodoldgica o autor tipifica-os conforme o
ambito de intervencdo, a sua intencionalidade ou funcdo, conforme os contetidos e a maneira
de organiza-lo e conforme o suporte.

Ao serem questionados sobre que espagos educativos eram mais utilizados nas
atividades cotidianas com as criancas da educacdo infantil, 39 % responderam sala de aula,
30% area livre de recreacdo, 15% ndo responderam, 5% quadra de esporte, 5% laboratorio de
informética e 2% brinquedoteca. O resultado nos permite considerar que a utilizacdo da sala
de aula entra em destaque, dado a falta de investimento, e a situacdo precaria da educacéo no
campo podemos perceber que a utilizacdo de laboratério de informatica e biblioteca era
escasso.

Com relacdo aos trés tipos de atividades que mais realizavam com a turma, 24%
disseram que praticavam atividades de exercitacdo de contetdos, 24% realizavam atividades
ludicas de expressdo, 18% elaboravam atividades recreativas e de lazer, 16% através de
atividades de debates e discussdes, 10% atividades de experimentacdo e descoberta e o
restante entre exposi¢do conceitual e atividades de investigacéo e descoberta.

A organizacdo da turma é proposta por Zabala (1998) como uma outra variavel de
intervencdo metodoldgica, sendo esta nas suas varias maneiras de agrupamento, sao Uteis para
diversos objetivos e para o trabalhar com os mais variados tipos de conteido. Visto isso, na
pergunta sobre a organizacdo da turma para a realizacdo das atividades diarias, 37% dos
professores responderam que organizavam a turma individualmente, 34% organizavam a
turma em grupos moveis e heterogéneos, 22% organizavam em dupla, 6% organizavam a
turma nas atividades diarias em grupos fixos e homogéneos. Zabala (1998, p. 128) discorre
sobre o trabalho individual apontando que ele é oportuno porque a aprendizagem em ultima
instancia ¢ sempre uma apropriacio pessoal e “E util para memorizagdo de fatos, para
aprofundamentos de conceitos e para maioria dos contetdos procedimentos em que se deve
adaptar o ritmo e a proposi¢do de atividades as caracteristicas dos alunos”. Sobre 0S grupos
moveis e heterogéneos, 0 autor versa que essa maneira de agrupamento é pertinente a medida
que se justifica através da necessidade de atender as caracteristicas diferenciais dos alunos,
considera também que nos grupos fixos, através da distribuicdo de funcdo para cada aluno
oferece oportunidade de debates, de solidariedade e cooperagéo e permite ao professor ter um

controle da turma.



38

De acordo com Gréfico 9, os conhecimentos e/ou assuntos que 0s professores tinham
expectativa de desenvolver no curso de Pedagogia estdo assim definidos: 23% deles tinham a
expectativa de desenvolver o assunto sobre pratica educativa, 19% gostariam de desenvolver
as teorias educativas, 16% gostariam conhecimento sobre educacéo inclusiva, os demais
assuntos divididos em desenvolver conhecimentos sobre gestdo e coordenacdo pedagogica,
educacdo do campo, educacdo de jovens e adultos, diversidade cultural, pedagogia em

ambientes ndo escolares, sexualidade e educacdo infantil

Gréfico 9- Conhecimentos e ou assuntos que vocé tinha ou tém a expectativa de desenvolver no curso de

Pedagogia
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Fonte: elaborado pela autora (2019)

O ultimo questionamento abordado nesse eixo foi com relacdo as principais
motivacdes para cursar o nivel superior. O resultado foi que uma grande parte dos
alunos/cursistas queria através do curso melhorar as suas praticas pedagdgicas (42%),
seguidos de 33% ampliar seus conhecimentos teoéricos, 9% pela exigéncia do mercado, 7%
por ganho salarial, 6% por valorizagdo e reconhecimento, 2% por autoestima e 1% por
realizacdo de um sonho. Esse dado coincide com as narrativas dos memoriais de formagéo
docente a medida que mencionaram o desejo de melhorar suas praticas pedagdgicas e obter

conhecimentos tedricos.
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4 PRATICA CURRICULAR DOS PROFESSORES DE EDUCACAO INFANTIL
FORMADOS PELO PARFOR: ENTRE MUDANGCAS E PERMANENCIAS

Nesta secdo iremos discutir, perceber e comparar quais mudangas ou permanéncias
nas atuais praticas de ensino das professoras de Educacdo infantil apds a referida formacao
em relacdo a sua atuacdo apenas com o magistério e antes do ingresso no curso.

Tendo em vista que a pesquisa € de carater longitudinal, utilizaremos os dados do
Eixo 11l do questionario, aplicado no momento em que 0S mesmos estavam na metade do
curso em questao, como ja mencionado 0 questionario conta com a colaboracao de 52 sujeitos
e trata sobre a percepcdo das mudancas produzidas no decorrer da formacéo, as resposta dadas
nesse eixo serdo representadas por “R’s”. Para complementar a andlise, outro instrumento de
coleta de dados enfocados nesta secdo sera a entrevista semiestruturada realizada com 4
(quatro) professoras atuantes na educacdo infantil concluintes do curso de pedagogia pelo
PARFOR, que fizeram parte dos outros momentos da metodologia desta pesquisa, no caso 0
questionario e o memorial de formacdo docente. Na analise dessas entrevistas nos
remeteremos a caracterizacdo da pratica feita no eixo Il do questionério para perceber as
mudancgas ou permanéncias. As respostas apresentadas serdo codificadas de acordo com a
sistematizacdo feita no referido eixo, e na sistematizacdo das entrevistas sera utilizado nome
ficticio, para preservar a identidade dos sujeitos, as codificagdes serdo identificadas com
professoras A, B, C, e D. Continuaremos a analise a partir do que Zabala (1998) propde com

relacdo as variaveis de intervencdo metodologica.

4.1 PERCEPCAO DAS MUDANCAS PRODUZIDAS DURANTE A FORMACAO NO
CURSO DE PEDAGOGIA

O foco principal do eixo Il do questionario consiste em perceber as mudancas
produzidas em decorréncia da formacéo no curso de Pedagogia, para alcancar esses objetivos
foram abordadas as seguintes questdes: Que aspectos de sua atuagdo profissional vocé tem a
expectativa de melhorar com a formagdo académica no curso de Pedagogia? Quais atividades
académicas vocé mais gostaria de poder participar no curso de Pedagogia? De que maneira
VvOcé pensa que o curso de Pedagogia pode melhor contribuir para qualificar a sua préatica
pedagdgica? Fazendo uma comparacao entre a sua atuacdo docente antes da entrada no curso
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de Pedagogia e no momento atual, quais as mudancas ou alteragdes que vocé percebe nesse
percurso?

Nas respostas sobre que aspectos da atuacdo profissional tinham a expectativa de
melhorar com a formacgéo académica no curso de Pedagogia houve uma predominancia com
relacdo a pratica e a teoria pedagdgica, no sentido de que as mesmas pudessem ser ampliadas,
inovadas e qualificadas e com isso passariam a ter um bom desempenho profissional. As

respostas a seguir sdo uma representatividade dessa afirmacéo:

Prética pedagdgica, pois a cada dia meus conhecimentos ganharam mais sentido, e
ao longo desta trajetéria educativa, compreendo que teoria e pratica caminha
intrinsicamente ligadas, a fim de se obter melhores resultados profissionais. (R8)

Todos os aspectos, pois o curso de Pedagogia veio somar com a minha prética,
trazendo conhecimentos, que contribuiram para que o meu trabalho no ambiente
escolar seja desenvolvido de acordo com as teorias estudadas nesse curso, além de
me tornar um ser mais humano e critico. (R23)

Desenvolver melhor minhas praticas pedagdgicas; e ampliar meus conhecimentos
tedricos sobre educagdo. (R11)

Ao serem questionados sobre quais atividades académicas que mais gostariam de
participar durante o curso as respostas mais expressivas foram as oficinas pedagdgicas e
participacdo em encontros, seminarios, coléquios e eventos cientificos.

Nesse sentido os sujeitos, ao serem questionados de que forma o curso poderia
contribuir para qualificacdo de suas praticas pedagdgicas, ja consideravam que 0 mesmo
contribuiria a medida que estavam em contato com professores qualificados e podiam discutir
temas importantes da area educacional, fundamentacao tedrica de que teriam conhecimento,
contato com novas metodologias de ensino, e com isso trabalhar de uma maneira mais critica
e reflexiva no exercicio da docéncia. Sendo assim, € pertinente afirmar que “A formacgao deve
estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos professores 0s meios de um
pensamento auténomo e que facilite as dindmicas de autoformardio participada” (NOVOA,
1992, p.13),

Sendo assim, um processo permanente de reflexdo faz com que o professor
transforme sua realidade e a si mesmo no cotidiano de sua préatica pedagdgica construindo
assim sua identidade profissional enquanto docente. Segundo a resposta da professora R16 “O
curso de Pedagogia ird abrir um leque de oportunidades, tanto pessoal como profissional.
Acredito que a Pedagogia ira contribuir muito para que eu tenha um novo olhar sobre minha

pratica”. As demais respostas também demostram essa questéo:
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Esse curso de pedagogia é de suma importancia para minha trajetéria académica em
relagdo a minha pratica pedagogica, diante das disciplinas realizadas contribuiram de
forma eficaz em relagdo ao meu desempenho buscando uma mudanca significativa
diante as minhas préticas. (R12)

O curso de pedagogia ja vem contribuindo de uma forma bastante gratificante,
principalmente na minha relagdo com meus pares, também como planejar aulas e
relacionar o conteldo a ser explicado levando em consideracdo o cotidiano e a
realidade do aluno. (R19)

Por meio dos conhecimentos tedricos, para que eu possa relaciona-lo com a minha
préatica, pois teoria e a pratica estdo ligados para que se desenvolva uma educacéo
mais humanizada, pois atraves das teorias estudadas, passei a refletir sobre minhas
antigas préticas e buscar fazer o correto. (R23)

Na comparacdo entre a atuacdo docente antes da entrada no curso e no momento em
que estavam cursando é interessante perceber mudangas ou alteracbes com relagdo a

avaliacdo, ao planejamento, sobre saber respeitar a diversidade dos alunos, etc. Assim
demostrado nas falas a seguir

Dentre muitas mudancas, acho relevante evidenciar o0 modo em que avaliava,
cobrava e me direcionava a meus alunos, uma vez que sou professora de educacao
infantil e a partir do conhecimento sobre as fases do desenvolvimento entre demais
assuntos, mudei minhas agoes. (R1)

Nessa perspectiva, sem ddvida sdo muitas as mudangas, varios aprendizados novos
foram incorporados na minha didatica. Logo, o planejamento, a organizagao,
elaboracédo de projetos, expressao da oralidade em publico, pesquisas, ampliagdo do
vocabulario, gosto pela leitura, trabalhos coletivos, refletir sobre minha pratica
pedagdgica, saber ouvir mais os alunos, respeitar o nivel de aprendizado do aluno,
selecionar temas adequados para 0 momento, uso das tecnologias na escola, etc.
(R3)

Fazendo uma analise diante as mudancas ocorridas vale aqui citar a minha prética
em sala de aula. Pois mediante aos conhecimentos adquiridos, passei a ter um outro
sentido (olhar) para os meus alunos, com mais sensibilidade, transformando a sala
de aula em um espaco prazeroso e a administracdo das aulas de maneira dialética
para com todos. (R8)

Diante dessas colocacdes, é perceptivel como o conhecimento de novos aprendizados
adquiridos na formacdo foi considerado essencial na relacdo desses professores com seus
alunos, demostram assim o quanto a partir da formacao o fazer docente se tornou muito mais
significativo. Como isso, diante das expectativas, percepcOes e comparacfes apresentadas,
podemos identificar que, mediante ao processo de profissionalizacdo, os docentes atribuiram
um grande significado do curso para suas atuacdes em sala de aula. Cabe considerar que ndo

tivemos acesso direto as praticas dos docentes, mas ao que eles afirmam sobres elas.
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4.2 DISCURSOS ACERCA DE MUDANGAS PRODUZIDAS APOS A CONCLUSAO DO
CURSO

As mudangas e permanéncias também foram percebidas atraves das entrevistas
realizadas em que foram abordados os seguintes aspectos: tempo de atuacdo na educacédo
infantil; tempo de atuacdo como docente; atuacdo em sala de aula e organizacdo da pratica
pedagogia em termos de planejamento, selecdo e organizacdo de conteudos curriculares,
temas trabalhados, metodologias de ensino, recursos e materiais curriculares mais utilizados,
organizacdo das turmas e avaliagdo, comparacdo entre a praticas pedagogicas antes da
entrada no curso e no momento atual, alteracGes percebidas, mudangas ou permanéncias que
consideram relevante ressaltar.

Das quatro professoras entrevistadas, todas sdo da Rede Publica de Ensino, sendo
que duas atuam no nivel maternal 1l, uma no pré-escolar | e outra no pré-escolar Il. As
professoras que atuam no maternal 11 tém entre oito a dez anos de docéncia, a que atua no pré-
escolar | tem 32 anos de atuacdo, a do pré-escolar 11 exerce a profissdo docente ha 26 anos.
Cabe aqui ressaltar que tivemos dificuldades para encontrar professores que foram formados
em Pedagogia pelo PARFOR, visto que conforme evidenciado no questionario, uma grande
parcela desses professores atua em escolas do meio rural.

Quanto a organizacdo da pratica pedagdgica em termos de planejamento, as
professoras enfatizam que a mesma se da através de projetos ou sequéncias didaticas, a
professora B relata que “S&o feitos projetos para o ano todo, e no decorrer dos bimestres a
gente vai adequando os projetos, fazendo sequéncias e colocando os conteddos dentro das

sequéncias “, a professora A complementa que:

A gente trabalha em cima da sequéncia didatica, entdo a partir da formag&o a gente
planeja a nossa sequéncia, elas sdo quinzenais, é de 15 em 15 dias aquela sequéncia,
de acordo com o tema...a gente faz a nossa sequéncia didatica. Como €é na educagdo
infantil a gente trabalha mais assim... agora a gente estd com a danca, entdo a gente
procura alguma coisa que relacione ao nosso tema ai a gente vai montar, trabalhar
através de videos, de desenho, de recorte e colagem, tudo envolvendo o nosso tema
(Professora A).

Diante dessas respostas constatamos permanéncias em relacdo a selecdo e
organizacdo de conteudo antes do ingresso no curso caracterizado no eixo Il do questionario,
e no momento atual, tendo em vista que nas respostas dadas em ambos os momentos remetem

as sequéncias didaticas e aos projetos.
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A forma de selecdo e organizagdo de conteldos curriculares trabalhados com os
alunos sdo feitas junto com a coordenagdo e conforme as orientacGes da Secretaria Municipal
de Educacdo — SEMED, a partir disso sdo propostos temas geradores desenvolvidos ao longo
do ano letivo e adaptados conforme as necessidades dos alunos. A Professora A relata sua
forma de selecionar e organizar os contetidos ao expor que os mesmos sdo feitos ““ através das
pesquisas Vvia internet, livros e até mesmo a minha pratica de muitos anos, entdo a gente vai

memorizando tudo que a gente ja viveu, que a gente ja fez”

Eles sdo organizados no inicio do ano quando a gente senta para fazer o
planejamento, ai a gente organiza junto com a coordenacéo e a dire¢do da escola, a
gente seleciona os contetidos dependendo da necessidade, dos problemas que véo
surgindo durantes os semestres (Professora B)

Tendo em vista essas colocacBes e assumindo que 0 momento de organizar 0S
conteddos € de suma importancia, e ndo uma decisdo secundaria, Zabala (1998) ao discorrer
sobre a organizacao de contetidos, propde que os mesmos devem ser feitos a partir do que ele
denomina de métodos globalizadores, os quais rompem com uma organizacdo centrada por
disciplinas, nesses métodos a organizacdo se realiza a partir da perspectiva de como os alunos
aprendem, o0s quais tornam os protagonistas do ensino. O autor recomenda alguns métodos
globalizadores como possibilidades de trabalho atrves da organizagéo de contetdo, tais como
centros de interesse (Decroly), método de projetos (Kilpatrick), o0 método do estudo do meio e
projetos de trabalhos globais.

Quanto aos temas que sdo trabalhados com as criangas, as entrevistadas destacaram 0s
do meio ambiente e também como atividades relacionadas ao més junino, procurando resgatar
a cultura de suas comunidades através de musicas e dancas.

Com relacdo as metodologias de ensino mais utilizadas, destacaram-se as rodas de
conversa, atividades xerocadas, recorte e colagem, jogos diversos e brinquedos educativos,
dangas, aula passeio, etc. O relato da professora A apresenta essa evidéncia: “eu utilizo as
imagens de leitura, roda de conversas, livros, desenhos impressos, utilizo os livrinhos de
historias, os livrinhos, revistas e jornais para recorte, murais, jogos, brinquedos educativos”.

Os materiais curriculares que mais se destacam em suas aulas sdo: jogos, materiais
reciclaveis, massinha de modelar, tinta guache, E.V.A, jornais, revistas, lapis de cor, giz de
cera.

As professoras relatam que organizam suas turmas dependendo da necessidade de

como Vvéo trabalhar a partir da atividade proposta para o dia, podendo ser individual, dupla ou
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em grupos. Na atividade em grupo e duplas as professoras estimulam os alunos a trabalharem
em parcerias como no relato da professora A, a seguir:

Eu sempre gosto assim de que eles facam a primeira parte em grupinhos, gosto de
colocar eles juntos quando por exemplo é um trabalho de recorte e colagem, ou
quando é para trabalhar com a tinta guache, eu organizo de dois em dois. Eu digo
que eles tém que trabalhar em parceria. Mas também tem atividades que s6 podem
ser individuais (professora A).

Fazendo uma comparacdo com a forma de organizacdo caracterizada no Eixo I,
podemos perceber permanéncias nesse quesito, a medida que nas respostas deste eixo também
se destacam a organizacdo das turmas entre individual, duplas ou em grupos (moveis e
heterogéneos).

Como método de avaliacdo as professoras utilizam o parecer, a partir da percepcao
de como a crianca se desenvolveu, considerando seus avangos, sua interacdo com o colega e
com o professor, se configura como uma avaliacdo diagnostica, sem finalidade de promocéo,
carateristica deste nivel de ensino. Nessa perspectiva, tendo em vista a importancia da
avaliagdo, Zabala (1998) divide a mesma em quatro fases: inicial, reguladora, final e
integradora. Na avaliacdo inicial o professor deve conhecer os seus alunos, saber quais
conhecimentos as criangas ja sabem no sentido de prepara-las para o que devem aprender, ou
seja € uma avaliacdo diagnostica.

A professora C expbe que “a avaliacdo e feita través de pareceres, a gente vai
desenvolvendo assim: como a crianga chega, o0 que vai desenvolvendo, a gente vai avaliando
conforme a crianca vai desenvolvendo durante o periodo, as Professoras A e D

complementam essa questdo revelando que:

A gente trabalha por bimestre, ai eles sdo avaliados, a avaliacdo ela acontece através
dos pareceres, onde eu vou ver como ele se desenvolveu no periodo das atividades,
como eles chegaram na escola, o que eles ja sabiam, o que eles trouxeram, e a partir
daquele momento o que foi que j& avangou, se ele ja conhece as vogais, as cores
primarias, se eles ja sabem socializar com os colegas, como é a rotina deles na sala,
0 comportamento e que eles aprenderam durante o periodo. (Professora A)

Através dos pareceres, a diagnose. Como eles tem s6 trés anos eles ndo fazem prova.
A primeira parte é a diagnose, quando eles entram, no segundo é o que eles ja
aprenderam. (Professora D)

Houve permanéncia na forma de avaliacdo em relacdo as respostas dadas no Eixo Il,
visto que destacavam- se a observacdo diaria, relatério individual. Zabala (1998) aborda a

questdo da avaliacdo como um processo que deve envolver tanto o aluno, o grupo/ classe
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incluindo o professor ou equipe docente, no qual avaliam a si mesmo no sentido de
aperfeicoar a pratica educativa, assim todo o processo de ensino é a propria forma de
avaliacdo.

Quanto a comparacdo entre a praticas pedagogicas antes da entrada no curso e no
momento atual, alteracbes percebidas, mudangas ou permanéncias que consideravam
relevante ressaltar, as professoras relatam que o PARFOR veio para contribuir de maneira
muito significativa, pois a formacdo inicial contribuiu para torna-los mais criticos e
reflexivos, para estabelecer relagdes mais interativas com os alunos, para construir novas
estratégias de planejamento e ensino, considerando as necessidades dos alunos e os contextos
das escolas em que atuam. A seguir a seguinte afirmacéo a qual aborda esses aspectos.

Para mim foi assim, eu antes, quando néo tinha a formag&o, eu ndo fazia projetos,
0 meu trabalho era aleatério mesmo assim, eu ndo tinha aquele conhecimento que
hoje eu tenho, principalmente para montar um projeto, pois ndo tinha nocdo de
como era, trabalha apenas com livros e ia formulando as aulas, mas néo tinha uma
nogédo profunda mesmo. A partir da formacéo eu fui formulando as minhas aulas,
trazendo novas aprendizagens, conhecendo os tedricos, que antigamente eu ndo
conhecia. (Professora C)

Sendo assim, as professoras relataram que foi um grande avanco que ambas tiveram,
pois, 0 curso veio aprimoras suas habilidades necessarias para que as suas atuacdes em sala de

aula tivessem um bom desempenho.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi discutido no decorrer da pesquisa, nosso objetivo consistiu em
analisar os impactos que a formacéo inicial no curso de Pedagogia ofertado por meio do Plano
Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Béasica (PARFOR) nas praticas
curriculares de docentes da educacdo infantil, mostrando como as influéncias do referido
programa de formacdo refletiu no cotidiano da sala de aula dessas professoras.

No desenvolvimento da segunda secdo, a exposi¢do permitiu tracar um historico da
docéncia, percebendo assim como ela surge e vai se consolidando ao longo dos tempos no
Brasil. Procuramos reconstituir o percurso historico da docéncia desde quando o fazer docente
estava atrelado aos poderes da igreja, ao sacerddcio até o0 momento em que o Estado assume o
controle da educacdo publica, momento em que houve a necessidade também de assumir o
controle da formacédo e profissionalizacdo dos professores. Nessa secéo, também foi possivel
visualizar o surgimento do PARFOR como politica pablica de formacdo de professores em
servico e a sua implementacdo no contexto da Universidade Federal do Para (UFPA),
demostrando um namero expressivo de professores abrangidos por esta politica, sobretudo no
curso de Pedagogia e no campus universitario de Braganga e polos.

Na terceira secdo, através do eixo | do questionario e dos memoriais de formacédo
docente, tracamos um perfil dos professores/ alunos do curso de Pedagogia PARFOR, através
disso foi possivel compreender em que contexto esses alunos estavam inseridos, suas
condicBes econdmicas, suas trajetérias formativas, e os sentidos dados a formacéo
profissional e académica.

Na analise referente as mudancas e alteracGes da pratica pedagdgica anterior ao
ingresso no curso realizado na quarta secdo, com base nas entrevistas e Eixo Il do
questionario, os resultados apontaram que uma das mudangas mais evidentes nas praticas
pedagogicas dos professores participantes da pesquisa, com base na percepcdo dos mesmos,
foi com relacdo a metodologia de ensino, tendo em vista que esta constava como uma das
principais dificuldades enfrentadas no planejamento pedagdgico antes do ingresso no curso.
Ressaltamos novamente que esses resultados foram com base na percep¢do dos sujeitos da
pesquisa sobres a pratica, considerando que ndo fomos a campo e dessa maneira ndo tivemos
acesso direto as praticas dos mesmaos.

Outra alteragéo percebida foi com relagdo ao conhecimento das teorias educacionais

que os docentes ndo tinham entendimento, enquanto contavam apenas com a formacgéo de
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magistério em nivel médio, o que nos permite considerar que esta formacdo se deu de forma
precaria nos cursos de formacdo realizados antes da graduacdo e que os credenciaram para
ingressar e exercer a docéncia.

As permanéncias prevaleceram com relacdo as formas e instrumentos de avaliacdo
utilizados pelos professores que se d& através de pareceres descritivos sobre o
desenvolvimento dos alunos. A organizacao das turmas permanece entre divisdo de grupos ou
individual de acordo com a proposta de cada atividade, e as sequencias didaticas e projetos
continuam sendo a principal forma de organizagdo de conteidos de ensino.

As préticas curriculares, na percep¢do dos docentes, passaram por alteragdes
significativas em razdo da formacéo inicial recebida, percebemos isso tanto nos memoriais de
formacdo docente, quanto na analise das entrevistas. Foi notavel o quanto significou para o0s
professores formados em Pedagogia pelo PARFOR cursarem a graduacdo. A autoestima, o
contado com teorias educacionais e com novas metodologias e praticas de ensino, foram
conhecimentos que se tonaram fundamentais para que esses professores estabelecessem uma
nova relacdo com seus alunos. Ou seja, 0s sujeitos estdo conseguindo viabilizar uma nova
organizacdo das suas praticas, buscando atender as necessidades dos seus educandos Ihes
proporcionando aprendizagens significativas.

Os professores ao relatarem as mudancas ocorridas a partir do processo formativo
ofertado pelo PARFOR contribuem com seus saberes, seus valores, suas experiéncias na
complexa tarefa de melhorar a qualidade social da escolarizacdo paraense. Inferimos ainda
que as transformacbes das préaticas docentes sO se efetivardo se o professor ampliar sua
consciéncia sobre a prépria pratica, a sala de aula e da escola como um todo, 0 que pressupde
0s conhecimentos teoricos e criticos sobre a realidade.

Por fim, ressaltamos ainda que a presente pesquisa contribuiu para o estudo da
formacdo de professores, no ambito do PARFOR, possibilitando reflexGes sobre as praticas

dos professores oriundos da formagéo por meio do referido programa.
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ANEXO A — Termo de consentimento

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado (a) e/ou participar na pesquisa de
campo referente ao projeto de pesquisa intitulado Impactos Da Formagcéo Inicial Nas Praticas Curriculares
De Docentes Da Educacao Basica Do Estado Do Para Em Formacdo No Parfor/Ufpa desenvolvida pela
Universidade Federal do Para — Campus Universitario de Braganca. Fui informado (a), ainda, de que a
pesquisa é coordenada por Maria Gorete Rodrigues Cardoso, a quem poderei contatar / consultar a qualquer
momento que julgar necessario através do telefone n° (91) 982155280 ou e-mail goreterc@ufpa.com.

Afirmo que aceitei participar por minha propria vontade, sem receber qualquer incentivo financeiro ou
ter qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da pesquisa. Fui informado (a)
dos objetivos estritamente académicos do estudo, que, em linhas gerais é analisar os impactos da formacéo
inicial no curso de Pedagogia PARFOR, ofertado pela Faculdade de Educacdo, do Campus Universitario de
Braganca, nas praticas curriculares de docentes em exercicio na Educagdo Infantil nas redes publicas de
ensino de municipios da regido Bragantina, estado do Para.

Fui também esclarecido (a) de que os usos das informagdes por mim oferecidas estdo submetidos as
normas éticas destinadas a pesquisa. Minha colaboracéo se fard de forma anénima, por meio de entrevista
semiestruturada a ser gravada a partir da assinatura desta autorizacdo. O acesso e a analise dos dados
coletados se fardo apenas pelo pesquisador e/ou seu coordenador.

Fui ainda informado (a) de que posso me retirar dessa pesquisa a qualquer momento, sem prejuizo
para meu acompanhamento ou sofrer quaisquer sangfes ou constrangimentos. Atesto recebimento de uma
clpia assinada deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, conforme recomendacfes da Comissao
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

Profa. Dra. Maria Gorete Rodrigues Cardoso
Professora Orientadora

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que li as informagdes acima e me sinto esclarecido sobre a pesquisa. Desse modo, participo da
entrevista.
Braganga-PA, de maio de 2019.

Assinatura do participante da pesquisa

Hevila dos Santos Bezerra
Discente-Pesquisadora
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ANEXO B — Roteiro de entrevista

Vocé atua em que ano da El ou EF?
H& quanto tempo vocé atua como professora?

Conte um pouco da sua atuagdo docente em sala de aula atualmente e fale como vocé
organiza a sua pratica pedagogica em termos dos seguintes aspectos:
e Como desenvolve seu planejamento de ensino

e De que forma seleciona e organiza os contedos curriculares trabalhados com o0s
alunos

e Que temas vocé tem trabalhado com sua turma

¢ Quais sdo metodologias de ensino que vocé mais utiliza

e Quais os materiais e recursos curriculares que utiliza nas aulas

e De que forma vocé organiza sua turma para a realizagéo das atividades
e De que maneira realiza a avaliacdo

Descreva uma acgdo, projeto ou atividade significativa que vocé desenvolveu recentemente
com seus alunos e aponte aspectos relevantes ocorridos e os resultados alcangados.

O que vocé acredita que hoje faz a diferenca no trabalho que realiza na sua escola
atualmente?

Faca uma comparacdo entre a sua pratica pedagdgica antes da entrada no curso de
Pedagogia PARFOR e no momento atual, quais as alteracdes que vocé percebe que
ocorreram nesse percurso? Que aspectos de mudancas ou de permanéncias vocé considera

relevante ressaltar?
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ANEXO C — Orientacdes para elabora¢do do memorial

ORIENTACOES PARA ELABORAQAO DE MEMORIAL DESCRITIVO E
INTERPRETATIVO DA FORMACAO E PROFISSIONALIZACAO DOCENTE

1. INTRODUCAO

Considerando 0s objetivos da disciplina “Didatica e formagdo docente” de situar e
contextualizar historicamente a formacdo e a profissionalizacdo docente, caracterizar as
principais ideia e tendéncias tedricas que orientam a formacdo de professores e discutir 0s
desafios e problemas da profissdo docente na atualidade, a proposta da elaboragdo de um
memorial de formacdo e profissionalizacdo docente pelos alunos-professores do curso de
pedagogia PARFOR do Campus de Braganca se apresenta como oportuna no sentido de
estabelecer um dialogo entre o referencial teérico da disciplina com a trajetdria e experiéncia
pessoal de cada aluno-professor. Neste sentido, retomar o conceito de Severino (2002) quanto
a este género discursivo observando suas ponderacdes sobre 0 que estaria representado neste
ato de escritura nos ajuda a compreender qual o objetivo e 0 que deve se tratar num texto de
memorial.

Severino (2002) expde que o memorial se constitui em:

uma narrativa simultaneamente historica e reflexiva. Deve entdo ser
composto sob a forma de um relato histérico, analitico e critico, que
dé conta dos fatos e acontecimentos que constituiram a trajetoria
académico-profissional de seu autor, de tal modo que o leitor possa ter
uma informagao completa e precisa do itinerario percorrido. Deve dar
conta também de uma avaliacdo de cada etapa, expressando o que
cada momento significou, as contribuigdes ou perdas que representou.
O autor deve fazer um esforgo para situar esses fatos e acontecimentos
no contexto histérico-cultural mais amplo em que se inscrevem, ja que
eles ndo ocorreram dessa ou daquela maneira s6 em funcdo da sua
vontade ou de sua omissdo, mas também em funcdo das
determinagfes entrecruzadas de muitas outras variaveis. A historia
particular de cada um de ndés se entretece numa histéria mais
envolvente da nossa coletividade. E assim que é importante ressaltar
as fontes e as marcas das influéncias sofridas, das trocas realizadas
com outras pessoas ou com as situacdes culturais. E importante
também frisar, por outro lado, os proprios posicionamentos, tedricos
ou praticos, que foram sendo assumidos a cada momento. Deste ponto
de vista, 0 Memorial deve expressar a evolugdo, qualquer que tenha
sido ela, que caracteriza a histéria particular do autor. (SEVERINO,
2002, p.175-176)

A trajetdria profissional do académico como professor da Educacdo Basica precisa,
portanto, ser descrita e analisada, articulando as experiéncias pessoais de formacgdo e
desenvolvimento profissional a reflexdes criticas fundamentadas teoricamente, de modo a
refletir acerca das razdes de motivaram a escolha da profissdo, o percurso de formacéo inicial
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e continuada, o inicio e o desenvolvimento da atuacdo profissional do docente e suas
perspectivas e expectativas futuras.

Para a elaboragdo do Memorial Descritivo e Interpretativo aa Formagdo e
Profissionalizacdo sugere-se, inicialmente, a escolha de vivéncias representativas da trajetoria
do académico como professor, de modo que possam dar visibilidade ao que é /foi efetivado ao
longo de sua vida. Feita a escolha, recomenda-se 0 uso da primeira pessoa do singular e a
apresentacdo da experiéncia por ordem cronoldgica respeitando a clareza e a relevancia do
percurso profissional. As informacBes que constituem a trajetoria docente em descricdo e
andlise precisam ser descritas de modo fidedigno e apresentadas de forma concisa, assim
como devem ser refletidas com base no referencial tedrico da disciplina. Na exposicdo e
reflexdo das experiéncias vivenciadas, evidencia-se a importancia da construgdo de um texto
objetivo, coeso e coerente, tal como se espera de um texto académico, como € o memorial e a
obediéncia as normas de formatagdo para textos académicos, de acordo com a ABNT.

O texto do memorial podera conter imagens e fotos de pessoas, lugares e instituicdes que
compdem as experiéncias relatadas.

ROTEIRO PARA ELABORACAO DO MEMORIAL

Capa

Folha de rosto

Dedicatoria

Lista de ilustragdes ou figuras (se houver)

Sumario (relacdo dos titulos e subtitulos das secdes e subsecdes)

Apresentacdo (nesta secdo é importante que constem identificacdo do académico e

indicacdo das finalidades do memorial e do periodo ao qual ele se refere)

7. A sequencia de secOes que relatem a trajetoria, seguindo a seguinte sequencia: 1) razdes de
escolha da profissao, 2) trajetoria de formacao inicial e continuada (tipo de curso realizado,
experiéncia curricular vivenciada, reflexdo acerca da formacgédo recebida, percepc¢éo acerca
das instituicGes que frequentou durante a formacao, experiéncias de formacéo continuada
3) Inicio e desenvolvimento da trajetoria de atuacdo profissional 4) Perspectivas e
expetativas futuras.

11. Consideragdes Finais: nesta secdo é importante refletir sobre o exercicio de relatar e
analisar a propria trajetoria

12. Referéncias: ao final, é necessario que sejam apontadas as referéncias utilizadas para o

aprofundamento tedrico,

ok wdpE

APRESENTACAO GRAFICA
Formato:
Papel branco A4 (210 x 297 mm).
Espacamento 1,5 entre linhas
Fonte e tamanho da letra: Times New Roman 12 no corpo do texto e 11 para citagdes.
Margens: Esg. Sup. 3 cm; Inf e Dir 2cm
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ANEXO D — Questionario

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE BRAGANCA
CURSO DE PEDAGOGIA

PROJETO DE PESQUISA Impactos da formacdo inicial nas préaticas curriculares de
docentes da educacgdo basica do estado do Pard em formagdo no curso de Pedagogia
PARFOR/UFPA

QUESTIONARIO SOBRE PERFIL PROFISSIONAL E PRATICA EDUCATIVA DE
PROFESSORES ESTUDANTES DO CURSO DE PEDAGOGIA PARFOR

Tema: Formacao inicial e praticas pedagdgico-curriculares de professores da educacdo béasica
Objeto de investigacdo: Trajetéria de formacdo, perfil profissional e caracterizagdo das
variaveis metodologicas de intervencdo pedagdgica de professores em servico na educagdo

infantil e anos iniciais do ensino fundamental.

EIXO |: PERFIL PROFISSIONAL E TRAJETORIA DE FORMAC}AO ANTERIOR
AO INGRESSO NO CURSO DE PEDAGOGIA

7. Sexo: ()F ()M

8. Idade: _ anos

9. Municipio que atua como docente?

10. Localizagéo da escola em que trabalha atualmente:

( ) Escola urbana

( ) Escola do campo

( ) Comunidade pesqueira

( ) Comunidade quilombola

( ) Comunidade indigena

11. Qual o seu tempo de experiéncia como professor(a) da educacao basica?
( ) De trés a cinco anos

( ) De seis a dez anos

( ) De onze a quinze anos

( ) De dezesselis a vinte anos

( ) Mais de vinte anos
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12.  Em que nivel de escolarizacéo vocé j& atuou como docente?

( ) Creche (0 a 3 anos de idade)

( ) Pré-escola (4 a 5 anos de idade)

( ) Anos iniciais do Ensino Fundamental (12 a 42 série/1° ao 5° ano)

( ) Anos finais do Ensino Fundamental (5 a 82 série/6° ao 9° ano)

( ) EJA anos iniciais do Ensino Fundamental (12 e 22 Etapa)

( ) Classes Multisseriadas

( ) Ensino Médio

13.  Como se deu o seu ingresso profissional na docéncia?

( ) Por concurso publico na &rea da educacédo

( ) Por contrato de trabalho em instituicdo privada de ensino

() Por contrato de trabalho temporario em instituicdo publica de ensino, via indicacdo

politica

() Por contrato de trabalho temporério em instituicdo publica de ensino, via selecdo de

curriculo.

( ) Por atividade de estagio remunerado

1. Qual era a sua formagéo escolar no momento de ingresso na carreira docente?

( ) Ensino Fundamental

( ) Ensino médio

( ) Magistério de nivel médio

( ) Ensino superior incompleto

( ) Ensino superior completo

14. Qual a formacdo escolar no momento de ingresso no curso de Pedagogia
PARFOR/UFPA?

( ) Ensino Médio

( ) Magisteério de nivel médio

( ) Curso superior incompleto/Qual?

( ) Curso superior completo/Qual?

EIXO II: CARACTERIZACAO DA PRATICA PEDAGOGICO-CURRICULAR
15. Marque em ordem crescente as trés opgdes que traduzem as maiores dificuldades que vocé
enfrenta no processo de planejamento e desenvolvimento da sua pratica pedagdgico-

curricular ou acrescente outras até o limite de trés.
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( ) Selecéo dos conhecimentos, considerando as necessidades de aprendizagem dos alunos, as

diferengas e a diversidade sociocultural das comunidades escolares

( ) Organizacdo do curriculo com vistas a promover a contextualizacdo, a

interdisciplinaridade e a flexibilizacdo dos contetudos de ensino

( ) Planejamento didéatico das atividades de ensino/aprendizagem

( ) Desenvolvimento de metodologias de ensino adequadas e motivadoras

() Planejamento de instrumentos de acompanhamento e registro da avaliacdo da

aprendizagem

( ) Desenvolvimento de estratégias didatico-pedagodgicas para a inclusdo de criangas com

deficiéncias

( ) Abordagem de temas curriculares relevantes como: relagbes ético-raciais, direitos

humanos, meio ambiente, diferenca, diversidade cultural, relacbes de género.

() Selecéo e elaboragdo de materiais curriculares que despertem o interesse e motivacéo para

a aprendizagem

16. Marque as duas principais referéncias que vocé utiliza para selecionar os contetidos de
ensino e elaborar seu planejamento?

( ) Documentos curriculares do Ministério da Educacdo (PCNs, DCNs, BNCC)

( ) Orientaces curriculares produzidas pela Secretaria Municipal de Educacéao

( ) Saberes sociais e culturais da comunidade escolar

( ) Livros didaticos

() Sites educativos e outros conteudos disponibilizados via internet

17. Como vocé costuma organizar os contetdos de ensino para trabalhar com seus alunos?

( ) Por unidade didatica disciplinar

( ) Por projetos de ensino interdisciplinares

( ) Por sequéncias didaticas disciplinares

( ) Por sequéncias didaticas interdisciplinares

( ) Por rotinas de trabalho

18. Quiais os trés tipos de tipo de atividade que vocé mais realiza com sua turma?

( ) Atividades relacionada a exposi¢éo de fatos e conceitos

( ) Atividades de memorizagéo e exercitagdo dos conteudos

( ) Atividade de debates e discussdes

( ) Atividades de investigacdo de problemas e fenémenos sugeridos pelo professor ou alunos

( ) Atividades de experimentacdo e descoberta

( ) Atividades de analise e sintese dos contetdos trabalhados
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( ) Atividades ludicas de expressao
( ) Atividades desportivas

( ) Atividades recreativas e de lazer
( ) Qutras

Quais?

19. Que espacos educativos voceé utilizava nas suas atividades cotidianas de ensino

( ) Sala de aula

( ) Brinquedoteca

() Quadra de esporte

( ) Laboratérios pedagdgicos interdisciplinares

( ) Area livre de recreacdo

() Laboratério de informatica

( ) Sala de leitura ou biblioteca

( ) Sala de recursos multifuncionais

20. Como vocé geralmente organiza os alunos para o desenvolvimento das atividades de
ensino/aprendizagem?

( ) Individualmente

( ) Emdupla

( ) E grupos fixos e homogéneos com base no ritmo e nivel de aprendizagem

() Em grupos moveis e heterogéneos formado por diferencas etaria, de ritmo e nivel de

aprendizagem

( ) Outras/Qual?

21. Enumere em ordem crescente de um a cinco 0s materiais curriculares que vocé mais
utiliza nas suas aulas?

( ) Livro didatico

() Quadro e marcador

( ) Caderno

( ) Livros de literatura infantil

( ) Livros paradidaticos
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() Revistas e Jornais

() Filmes

() Computadores e Internet

() Jogos didaticos variados

( ) Folhas de atividades xerocadas
() Brinquedos diversos

( ) Recursos de autoria propria

( ) Outros

Quais?

22. Dentre os instrumentos relacionados, marque os dois que vocé mais utiliza para avaliar 0s
seus alunos?

( ) Provas

( ) Correcdo de exercicios escritos

( ) Observagdo dos avancos e dificuldades apresentadas na execucdo das atividades diarias

( ) Elaboracéo de relatdrio semestral ou anual sobre o desenvolvimento individual dos alunos

( ) Entrevistas individuais

( ) Outras

Quais?

23. Em ordem crescente de prioridade, enumere de um a cinco os conhecimentos pertinentes a
pratica pedagogico-curricular que vocé tém expectativa de desenvolver no curso de
Pedagogia?

1.
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EIXO II: PERCEP(}AO DAS MUDANCAS PRODUZIDAS EM DECORRENCIA DA
FORMACAO NO CURSO
24. Que aspectos de sua pratica pedagogico-curricular vocé tem a expectativa de melhorar

com a formacao académica no curso de Pedagogia?

25. De que maneira vocé pensa que o curso de Pedagogia pode contribuir para a qualificacéo

do seu trabalho docente?

26. Fazendo uma comparagdo entre a sua atuacdo docente antes da entrada no curso e no
momento atual o que vocé percebe alguma mudancas nesse percurso? Quais? Justifique

Sua resposta.

27. Quais as outras acbes formativas, além das desenvolvidas no ambito do curso de
Pedagogia, que vocé considera importante para a qualificacdo da sua pratica pedagdgico-
curricular? Porque?

28. Que outros elementos vocé considera importantes para qualificar a sua formacao e a sua

pratica pedagdgica no contexto escolar no qual esta inserido?

29. Que outras atividades vocé gostaria de poder participar no curso de pedagogia?



( ) oficinas

tema?

pedagogicas/

( ) Acdes de pesquisa
( ) AcOes de Extensao
( ) Encontros e eventos cientificos
30. Em que sentido vocé pensa que o curso poderia melhorar?
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Qual



