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RESUMO

A presente pesquisa busca analisar como as praticas ludicas podem contribuir com o
ensino da Matematica para alunos com Transtorno do Espectro Autista no Ensino
Fundamental. Mais especificamente busca identificar as praticas pedagdgicas dos
professores de Matematica para alunos com Transtorno do Espectro Autista,
compreender as concepg¢des dos professores sobre 0 ensino para esses estudantes,
bem como discutir teoricamente as implicacées do uso dessa ferramenta didatica. O
estudo possui uma abordagem qualitativa, em que foram desenvolvidas uma pesquisa
de campo e bibliografica. A pesquisa de campo foi realizada em duas escolas, uma
publica e outra privada, em que foram aplicados questionarios para quatro professores
de Matematica do Ensino Fundamental. Os resultados e analises apontam que muitos
profissionais da Matematica, em sua maioria, por ndo terem formacéo especifica para
ensinar alunos autistas, possuem inumeras dificuldades para lecionar seus diversos
conteddos e que precisam trabalhar por meio de diferentes estratégias. Neste
contexto, as praticas ludicas sao atividades significativas que proporcionam a estes
alunos uma maior participagédo no processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-Chaves: Educacdo Matematica. Praticas Ludicas. Transtorno do Espectro
Autista.



ABSTRACT

This research seeks to analyze how playful practices can contribute to the teaching of
Mathematics to students with Autism Spectrum Disorder in Elementary School. More
specifically, it seeks to identify the pedagogical practices of Mathematics teachers for
students with Autism Spectrum Disorder, to understand the teachers' conceptions
about teaching for these students, as well as to theoretically discuss the implications
of using this didactic tool. The study has a qualitative approach, in which a field and
bibliographic research was developed. The field research was carried out in two
schools, one public and the other private, in which questionnaires were applied to four
Mathematics teachers from Elementary School. The results and analyzes show that
many mathematics professionals, mostly, because they do not have specific training
to teach autistic students, have numerous difficulties to teach their different contents
and that they need to work through different strategies. In this context, playful practices
are significant activities that provide these students with a greater participation in the
teaching and learning process.

Keywords: Mathematical Education. Playful Practices. Autism Spectrum Disorder.
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INTRODUCAO

A escola & um lugar de fundamental importancia para o desenvolvimento
integral do ser humano, onde precisa ser adequado a todos e, sobretudo, com
profissionais capacitados para as diversas situacdes que podem enfrentar em sala de
aula com o objetivo de promover através de metodologias diversificadas o estimulo a
educacgdo e o raciocinio logico; entretanto, quando se faz referéncia ao estudante
autista existem alguns entraves ainda maiores.

Com o crescente numero de estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) nas salas de aula nos ultimos anos € impossivel ignorar que ainda existe grande
dificuldade no ensino dos referidos alunos principalmente na area da Matemética. Os
alunos autistas precisam de ambientes educacionais estimuladores, onde possam
expressar 0 pensamento, a arte e o0 saber para assim poder explorar suas
capacidades.

Nesse processo de inclusdo escolar, busca-se a adaptacdo dos ambientes
fisicos e das praticas pedagdgicas para atender a diversidade dos alunos, e ndo ao
contrario, e, no caso do aluno com Transtorno do Espectro Autista, especificamente,
isso significa o enfrentamento de desafios inesperados e permanentes pelo professor.

Neste contexto, o ensino da Matematica é desafiador, pois os profissionais
desta area precisam utilizar metodologias diferenciadas no processo de ensino e
aprendizagem referida disciplina. E a cada ano a presenca de criancas com
necessidades especiais na rede regular de ensino se amplia, por esse motivo, se faz
necessario, a mudanca em todos os setores que envolvem a escola.

Varios sdao os métodos para desenvolver esta aprendizagem, e uma das
diversas formas que podemos citar sédo as praticas ludicas, pois mais do que uma
simples metodologia ela serve como algo extremamente estimulador para o
desenvolvimento do educando, afinal a aprendizagem na sala regular deve acontecer
sem que haja nenhum constrangimento ou preconceito de maneira acolhedora
envolvente.

Desta forma, entende-se que um dos fatores importantes para se fazer um
trabalho que tenha retorno com alunos autistas é conhecer as especificidades de cada

crianca. O ladico € uma alternativa muito eficaz para despertar seu interesse, vale
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ressaltar, que isso ajuda a crianca no desenvolvimento das areas do cognitivo, motor,

emocional, social, socioeducacional, entre outras. Segundo Ribeiro (2013):

O ludico como método pedagdgico prioriza a liberdade de expressdo e
criacdo. Por meio dessa ferramenta, a crianca aprende de uma forma menos
rigida, mais tranquila e prazerosa, possibilitando o alcance dos mais diversos
niveis do desenvolvimento. Cabe assim, uma estimulacdo por parte do
adulto/professor para a criacdo de ambiente que favoreca a propagacéo do
desenvolvimento infantil, por intermédio da ludicidade (p.1).

O autor destaca a importancia da socializacdo entre os alunos e como as
atividades ludicas estimulam de forma positiva no aprendizado dos alunos autistas
nas salas de aula.

Existem diferentes formas de se trabalhar o lidico e conhecer algumas das
praticas didaticas ludicas que podem ser inseridas nas aulas de Matematica no ensino
regular € importante, principalmente para os professores que pretendem contribuir
com um melhor aprendizado dos alunos com Transtorno do Espectro Autista.

Frente ao exposto, como embasamento tedrico e préatico buscou-se por meio
de varios autores e questionarios apresentar pesquisas relacionadas sobre o ensino
da Matematica ao aluno autista por meio das praticas ludicas, e como estas praticas
podem ser desenvolvidas do sexto ao nono ano.

O brincar proporciona uma forma mais prazerosa de aprender; e através da
ludicidade pode ser uma importante metodologia no auxilio em sala de aula. Para
compreender o que seria o ludico na educacédo é necessario conceituar primeiramente
a palavra ludicidade levando em consideracéo o significado de brincadeira, jogo e
brinquedo, descartando as diversas nomenclaturas similares existentes. A palavra
lidica se origina do latim “ludus” que significa brincar, O ludico € a brincadeira, é o
jogo, é a diversao.

Entende-se que nesse cenario educacional o professor deve prover meios para
aproveitar o universo verdadeiro dos educandos e construir uma pratica mais
condizente com as necessidades destes, sendo importante considerar como tornar as
aulas mais interessantes para alunos com algum tipo de deficiéncia, neste caso, 0
aluno Espectro Autista.

Ao pensar na grande dificuldade hoje vivenciada em sala de aula por
Professores de Matematica, e nas metodologias utilizadas para ensinar Alunos

Espectro Autistas os conteudos da referida disciplina, buscou-se as seguintes
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explicagBes: Como as praticas ludicas podem contribuir, de maneira significativa, para
0 processo de ensino de Matematica para o Ensino Fundamental?

Frente a isto tem-se como objetivo geral analisar como as praticas ludicas
podem contribuir com o ensino da Matematica para alunos com Transtorno do
Espectro Autista do 6° ano ao 9° ano do Ensino Fundamental.

Além disso, buscamos especificamente:

- Identificar as praticas pedagdgicas dos professores de Matematica para
alunos com Transtorno do Espectro Autista do 6° ano ao 9° ano do Ensino
Fundamental.

- Compreender as concepc¢des dos professores acerca da utilizacéo de praticas
lddicas no ensino de Matematica.

- Discutir teoricamente as implicacfes do uso de praticas ludicas para o ensino
de Matemética para alunos com Transtorno do Espectro Autista.

O trabalho apresenta a seguinte estruturacdo: Capitulo 1, em descrever uma
abordagem tedrica sobre aspectos histéricos e conceitos referentes ao Transtorno do
Espectro Autista; A importancia da familia na aprendizagem do Espectro Autista; As
praticas ludicas e o processo de ensino e aprendizagem e a ludicidade e o ensino da
Matemética para alunos com Transtorno do Espectro Autista, aborda-se as ideias dos
principais tedricos e estudiosos do assunto.

No Capitulo 2, expde-se a metodologia da pesquisa. No Capitulo 3 trata-se dos
resultados e analises das informacfes, além de apresentar algumas sugestdes de
atividades envolvendo praticas ludicas no ensino da Matematica com a finalidade de
contribuir com professores que atuam na area da Mateméatica com ou sem alunos com
Transtorno do Espectro Autista. Nas Consideracdes Finais, ressalta-se os principais

resultados obtidos na investigacao e alguns aspectos relevantes desta pesquisa.
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1 - ABORDAGEM TEORICA

1.1 ASPECTOS HISTORICOS E CONCEITOS REFERENTES AO ESPECTRO
AUTISTA

Mesmo com 0s avan¢os nos ultimos anos em que a ciéncia e medicina
obtiveram avancos extraordinarios, no que diz respeito ao autismo os resultados ainda
sao lentos, existem poucas respostas acerca das causas do autismo, tornando o
assunto uma incognita. O que se sabe € que sua origem esta relacionada as
anormalidades em alguma &rea do cérebro ainda ndo definida (AMARAL et al., 2012).
Dentre as causas conhecidas, algumas merecem destaque, como “associagdes a
condicBes genéticas e congénitas, como acidose latica, albinismo 6Oculo cutaneo,
alteracdes das purinas, deficiéncias auditivas, distrofia muscular progressiva de
Duchene, esclerose tuberculose, fenilcetonaria” (AMARAL et al., 2012, p. 145).

Observa-se que o numero de criangas diagnosticadas pelo TEA vem crescendo
em todo o mundo. Sabe-se, por exemplo, que nos Estados Unidos uma em cada
cinquenta criancas com idade escolar entre 6 e 12 anos sao diagnosticadas com o
transtorno (BLUMBERG et al., 2013; CENTER OF DISEASE CONTROL AND
PREVENTION, 2013). No Brasil, ndo ha nenhuma estimativa epidemioldgica oficial
(BRASIL, 2013). Contudo, € nitido que o numero de pessoas com TEA vem
aumentando sucessivamente. Camargo e Rispoli (2013, p. 640) associam esse fator
a ampliacdo de informacéao e ferramentas de identificacao.

No que diz respeito ao termo autismo, ele foi utilizado pela primeira vez no inicio
do século XX para designar uma categoria de disturbios presentes nos doentes com
esquizofrenia (GONCALVES, 2011). Atualmente, o termo Transtorno do Espectro
Autista (TEA) vem sendo usado contemplando ndo somente perturbacdo autista,
autismo tipico, mas também incluir “a sindrome e Asperger, perturbagdo global do
desenvolvimento sem outra especificagdo ou autismo atipico” (BRASIL, 2006, p.21).
Nos dias atuais, entende-se que 0 espectro autista € como uma sindrome
neurocomportamental (DRAGO, 2012).

As sindromes que compdem o0 espectro de autismo surgem antes dos 3 (trés)
anos de idade, em dois periodos de pico. Grande parte das criancas tende a
manifestar alteragdes nos dois primeiros anos de vida. Em casos mais raros, podem

ocorrer depois dos dois anos de idade, mas sempre antes do terceiro ano de vida.
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(OZONOFF; ROGERS; HENDREN, 2003). Percebeu-se uma maior incidéncia do
espectro de autismo com o sexo masculino. De acordo com Diehl (2008, p. 84), “ocorre
numa proporg¢ao de quatro homens para uma mulher”.

As pessoas que tém espectro de autismo acabam apresentando certas
anormalidades no processo de desenvolvimento, resultando em barreiras para o
desenvolvimento da crianca e em dificuldades com relagdo a aprendizagem. Tais
anormalidades apresentam-se em trés dominios especificos, como foi observado por
Kanner (BOSA, 2000, p. 2), a saber: “prejuizo qualitativo na interagao social; prejuizo
qualitativo na comunicacdo verbal e nao verbal, e no brinquedo imaginativo;
comportamento e interesses restritivos e repetitivos.”.

Acreditando que a constituicdo do sujeito ndo € determinada somente por
fatores biologicos. Igualmente, ndo concebe-se a pessoa com autismo como a
representacdo de uma maquina, nem tdo somente como um organismo, mas sim
como um sujeito social que se constréi nas relagces sociais, culturais e historicas.

A legislacdo brasileira possui importantes leis que amparam pessoas com
deficiéncia; nessa oportunidade apresentamos a lei n°® 12.764, de 27 de dezembro de

2002, em seu paragrafo 1° no inciso | que conceitua o Autismo como uma:

Deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacdo e das
interacdes sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagéo
verbal e ndo verbal usada para interagéo social; auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter relacdes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento; e padrdes restritivos e repetitivos de comportamento
(BRASIL, 2002).

A lei mencionada anteriormente vem ratificar as principais caracteristicas sobre
0 autismo, em gque € salientado que os padrdes repetitivos de comportamentos sao
bastante perceptiveis quando se tem contato com pessoas com Espectro Autista e
que as pessoas autistas ndo se adéquam aos padrbes vigentes de desenvolvimento
humano; porém, isso ndo impede que recursos e metodologias pedagodgicos
adaptados sejam praticados nas escolas para tentar oferecer uma melhor base para
apropriacéo de habilidades sociais e educativas por parte do Autista.

De acordo com MELLO o autismo é conceituado, atualmente, como:

Um distdrbio do desenvolvimento humano que se caracteriza por alteracfes
presentes desde idade muito precoce, tipicamente antes dos trés anos de
idade, com impacto miltiplo e variavel em areas nobres do desenvolvimento
humano como as areas da comunicacao, interagdo social, aprendizado e

capacidade de adaptagéo (2007, p. 16).
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Este conceito cita que o autismo provém de uma alteragdo que ocorre nas
estruturas cognitivas do cérebro, e isso compromete algo muito importante para a vida
do ser humano, que é a construcdo de atos afetivos entre o Espectro Autista e as
pessoas que o rodeiam. Verifica-se na escola que a falta dessa afetividade acaba
isolando o aluno autista dos demais colegas; entdo usar o ludico como metodologia
para promover a integracdo do aluno autista na sala de aula, torna-se fundamental
para uma boa interacdo com outros alunos da escola.

O aluno autista enfrenta muitas dificuldades quanto ao processo de
aprendizagem, visto que este aprende de forma diferente dos outros alunos. Faz-se
necessario a busca por diversas metodologias que despertem suas aptiddes. Frente
a isto, uma das maiores dificuldades encontradas € garantir a que o aluno com
Espectro Autista consiga absorver os conteudos trabalhados em sala de aula e na
socializagdo com os colegas da turma em sua sala de aula e no convivio com 0s
colegas de classe, fazendo com que estes, também sejam colaboradores no

aprendizado destas criancas. De acordo com Almeida:

Quanto maior for o repertério ladico da crianga, maior sera a capacidade
dela em representar seus papéis em suas brincadeiras e jogos, ampliando
suas possibilidades e competéncias. Com o brincar ela constréi os
conhecimentos através dos papeéis que representa, amplia sua linguagem,
sua habilidade motriz, além de organizar e fortalecer suas emocdes,
sentimentos e afetividades (2014, p. 68-69).

Neste entendimento, Batlori (2006) observa que, sobre varias capacidades que
podem ser desenvolvidas com os jogos. A crian¢a pode adquirir até mesmo novos
conhecimentos, desenvolve a comunicacao, imaginacdo, confianca, astucia, talento.
O autor comenta que, por meio dos jogos, a crianca desenvolve na resolucédo de
problemas, a logica e o senso comum, dentre outros. Além disso, ajuda no
desenvolvimento fisico e mental, pois amplia as habilidades manuais e mobilidade.
De acordo com os referidos autores, as praticas ludicas contribuem para um
aprendizado diferenciado que propicia um trabalho produtivo para uma efetiva
incluséo, torna-se fundamental para uma boa interagdo com outros alunos da escola
fazendo com que esse discente tenha integracdo no ambiente escolar, em que o
mesmo possa ter aprendizagem juntamente com o0s integrantes deste ambiente

educacional.

As pessoas autistas podem ser tdo diferentes umas das outras, téo
heterogenia em suas necessidades e competéncias, que cada caso exige
uma adequacao e especifica e muito concreto das estratégias e objetivos de
tratamento terapéuticos e educacionais sdo muito variaveis, dependendo do
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compromisso da pessoa nas suas diferentes dimensdes (CAMARGO
JUNIOR, 2005, p. 128).

O autor ressalta uma importante caracteristica do autista, que assim como
todas as criancas em fase de aprendizado tem seu tempo e suas caracteristicas
particularidades, no caso do aluno autista requer um cuidado mais especifico em
adequar os conteudos e a forma como serdo repassados a esse aluno é nessa hora
que o fazer pedagdgico do professor faz a diferenca, sua metodologia de ensino e
principalmente, usar o ladico como uma das “ferramentas” para estimular o

aprendizado do aluno autista na aula de Matematica.

1.2 AS PRATICAS LUDICAS E O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

As praticas ludicas como ferramenta de ensino em sala de aula para trabalhar
a Matematica, principalmente com alunos com alguma dificuldade de aprendizagem,
€ considerada uma metodologia com resultados bem positivos. Para entender o que
€ o ludico na educacédo é necessario conceituar primeiramente a palavra ludicidade,
levando em consideracédo o significado de brincadeira, jogo e brinquedo descartando
as diversas nomenclaturas similares existentes. A palavra Iudica se origina do latim
ludus que significa brincar. O ludico € a brincadeira, € 0 jogo, € a diversao.

Segundo Santos (2007, p. 59),

A atividade ladica € uma atividade natural, espontdnea e necesséria a todas
as criangas, tanto que o Brincar € um direito da crianga reconhecida em
declaraces, convencgdes e leis a nivel mundial. O fato é que a crianca, desde
muito cedo, pode se comunicar por meio de gestos, sons, e mais tarde
representar determinado papel na brincadeira, isso faz com que ela
desenvolva a imaginacdo de forma natural sem interferéncia de terceiros.

A ludicidade na educacéo é fundamentada de acordo com as Leis de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional - LDB 9394/96 especificamente no art. 3° § no qual
estabelece que um dos Principios e Fins da Educacdo Nacional é a "liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento a arte e o saber’
(BRASIL, 1996.)

O ladico ndo é apenas sinbnimo de recreacao e entretenimento. Muito mais do
gue um simples material instrucional, ele permite o desenvolvimento da criatividade,
da iniciativa e da intuicdo especificamente com criancas com necessidades educativas
especiais, tornando-os mais independentes, autbnomos e capazes de construir sua

propria forma de aprender, em um contexto de colaboracdo e sentido mais
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comunitério. Assim sendo é importante o ludico como metodologia de ensino em todos
0S segmentos da escola, e necessario no planejamento escolar.

A respeito desse assunto, Parra e Saiz (1991, p.11) afirmam que:

O mundo atual sofre constantes mudancas é preciso que se esteja atento,
pois se necessita acompanhar essas evolucdes, a realidade avanca a largos
passos tudo e muito sedutor se consegue assimilar com muito mais
facilidade, porém sera que ha significancia para essa aprendizagem, os
educadores por sua vez devem ter um bom conhecimento do mundo externo
e de sua evolugdo para conciliar seus conteidos de forma que sejam
aprendidos sem que tenha um sentido, os saberes e o aprendizado se torne
mais facil para ser assimilado. Enumerar as teorias e as praticas
desenvolvidas pelos educadores relacionados ao ludico através de jogos
Matematicos. Desvelar, como deve ser trabalhada a questdo do ensinar
através do ludico; identificar os desafios que os professores encontram para
trabalhar com o ludico através de jogos matematicos em sala de aula.

O autor mostra a importancia de o professor estar preparado para a evolucéao,
e enfatiza a importancia de se trabalhar a ludicidade em consonéancia com 0s jogos
matematicos, pois eles facilitam no processo de aprendizagem do aluno.

Além disso, a brincadeira ja faz parte da vida de qualquer crian¢ga, mas nao
cotidianamente na escola; dai a importancia desta, diferenciar as aulas e de forma
organizada e prazerosa, além de possibilitar a crianca de expressar seus sentimentos
e desejos, expor as emocoes, além de edificar os lacos afetivos. Segundo Oliveira

(2011):

O cultivo dos sentidos e da imaginacao precedia o desenvolvimento do lado
racional da crianga”. Impressdes sensoriais advindas da experiéncia com
manuseio de objetos seriam internalizadas e futuramente interpretadas pela
razdo. Também a explora¢cdo do mundo no brincar era vista como uma forma
de educacgdo pelos sentidos. Dai sua defesa de uma programacgdo bem
elaborada, com bons recursos materiais e boa racionalizagdo do tempo e do
espaco escolar, como garantia da boa "arte de ensinar", e da ideia de que
fosse dada a crianga a oportunidade de aprender coisas dentro de um campo
abrangente de conhecimentos (p. 37).

Oliveira (2011) explica a relevancia do ludico na estimulag&o da aprendizagem,
uma metodologia que consegue contribuir nas mais diversas disciplinas e com a
construcédo do saber desde a Educacédo Infantil, como o manuseio de objetos bem
como em qualquer idade, no que se refere ao ensino da Matematica aos alunos

autistas no segundo ano do ensino fundamental pode ser usado como uma

“ferramenta” que ajuda a construir possibilidades de ensinar, CAMARGO explica que:

As brincadeiras, aparentemente simples, sdo fontes de estimulos ao
desenvolvimento cognitivo, social e afetivo de uma crianca. Além de
caracterizar-se como uma forma de autoexpressao. [...] E uma atividade que
permite a crianga a emancipacao da realidade imediata para a realizagao de
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acdes dirigidas ao pensamento e mediadas por significados. [...] Brincando
as criancas aprendem como a sociedade funciona e espera que ela se
comporte. Deste modo, testam regras, conceitos, limites, leis, consequéncias,

etc. (2011, p.16).

O ludico é uma das estratégias muito usada na educacédo de alunos de varias
idades, no ensino de alunos com espectro de autismo tem sido uma o6tima “aliada”
trazendo uma proposta de desenvolvimento de condicdo educativa cooperativa e
interacional, pois o0 aluno ao participar dos jogos educativos estara aprendendo a
executar regras e ao mesmo tempo, desenvolver acdes de cooperacao e interacdo
que estimulem a convivéncia em grupo abrindo portas para a inclusdo social.
Interagindo com as atividades que envolvam simbologia e brinquedos ensinando o
aluno surdo a agir diferencialmente e intelectualmente no meio o qual esta inserido.

O brincar proporciona uma forma mais prazerosa de aprender, sem duvidas, a
ludicidade € um auxilio importantissimo que pode ser aplicado na sala de aula. Pinto
(1997, p.336) ja ressalta que:

N&o h& aprendizado sem atividade intelectual e sem prazer, e se ndo existe
aprendizagem sem o ludico, a motivagdo através da ludicidade é uma
excelente estratégia no auxilio da aprendizagem de criancas com
necessidades educacionais especiais, pois ao brincar a crianca apresenta
caracteristicas de um ser completamente livre, motivado por uma
necessidade intrinseca de realizagéo pessoal.

A ludicidade tem como func¢éo educativa favorecer a aquisicdo e ampliacao de
conhecimentos. Segundo o Referencial Curricular Nacional Para Educacgao Infantil
(Brasil, 1998, p.27) “as atividades ludicas, através das brincadeiras favorecem a
autoestima das criancas ajudando-as a superar progressivamente suas aquisi¢oes de
forma criativa”.

Neste sentido, o ambiente escolar desempenha um papel importante, pois por
meio da ludicidade, favorece a interacdo em diferentes situacbes, ao considerar a
brincadeira um instrumento agregador no processo de ensino-aprendizagem. Isto €, a
atividade ludica e o processo de ensino-aprendizagem caminham juntos.

Diante do exposto, tais atividades sdo fundamentais para o ensino da
Matematica para criancas, especificamente falando das que possuem necessidades
educativas especiais e diagnosticadas com espectro de autismo, que precisa se
valorizar os diferentes tipos de conhecimentos que qualquer crianga ja possui antes

de chegar a escola, pois a educacéo primaria (familia) ja proporcionou a ela, diferentes
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saberes por meio da convivéncia diaria. Segundo Vygotsky (1989), citado por
Schneider corrobora esta ideia, dizendo que

o aprendizado das criancas comecga muito antes delas frequentarem a escola.
Qualquer situacao de aprendizado com a qual a crianca se defronta na escola
tem sempre uma histéria prévia. Por exemplo, as criancas comecam a
estudar aritmética na escola, mas muito antes elas tiveram alguma
experiéncia com quantidades — elas tiveram que lidar com operacdes de
divisdo, adicéo, subtracdo e determinagcéo de tamanho. Consequentemente,
as criangas tém a sua prépria aritmética pré-escolar, que somente psicélogos
miopes podem ignorar (p. 94-95).

Essas sao formas de lazer no qual estdo presentes nas vivéncias de encanto e
prazer. Usar a metodologia ludica representa uma maneira de conhecimento sobre o
mundo e sobre si mesmo, contribuindo para o desenvolvimento de recursos cognitivos
e afetivos que favorecam o raciocinio, o desempenho educacional e emocional na
tomada de decisfes, solucéo de problemas e o desenvolvimento do potencial criativo,
proporcionando ao aluno Espectro Autista uma aprendizagem prazerosa e
significativa.

1.3 AS PRATICAS LUCAS E O ENSINO DA MATEMATICA PARA ALUNOS COM
TEA

A Matematica desempenha um papel de fundamental importancia nos ambitos
da sociedade, desde uma simples compra de um produto, até as mais complexas
situacdes cotidianas. No entanto, a referida disciplina ainda causa uma grande
resisténcia quando é ministrada em sala de aula; visto que € comum 0s baixos indices
no desenvolvimento matematico pelos alunos. E, para tanto, € necessario que o
professor aproxime os conteudos a serem ministrados ao cotidiano do discente, para
gue este perceba que a Matematica esta presente em tudo o que o cerca. Sobre isto,
Rodrigues (2005) afirma que:

€ importante que a presenca do conhecimento matematico seja percebida, e
claro, analisada e aplicada as inUmeras situagdes que circundam o mundo,
visto que a Matemética desenvolve o raciocinio, garante uma forma de
pensamento, possibilita a criacdo e amadurecimento de ideias, o que traduz
uma liberdade, fatores estes que estdo intimamente ligados a sociedade. (
2005, p.5)

E sabido que, trabalhar a Matematica em sala de aula é um desafio para
professor; ja que esta exige que ele a conduza de forma produtiva e estimulante para
o discente. E relagdo a alunos com Transtorno do Espectro Autista, este desafio é
maior ainda, ja que este publico precisa de uma maior atencdo e um bom

conhecimento por parte do professor sobre suas especificidades.
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Frente a isto, é de suma importancia trabalhar com o aluno autista atividades
que os levem a experimentar o carater dindmico e investigativo da Matemética. Os
materiais concretos que foram criados para estimular a aprendizagem no aluno dos
conceitos matematicos basicos devem ser utilizados pelo professor como suporte para
gue estimule no aluno a construcao desses conceitos de forma mais simples.

Sobre isto, Nogueira (2008) enfatiza que:

inserir os alunos em acdes e procedimentos que os cologuem mais
ativamente em seu processo de formacdo e construgdo do conhecimento
torna-se uma maneira mais eficiente de possibilitar o desenvolvimento da
criatividade, da lideranca, do espirito de cooperagdo, da tranquilidade em
aceitar desafios na resolucdo de problemas e de dezenas de outras
capacidades esperadas desses individuos, quando forem atuar mais
ativamente nos diferentes segmentos sociais (p. 20).

Os discentes precisam se integrar no processo de ensino e aprendizagem, sem
0s quais, este ndo se efetiva com significado e progressdo qualitativa. E as praticas
ltdicas vém sendo utilizadas como recurso para a aprendizagem ja h& duas décadas,
objetivando certa autonomia aluno para que este consiga estabelecer o contetdo
programatico estudado com o mundo que vivencia. O ludico possibilita ao aluno
aprender conteudos que de forma abstrata fica dificil de compreender. O brincar é um
dos caminhos que leva a construcéo de diversos saberes, permitindo que a crianca
desenvolva o raciocinio logico-matematico de forma mais simples. Além de desafiar
os alunos por meio de regras, desenvolvendo responsabilidade, deciséo, propiciando
um processo de ensino e aprendizagem interdisciplinar.

De acordo com Pereira (2005),

as atividades ladicas sdo muito mais que momentos divertidos ou simples
passatempos e, sim, momentos de descoberta, constru¢cdo e compreensao
de si; estimulos a autonomia, a criatividade, a expressédo pessoal. Dessa
forma, possibilitam a aquisicao e o desenvolvimento de aspectos importantes
para a construcdo da aprendizagem. Possibilitam, ainda, que educadores e
educando se descubram, se integrem e encontrem novas formas de viver a
educacéo (p. 20).

Pereira comenta a importancia dessas atividades para o estimulo a autonomia,
integracdo e, sobretudo ao desenvolvimento pessoal do individuo; e que tais
atividades ndo séo apenas passatempos, mas sdo possibilidades de construcéo de
diversos saberes.

Percebendo a importancia do ensino da Matematica no desenvolvimento da
vida pessoal e/ou profissional dos discentes, precisa-se encontrar metodologias
diferenciadas para que eles saibam interpretar, resolver problemas, raciocinar e se

comunicar principalmente dos alunos com Espectro Autista.
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Segundo Piaget (1971) as criancas desenvolvem-se por meio da ludicidade.
Elas precisam brincar para crescer, precisam do jogo para equilibrar-se no mundo. As
atividades ladicas despertam o interesse das criancas, entdo vamos usar essa
motivacdo para melhorar o aprendizado de Matematica, tornando as aulas mais
dindmicas e interessantes na busca pelo aprimoramento de todos, através de
atividades ludicas quem envolva o raciocinio logico, e assim podera se estimular os
discentes na busca pela solucdo das atividades propostas, cooperando com 0s
colegas, trocando informacdes, estabelecendo estratégias para desenvolver o
trabalho em grupo, e poderdo obter-se resultados significativos no aprendizado da
Matemética.

Observa-se que uso da ludicidade como estratégias de ensino e ndo somente
como recreacdo, e desenvolver com o0s alunos estratégias que possibilitem o
crescimento do grupo, oportunizando experiéncias agradaveis e variadas para
vencermos os desafios de ensinar Matematica ao autista e a toda a turma.

As aulas de Matematica desenvolvidas num contexto de ludicidade tornam-se
mais interessantes e despertam o interesse dos discentes para o aprendizado, sendo
esse, o grande desafio dos educadores. O ensino da Matemética vai além de ensinar
conteulidos, precisamos buscar a formacéo acabada, onde é possivel errar e acertar
para depois construir hipoteses.

Vygotsky (1994) fala da importancia da ludicidade para o aprendizado das criangas;

A crianca que sempre participou de jogos e brincadeiras grupais saberéa
trabalhar em grupo; por ter aprendido a aceitar as regras do jogo, sabera
também respeitar as normas grupais e sociais. E brincando bastante que a
crianga vai aprendendo a ser um adulto consciente, capaz de participar e
engajar-se na vida de sua comunidade (p.82-83).

O trabalho desenvolvido com a ludicidade pode ocasionar um importante
meétodo para preparar os alunos autistas para uma aprendizagem de qualidade, com
confianga, respeito matuo, solidariedade e autoestima para alunos autistas e para
todos os demais alunos da turma.

Através de metodologias diferenciadas para que o aluno autista possa vivenciar
situacdes onde 0 uso e as praticas sociais da Matematica estejam presentes. A
educacdo de uma crianca autista deve interligar as areas do conhecimento, atraves
de estratégias que permitam o seu desenvolvimento e habilidades.

Em contrapartida, atualmente, o ensino da Matematica se apresenta

descontextualizado, inflexivel, cheio de procedimentos corriqueiros, e parece que a
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metodologia utilizada é sempre a mesma para a resolugdo das situacdes-problema.
O discente €, muitas vezes, um expectador e ndo um agente participante do processo,
sendo a maior preocupacao dos professores cumprirem os conteuados programaticos.
Tais conteudos e a metodologia ndo se articulam com os objetivos de um ensino que
sirva a insercao social das criancas, ao desenvolvimento do seu potencial, de sua

expresséo e interagdo com o meio. Sobre isto, Moreira (2012) afirma que

as professoras e os professores que ensinam Matematica, e que estéo
diretamente envolvidos com o aluno especial e com a Educacgéo Especial em
geral, precisam estar mais bem preparados para lidarem com esta clientela,
uma vez que todas as escolas séo consideradas inclusivas e, por forca da lei,
sdo obrigadas a atender todos os tipos de alunos sob pena de responderem
por pratica de exclusdo e preconceito. Embora os programas de atendimento
ao aluno com desenvolvimento atipico buscam resguardar uma série de
direitos e conquistas destes estudantes, nada adianta se ndo estiverem
preparados e que tenham dominio de sala de aula em todos os aspectos
(p.170).

7

Frente ao exposto, ndo basta saber Matemética ou ter o dominio desta; é
fundamental que este professor esteja preparado para torna-la significativa para este
aluno; inovando sempre o seu fazer pedagodgico para que suas metodologias venham
alcancar todos os seus alunos.

Portanto, o desafio do ensino da Matemética para alunos autistas ndo esbarra
somente no processo de ensino e aprendizagem em si, mas de fazer com que este
aluno seja real participante deste, recebendo estimulos por parte do professor e tendo
autonomia na construcdo de diferentes conhecimentos, neste caso, o logico-
matemaético.

Sobre o papel do professor, Busato (2016) enfatiza:

O educador tem que estar aberto a estabelecer uma relagéo verdadeira com
essa crianca, tem que aprender uma nova linguagem, despir-se de suas
certezas e permitir-se entrar nesse universo tao especial. Quando o educador
assume essa postura receptiva, amorosa e empética consegue dar o primeiro
passo e inicia longa jornada que levara essa crian¢ga, no seu tempo, a
participar da realidade (p. 170).

Desta forma, entende-se que o professor é a ponte entre a criangca e um novo
aprendizado, € o facilitador deste processo, buscando conhecer as peculiaridades de
seus alunos e estimular 0 mesmo a construir estratégias para seu desenvolvimento
pessoal, intelectual e social; jA que este precisa conviver e compreender o mundo que
0 cerca.

A estrutura l6gico-matematica de niumero, por exemplo, ndo pode ser ensinada,

simplesmente para cumprir um conteudo programatico, pois a crianga tem que
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construi-la. Sobre isto, os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica afirmam
que:

Ao longo do ensino fundamental os conhecimentos numeéricos sao
construidos e assimilados pelos alunos num processo dialético, em que
intervém como instrumentos eficazes para resolver determinados problemas
considerando-se suas propriedades, relac6es e 0 modo como se configuram
historicamente (BRASIL, 2001, p. 54-55).

A patrtir disso, podemos fazer uso de diversos recursos didaticos para incentivar
a crianga a pensar com autonomia, estimulando o desenvolvimento de sua estrutura
mental, por exemplo, o ludico € uma excelente metodologia a ser utilizada nas aulas
de Matemaética, pois enquanto brincam, os alunos compartilham, interagem
significados, confrontam ideias e reorganizam o pensamento por meio do didlogo que

ocorre entre eles e com o professor.
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2 -METODOLOGIA

Esta pesquisa esta fundamentada em uma abordagem qualitativa, uma vez que
busca compreender as acdes e a fala dos participantes, levando em consideracao
suas opinides e principios. Dessa forma, a presente abordagem possibilitara uma
maior averiguagao descritiva dos fatos. A vantagem de se usar uma abordagem
qualitativa, € que esta permite uma aproximac¢ao maior e mais direta com 0s sujeitos
que participam da pesquisa, ndo ocorrendo de forma neutra. Além de buscar uma
maior interpretacéo dos fatos (GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

A pesquisa qualitativa foi desenvolvida por meio de estudo bibliografico de
livros, revistas, sites, artigos e outros. Segundo Malheiros (2010) a pesquisa
bibliografica levanta o conhecimento disponivel na area, possibilitando que o
pesquisador conheca as teorias produzidas, analisando-as e avaliando sua
contribuicdo para compreender ou explicar o seu problema objeto de investigacao.

Também foi feita uma pesquisa de campo que tem a finalidade de observar
fatos e fendmenos da maneira como ocorrem na realidade e também coletar dados
referentes aos elementos observados e, posteriormente, analisa-los e interpreta-los,
com base em uma fundamentacao tedrica sélida e bem fundamentada, com o objetivo
de compreender e explicar o objeto de estudo, que pode ser feito através de
guestionarios. Que segundo José Filho (2006, p. 64) “o ato de pesquisar trazem si a
necessidade do didlogo com a realidade a qual se pretende investigar e com o
diferente, um didlogo dotado de critica, canalizador de momentos criativos”.

A pesquisa de campo tem a finalidade de observar fatos e fenémenos da
maneira como ocorrem na realidade e também coletar dados referentes aos
elementos observados e, posteriormente, analisa-los e interpreta-los, com base em
uma fundamentacdo tedrica solida e bem fundamentada, com o objetivo de
compreender e explicar o objeto de estudo.

A respeito do instrumento e coleta de informagdes, optou-se pelo questionario,
pois a abordagem nos permite contato direto com as pessoas envolvidas no processo,
buscando-se obter informacdes relacionadas ao referido tema.

O questionario, segundo Gil (1999, p.128) pode ser definido “como a técnica de
investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides,

crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas entre outros”.
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A referida pesquisa foi realizada em duas escolas uma no municipio de
Benevides da rede publica de ensino e outra no municipio de Santa Isabel do Para na
rede privada, para analisar as como os professores das referidas instituicdes estao
conduzindo quando se trata do processo de ensino e aprendizagem. Foi aplicado o
questionario (Apéndice 1) com cinco perguntas para quatro professores; dois de cada
instituicdo, que atuam nos horarios da manhd e tarde. O questionario buscou
informacdes sobre dificuldades encontradas ao ensinar alunos com Transtorno do
Espectro Autista, se as escolas possuiam algum projeto voltado a esse publico, quais
as metodologias utilizadas, qual o grau a absorcdo da referida disciplina e qual a
formacao continuada os professores.

Os sujeitos investigados foram quatro professores que atuam diretamente com
alunos Espectro Autista, sendo trés professores com graduacdo e um com
especializagéo.

Tendo em vista a rotina de tarefas que os professores estdo submetidos e a
larga responsabilidade que estes possuem, principalmente em relacdo aos
educandos com Transtorno Espectro Autista, a aplicacdo do questionario realizou-se
no més de dezembro de 2019 e janeiro de 2020.

Optou-se por escolher a categoria dos professores pelo fato de estarem
interagindo diretamente com os estudantes. Consequentemente por essa razao os
mesmos sdo 0s mais indicados para se obter dados que identifiguem nao apenas
as dificuldades encontradas, angustias, bem como métodos utilizados por cada um
e suas avaliagbes de como os alunos autistas estao “interagindo” com o processo
de aprendizagem.

As respostas do questionario foram tabuladas e analisadas por categoria, e
serve de base para a apresentacdo. Para tanto foram utilizados critérios de cunho
gualitativo, com intuito de averiguar as respostas, de modo que se pontuara no
trabalho as respostas e falas que se aproximam e se distanciam do referido
guestionamento.

A organizacdo dos dados coletados a seguir apresenta os resultados da
pesquisa. Preferiu-se amostrar primeiramente as perguntas da enquete cuja forma
fechada possibilitou a apresentacdo em quadros demonstrativos, em seguida, as
analises das respostas as perguntas cujo carater aberto permitiu entendimentos

varios.
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3 - RESULTADO E ANALISES

Nas linhas a seguir apresento os passos seguidos pela pesquisa durante o
processo de investigacao in I6cus. O levantamento dos dados efetuados encontra-
se todos apresentados em forma de tabelas e textos demonstrando as observacdes
e as informacdes coletadas. Apods, apresenta-se algumas sugestdes de atividades
envolvendo préticas Iudicas no ensino da Matematica para alunos com espectro de

autismo.

3.1 A PERCEPCAO DOS PROFESSORES SOBRE O ENSINO DA MATEMATICA
PARA ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NO ENSINO
FUNDAMENTAL

A primeira pergunta do questionario, refere-se as dificuldades encontradas

pelos professores ao ensinar Matematica.

Fonte: O pesquisador
Quadro 1: Pergunta 1

Quais as dificuldades encontradas para ensinar alunos com autismo na aula de
Matematica do sexto ao nono ano do Ensino Fundamental?

PROFESSOR RESPOSTAS

As dificuldades sao vérias levando em consideracao que além do aluno no
espectro temos também os outros alunos que precisam de atencao. Para
gue o aluno no espectro consiga acompanhar a aula seja de Matemética ou
nao é necessario que a sala esteja em siléncio e isso é complicado de
P1 conseguir em uma turma de sexto ano, por exemplo. Além é claro da
dificuldade da disciplina; Entdo podemos enumerar como dificuldades: 1-
manter a sala em siléncio, 2- dar uma aten¢&do maior para esse aluno e ter
gue deixar 0os outros um pouco de lado, 3- o tempo para que o planejamento
da aula siga no tempo certo.

A falta de suporte; Visto que as turmas em sua maioria séo lotadas e mesmo
P2 com as atividades diferenciadas ndo ha como fornecer a atengéo necessaria
ao aluno sem o auxilio de um suporte (especialista)

As escolas falam muito em inclusao. Por lei, estas criancas tém direito a
aprendizagem como qualquer outra. Na escola onde eu trabalho, nés temos
alguns suportes pedagdgicos, que sdo pessoas que trabalham com alguns
P3 alunos com deficiéncia; no entanto, eu tenho trés alunos autistas em uma
Unica sala e sem suporte algum. Um destes, por vezes é agressivo, 0S
outros sdo moderados; ou seja, as dificuldades sdo muitas e com certeza
estas criangas ndo conseguem desenvolver suas habilidades da forma
esperada.

As dificuldades de ensinar alunos com autismo ndo somente nas aulas de
Mateméatica, mas em outras disciplinas também, é devido dificuldades nas

P4
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relagcdes interpessoais, preferem se isolar o que dificulta a aproximagéo do
professor, e também dificuldade na fala, logo ter4 problemas na leitura.
Portanto, como o aluno autista tem dificuldade na fala e consequente na
leitura, entdo tera dificuldade para interpretar situacdes problemas de
Matemaética.

Analisando as respostas dos professores acima notamos que é um grande

desafio ensinar Matematica para alunos com autismo do sexto ao hono ano. Entre os
fatores, entre eles ressaltam a questdo das caracteristicas do autismo como:
isolamento, dificuldade de socializa¢édo, e ndo tem como nao perceber que o nimero
de criancas diagnosticadas pelo espectro de autismo vem crescendo em todo o
mundo.

O numero de autistas nas salas de ensino regular tem crescido e ndo existe
suporte para auxiliar o desenvolvimento do raciocinio l6gico, pois a inteligéncia vai se
construindo a partir da interacao do sujeito e as circunstancias do meio social, um dos
fatores essenciais a construcdo do conhecimento € a vida em sociedade, e para
aprender a pensar socialmente é imprescindivel a orientacao do professor e o contato
com outras criangas, pois o aluno autista apresenta caracteristicas diferenciadas que
exigem estratégias diferenciadas.

A resposta de P3 que coloca em evidéncia situacdes que parecem ser comuns
no cotidiano escolar que atua com alunos com TEA, tais como as mudancas de
comportamento, isolamento, dificuldade de aprendizagem e varios alunos com TEA
com graus diferenciados em uma Unica sala junto com outros alunos com deficiéncias
diferentes, o que dificulta o trabalho do professor para ensinar Matemética ja que por
si sO 0s autistas ja apresentam caracteristicas que exigem atencdo diferenciada;

Dentre os vérios autores que definem o autismo destaca-se Rebelo (2011, p.
8), que menciona o autismo como “um transtorno generalizado do desenvolvimento
cerebral que produz um comportamento andmalo no qual as criancas afetadas se
mostram indiferentes, ausentes, com dificuldades para estabelecer lagos emocionais
com outras pessoas”.

Entdo, existem alguns fatores que podem contribuir de forma positiva para
incentivar o aluno autista, a motivacéo pela aprendizagem, por esses motivos que uma
crianca com TEA precisa receber uma atencéo diferenciada e com metodologias que
despertem nos referidos alunos de acordo com seu nivel de aprendizagem e formas
de interagir em sala de aula.

A segunda pergunta do questionario € apresentada a seguir:
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Quadro 2: Pergunta 2

Existe algum projeto da escola voltado para alunos autistas ou com alguma outra
deficiéncia? Os professores tém algum projeto voltado para esse publico?

PROFESSOR RESPOSTAS
P1 Na escola onde eu trabalho n&o.
po Nao existe projeto na escola, e a maioria dos professores também n&o.

Porém a escola ajuda com suporte na parte de material adaptado.

N&o. Atualmente na escola ndo existe um projeto especifico para alunos
com autismo, mas na escola existem profissionais que trabalham como
P3 suporte técnico com alunos com necessidades educacionais especiais. E
até o presente momento, o corpo docente da escola ndo apresentou
nenhum projeto que visa suprir as necessidades dos alunos com autismo.

Atualmente na escola ndo existe um projeto especifico para alunos com
P4 autismo, mas na escola existem profissionais que trabalham como suporte
técnico com alunos com necessidades educacionais especiais.

Fonte: O pesquisador

As respostas de todos os professores foram semelhantes, na qual afirmaram
gue nao existe projeto da escola voltado para alunos com alguma deficiéncia, tanto
por parte da coordenagédo quanto dos professores. Neste entendimento, observa-se
que mesmo com algum suporte pedagdgico € oferecido pelas unidades escolares, o
gue nado é suficiente para contribuir de forma mais significativa no ensino e
aprendizagem dos alunos autistas e também com o trabalho dos professores que
muitas vezes precisam ir “se adequando como podem as dificuldades que enfrentam
em sala de aula”.

De acordo com a resposta de P4 nao existe projeto proposto pelo PPP ou por
parte dos profissionais de disciplina ou areas especificas para alunos com espectro
de autismo ou com algum tipo de deficiéncia.

De acordo com Mantoan (2006), é funcdo das escolas fazer diferencas,

ensinando com responsabilidades e compromisso.

Tem-se um ensino de qualidade a partir de condi¢8es de trabalho pedagdégico
gue implicam formacéo de redes de saberes e de relacdes entrelacadas por
caminhos imprescindiveis para chegar ao conhecimento; existe ensino de
gualidade quando as ac¢fes educativas se pautam pela solidariedade, pela
colaboracdo e pelo compartilhamento do processo educativo com todos os
gue estéo direta ou indiretamente nele envolvidos (p. 45).

Entende-se que uma escola se distingue por um ensino de qualidade, quando

€ capaz de formar pessoas nos padrdes requeridos, por uma sociedade mais evoluida
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e humanitaria, quando consegue aproximar entre si, os alunos, as familias e a
comunidade escolar para que eles possam ajudar a elaborar e fazer cumprir 0 projeto
politico-pedagodgico escolar. Valorizando os alunos no que sdo capazes de aprender
juntos conseguem desenvolver um ambiente rico e verdadeiramente estimulador.

A pergunta 3 questionava sobre as metodologias de ensino para alunos com
TEA:

Quadro 3: Pergunta 3

Existe alguma metodologia de trabalho diferenciada para alunos com TEA nas aulas
de Matematica?

PROFESSOR RESPOSTAS

Sim, na &area da Matematica séo varias metodologias que podem ser
utilizadas para o desenvolvimento dos alunos no espectro, uma delas € o
p1 método de ensino de Matematica através de jogos de raciocinio haja vista
que alunos no espectro trabalham melhor sozinhos ao invés de grupos. E
essa metodologia é muito boa para desenvolver o raciocinio com pessoas
que nédo se dao bem trabalhando em grupos.

Eu trabalho com material adaptado e tento conscientizar os alunos sem
P2 deficiéncia sobre a dificuldade que o aluno autista apresenta e durante
essas atividades em sua maioria a turma participa coletivamente

Assim como a escola e a secretaria de educacéo, os professores também
P3 ndo. Estes ndo tém qualificacdo para ensinar estes alunos. E nem
possuem certo apoio por parte destas para se qualificarem.

Educar uma crianga autista € um grande desafio. Todos os educadores
que trabalhem com criancas com algum tipo de transtornos precisam ter
P4 um olhar amplo. O professor deve estabelecer um estreitamento afetivo
para ganhar a confianca do aluno, e tentar fazer com que ele faga suas
atividades e possiveis intervengfes em caso de dificuldade.

Fonte: O pesquisador

Constata-se nas respostas de todos os professores que ensinar Matematica
aos alunos autistas € um desafio que exige metodologias diferenciadas, afetividade,
qualificagc&o profissional com um olhar capaz de perceber ndo apenas as diferengas,
mas as particularidades que permitem através da estimulagdo desenvolver e o0 ensino
aprendizagem (FERREIRO, 1996).

P4 fala do desafio de ensinar um aluno com transtorno, estreitando os lacos e
a confianca tendo um olhar diferenciado e contribuindo para que este aluno possa

sentir-se confiante a ponto de ser estimulado a fazer as atividades propostas.
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Ferreiro (1996) ressalta que a proposta educacional € que se leve o aluno a
desenvolver e adquirir competéncias em funcdo de novos saberes produzidos. Mas,
segundo suas propostas, o professor devera estar preparado para enfrentar as novas
tecnologias e as varias formas que a crianca tem para aprender. Desta maneira,
precisara fazer profunda reflexdo sobre suas experiéncias acumuladas, o que exige
estudo para poder lidar com a aprendizagem que se estrutura nesta forma de
aprender.

As respostas para a pergunta 4 sdo expostas a seguir.

Quadro 4: Pergunta 4

Vocé achaque os conteldos de Matematica estdo sendo compreendidos pelos alunos
autistas de forma proveitosa do jeito como estdo sendo repassados?

PROFESSOR RESPOSTAS

Sim, mesmo com as dificuldades ha media¢g6es com o0s alunos para isso.
P1 Claro que cada aluno aprende em tempos e de modo diferente e isso deve
ser respeitado.

P> 70% dos contetdos sao aproveitados pelos alunos no espectro através
dessas metodologias.

N&o existe essa metodologia diferenciada de trabalho; no entanto, em
minhas aulas, por vezes, eu tiro estes alunos de sala e os levo para outro
P3 ambiente, a fim de dar mais atengdo a eles. Como a sala em que eles
estudam possui 40 alunos, o barulho também dificulta, fazendo com que
figuem agressivos e muito nervosos. E a forma que encontro para ajuda-los.

Infelizmente o aluno autista ndo consegue compreender da mesma forma
do que os outros alunos, pois 0 mesmo sente dificuldade na concentragéo.
P4 Cada aluno tem um nivel de aprendizagem diferente, e o aluno com TEA
precisa que o professor repita varias vezes, e mesmo assim ndo consegue
assimilar de forma proveitosa os contetdos de Matematica.

Fonte: O pesquisador

Observa-se que as avaliagOes dos professores sao diferenciadas, ressaltando
em suas falas os niveis de aprendizagens, o bom aproveitamento ou ndo dos alunos
com TEA, e um professor compara a aprendizagem de seu aluno autistas com o de
um de um aluno sem deficiéncia.

Neste contexto, P3 diz que mesmo usando estratégias como tirar os alunos
com TEA da sala de aula para acalma-los ou usar uma metodologia diferenciada em

outro ambiente da escola, as dificuldades sdo muitas. O barulho muitas vezes os
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deixam mais agitados o que dificulta ainda mais a estimulagéo da aprendizagem nas
aulas de Matematica. P3 encerra a fala com a seguinte frase: “E o0 que posso fazer
para ajuda-los”.

Observa-se que o docente se sente um pouco impotente mediante a situacao
dos alunos com espectro de autismo e mais 40 alunos para ensinar, estimular o gosto
pela Matemética.

Assim, entende-se que os professores da sala regular precisam conhecer
melhor como lidar com as diversidades nas salas de aula principalmente com alunos
autistas, pois o nivel de aprendizagem do aluno com espectro de autismo é
diferenciado, mesmo com metodologias que envolva adequacgéo de tarefas, ou a
ludicidade existe uma complexidade em “fazer” com que os referidos alunos
tenham desenvolvimento, dependendo do grau de comprometimento.

Entende-se que a funcdo primordial da escola € criar condi¢Bes favoraveis a
todos os alunos para que os mesmos possam aprender de maneira significativa, e
consiga desenvolver suas inteligéncias, mostrar que sao capazes de aprender. Sobre

isso, Baleixo (2016) confirma esta ideia, dizendo:

E relevante considerar que o aprendizado académico desses individuos,
muitas vezes, ndo é prioritario nas redes de ensino, ja que a aquisicdo de
habilidades que minimizem o0s comprometimentos relacionados a
comunicacdo, ao comportamento e especialmente a interacdo social, sdo
tidas como essenciais por muitos profissionais da educagdo. Contudo, é
necessario frisar que a verdadeira incluséo social diz respeito ndo somente a
socializagcdo, mas também ao aprendizado. Essas crian¢as tém o direito de
ter seu potencial explorado e de receberem uma educacao de qualidade que
proporcione sua evolucéo conceitual (p. 163-164).

Portanto, o desafio do ensino da Matematica para alunos autistas ndo esbarra
somente no processo de ensino e aprendizagem em si, mas de fazer com que este
aluno seja real participante deste, recebendo estimulos por parte do professor e tendo
autonomia na construcdo de diferentes conhecimentos, neste caso, o légico-
matematico.

Sobre a quinta pergunta, os professores apresentaram as seguintes respostas.

Quadro 5: Pergunta 5

PERGUNTA 05: Vocé possui alguma formacao inicial ou continuada que o preparasse

para lecionar autistas?
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PROFESSOR RESPOSTAS

P1 N&o, somente as disciplinas que me foram ofertadas no curso de
licenciatura plena em Matemética.

P2 Eu sou especialista em educacéo especial e educacéo inclusiva. Tenho
extensdo em psicologia do desenvolvimento humano, dificuldades de
aprendizagens e outros mais nessa area.

P3 Nao! S6 na area da Matematica mesmo.

P4 Particularmente, eu nao tenho uma formacdo continuada que me
preparasse de forma eficaz para lecionar a alunos com TEA. Por falta de
uma especializagéo, sinto essa dificuldade de lecionar para alunos autistas
e outros alunos também com necessidades educacionais especiais.

Fonte: O pesquisador

Analisando as respostas acima, nota-se que dos 4 professores que
participaram da pesquisa, apenas 1 tem formacdo em educacéao inclusiva, os outros
3 ndo possuem formacdo continuada nessa area. Mesmo com uma realidade
educacional em que os alunos com espectro de autismo ou outras deficiéncias ja
foram inclusos em salas de aula do ensino regular, e as politicas publicas néo
investiram recursos na formacao de seus docentes.

O numero de alunos com alguma deficiéncia vem aumentado a cada ano, como
se viu no relato de uma professora que em uma turma do 6° ano tem trés alunos
autistas e nem todos possuem um (cuidador) para auxiliar na mediacéo dos conteudos
ou mesmo na socializacdo dos alunos com espectro de autismo nas salas do 6° ano,
o que torna dificil um trabalho de ensinar Matematica para trés alunos autistas e 37
“sem deficiéncia”.

P4 coloca em evidéncia uma questdo bem comum nas salas de aula do ensino
regular das escolas, que consiste na falta de formagéao continuada e uma melhor
preparacao para receber e ensinar de forma adequada alunos com deficiéncias, o que
reflete diretamente no retorno da educacéo oferecida para alunos com necessidades
especiais.

Neste entendimento Mantoan (2003), ressalta que os recursos de formagéao de
professores precisam sofrer modificacdes nos seus curriculos, levando os futuros
professores aprender praticas de ensino adequadas a heterogeneidade das turmas
escolares. Assim, os professores serdo capazes de oferecer uma educacdo de

qualidade aos seus estudantes. E os docentes que receberam formagdo com
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curriculos defasados, deverdo buscar novos meios de melhorar a pratica através do
processo de formacdo continuada ou especializacdes na area da educacdo que

contemple esta modalidade de ensino.

3.2 SUGESTOES DE ATIVIDADES ENVOLVENDO PRATICAS LUDICAS NO
ENSINO DA MATEMATICA

Entende-se que criancas e adolescentes se desenvolvem mais plenamente
guando estimuladas e incentivadas, portanto a relacdo entre professores e seus
alunos precisam ser motivadas, ndo apenas por essa forma, mas o aluno com
Espectro Autista tera maior oportunidade de assimilar a realidade, seja por meio de
superacdo de situacdes conflitantes, das compensacbes de necessidades
insatisfeitas ou de novas alternativas de busca por formas de ensinar Matematica para
alunos autistas.

Diante da complexidade de relacdo educacional e as andlises do estudo
realizado, percebe-se a existéncia de uma problematica que € a estimular e
desenvolver o raciocinio l6gico-matematico no contexto escolar, 0 que gera um
descompasso nos ideais de educacdo participativa. Partindo-se dessa percepcéo,
evidencia-se a necessidade de propor, a titulo de sugestdo e exemplos, algumas
possiblidades didaticas que envolvem praticas ludicas.

Vale ressaltar que de acordo com o depoimento de alguns professores, a
escola ainda precisa promover essa interacdo, portanto, fica subtendido que deve
haver uma preocupacdo das instituicbes de ensino em detectar os entraves que
impedem esta interacdo e assim, possibilitar sua efetivacdo de fato. Além de que
possa haver melhoria no processo de aprendizagem do aluno.
Desta forma, sugere-se as seguintes propostas que visa amenizar a situagao
detectada ao longo da pesquisa:

Segundo Ribeiro (2013):

O ludico como método pedagdgico prioriza a liberdade de expressdo e
criacdo. Por meio dessa ferramenta, a crianca aprende de uma forma menos
rigida, mais tranquila e prazerosa, possibilitando o alcance dos mais diversos
niveis do desenvolvimento. Cabe assim, uma estimulacdo por parte do
adulto/professor para a criacdo de ambiente que favoreca a propagacéo do
desenvolvimento infantil, por intermédio da ludicidade (p.1).
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Dentre tantas metodologias, as praticas ludicas ganham destaque pelo seu teor
criativo, dindmico e construtivo e pelo fato do brincar ja fazer parte da vida de toda

crianga, 0 que as tornam propicias para o aprendizado. Sobre isto, Negrine comenta:

As contribuicbes das atividades lidicas no desenvolvimento integral indicam
gue elas contribuem poderosamente no desenvolvimento global da crianca e
gue todas as dimensfes estéo intrinsecamente vinculadas: a inteligéncia, a
afetividade, a motricidade e a sociabilidade sdo inseparaveis, sendo a
afetividade a que constitui a energia necessaria para a progressao psiquica,
moral, intelectual e motriz da crianca (1994, p.19).

De acordo com Negrine (1994) as atividades ludicas tém diversas contribuicoes
no desenvolvimento do aluno que vai desde a motricidade passando pela afetividade
até a inteligéncia. Neste entendimento segue a baixo algumas dicas de atividades
ldicas que podem ser usadas ndo apenas com alunos autistas do Ensino
Fundamental, mas que podem ser adaptadas de acordo com a faixa etaria e ano em

gue o aluno esteja inserido.

1. TANGRAM (quebra-cabeca tradicional)

Material: Pode ser feito com as criancas em diversos materiais: papel, cartolina,
emborrachado, etc. Também é comercializado em madeira pintada. Objetivo:
desenvolver diversos conceitos matematicos tais como: areas, figuras equivalentes,
angulos, relacdes entre os lados das figuras, etc. Esta atividade pode ser desenvolvida
nos trés ciclos do ensino oficial, além de construir as figuras sugeridas nas cartas
apresentadas. Procedimento Metodoldgico: Brincar de formar figuras (livre ou

dirigido). Avaliag&o: observagdes comportamentais do aluno.

2. JOGO DO TABULEIRO

Material: Tabuleiro individual com 20 divisbes, um dado com pontos ou
numeracao, material de contagem para preencher o tabuleiro (fichas, tampinhas, etc.).
Objetivo: descobrir o jogo como fonte de entretenimento e aprendizagem,
compreendendo a importancia das regras, além de refletir sobre diferentes
estratégias, resolvendo situacdes problemas por meio de diferentes estratégias e
registros. Procedimento Metodoldgico: Aplicacdo: cada jogador, na sua vez, joga o
dado e coloca no tabuleiro o nimero de tampinhas indicado no dado. Os jogadores
devem encher seus tabuleiros. Avaliacdo: Observa¢gdes comportamentais do aluno

em relagdo a atividade.
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3. LOTO DE QUANTIDADE

Material: dado com pontos, cartelas com desenhos da configuracédo do dado e
fichas para marcar as cartelas sorteadas. Objetivo: desenvolver habilidades
numeéricas, espaciais e trabalhar com habilidades de resolucdo de problemas, oral,
escrito e desenho; além de instigar o estudo da tabuada. Exercitar o raciocinio
ativando a sua prépria capacidade. Procedimento Metodologico: Aplicacdo: cada
jogador recebe uma cartela com trés desenhos que representem uma das faces do
dado. Na sua vez, joga o dado e se tiver na sua cartela um desenho igual ao da face
sorteada, deve cobri-la com a ficha. Termina quando alguém cobrir os trés desenhos
da sua cartela. Avaliacdo: observacdes comportamentais do aluno em relacdo a
atividade. Além dessas atividades citadas outras podem ser feitas com materiais
produzidos com os alunos ou utilizando o que tem disponivel, mas que pode ser usado
com finalidade de contribuir com o ensino da Matematica, tais como: jogo baralhos,
dados, doming, vareta, boliche, tabuleiros, diversos jogos comerciais, fichas, botdes e

outros.

4. JOGO DAS CARTAS

Material: Cartas de baralhos sem as figuras. Objetivo: desenvolver a habilidade
de adicdo e de subtracdo; sobretudo, exercitar a tabuada. Procedimento
metodoldgico: distribua as cartas lado a lado em varias fileiras. O objetivo é a crianca
dizer: “Estou vendo uma dupla de cartas que no final o resultado é X”. Exemplo: A
crianca escolhe uma dupla de cartas que o resultado é 5. A outra crianca precisa achar

duas cartas com operacdes e o resultado precisa ser 5 (2+3, 6-1, 7-2, 1+4).

5. QUADRO DAS UNIDADES

Material: 4 garrafas pet (Uma para milhares, centenas, dezenas e unidades),
fita adesiva colorida, giz branco ou caneta marcadora (depende do quadro de aula),
bolinhas coloridas de papel crepom e fita adesiva transparente. Objetivo: aprender
sobre as unidades basicas da Matematica. Procedimento metodolégico: Corte a parte
de cima das garrafas pet para que figuem com uma abertura grande em cima, em
formato de pote. Decore as garrafas, cada uma de uma cor, com as fitas coloridas.

Cole as garrafas no quadro de aula e escreva acima delas qual delas é a unidade de
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milhar, de centena, de dezena e de unidade. Cada crianga ganha um nimero e precisa
ir a frente colocar as bolinhas coloridas de papel crepom em seus devidos lugares das
unidades.

As referidas sugestfes podem ser usadas em atividades ludicas nas aulas de
Matematica, pois se entende préticas ludicas, podem ajudar muito o aluno com TEA,
poisS 0 mesmo passaria a ter mais contato com os colegas para melhorar sua interacao

interpessoal.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ensinar alunos autistas € um desafio, sendo que ensinar Matematica € um
desafio ainda maior, pois envolve escola, familia, politicas publicas que precisam se
unir para criar um ambiente favoravel a educacao do aluno com Espectro Autista.
Nesse sentido, deve-se usar as mais diversas metodologias possiveis para contribuir
de forma significativa com o intuito ndo apenas de utilizar, mas de prover os meios
cabiveis para que a sala de aula seja um ambiente que possa estimular a educacao
participativa, a socializacdo e o raciocinio loégico de todos os educandos ali inseridos,
em particular, os alunos Espectro Autista.

A partir das situacfes apresentadas foi possivel observar que as atividades
lidicas como uma crianca autista deve ser ajustada as suas caracteristicas, sendo
necessario, sobretudo, que o professor seja dindmico e criativo, jA que nem todas as
atividades possuirdo os mesmos resultados para todas as criancas. E se referindo a
estas, € preciso respeitar 0 seu tempo, a sua forma e o processo de assimilacéo e
entendimento de um determinado conteudo.

Algumas vezes, pensa-se em realizar alguma atividade e, pelo humor da
crianca nesse dia, ndo se pode realiza-la. Enfim, existem vérios fatores que se devem
levar em consideracdo na hora de trabalhar com qualquer crianca, portanto é
essencial, como docente, ser criativo e utilizar o que se encontra ao redor, tirando
proveito de tudo, e muito importante, observar sempre a crianca para poder determinar
seus gostos e 0 que nao lhe agradar, pois quanto mais o conhecemos, maior seré o
vinculo com ele, e melhor evolucéo tera.

A teoria abordada confirma a necessidade dos jogos e brincadeiras para
favorecer uma ativa participacdo destes discentes durante o processo da
aprendizagem e as necessidades especificas de cada um ndo serdo apenas
determinadas pelas suas dificuldades de desenvolvimento, mas principalmente na
forma como estas se organizam no contexto em que a aprendizagem acontece.

O resultado deste estudo também revelou que apesar da escola receber alunos
com Espectro Autista, na maioria delas ainda nado existe um projeto politico
pedagogico com as adaptacdes curriculares necessarios para o bom desempenho das
criangas que estdo incluidas no ensino regular. Também se observou que muitos

professores ndo estdo capacitados para trabalhar com a diversidade. Com isso, se
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torna dificil aos alunos, obterem um bom desempenho escolar, ja que também os
professores de Matemética de 6° ao 9° ano nédo tem formag&o continuada, ou nédo
atualizada, para atender essa clientela.

Entretanto os referidos profissionais vém trabalhando como podem, mesmo
sem uma formacgédo adequada, projetos e um planejamento adequado usando de
metodologias, como a ludicidade, e adequac¢fes para ensinar a Matemética aos
autistas, isso mostra compromisso e responsabilidade.

Assim, compreender os entraves que os profissionais que atuam neste ambito
passam em seu dia a dia, e que precisam se adaptar as realidades encontradas e
assim, por meio de metodologias diferenciadas possam contribuir com a
aprendizagem destes discentes.

E importante ressaltar que as politicas publicas precisam perceber que a
educacdo € um dos fatores primordial de uma nacao, e os alunos autistas precisam
fazer parte do universo escolar de forma mais plena.

Também foi possivel perceber que uma das metodologias apresentadas pelos
professores nas aulas de Matemaética foi através do ludico, usando jogos e atividades
que despertam e incentivam o raciocinio légico dos alunos com Espectro Autista.

Contudo, me vejo hoje como profissional da area de Licenciatura Plena em
Matematica, preparado para receber alunos especiais em minha sala de aula, ap6s
ter realizado este trabalho de concluséo de curso, pude presenciar os obstaculos e as
alternativas de como as praticas ladicas podem contribuir para Aluno/Professor, isso

me despertou olhar para um novo horizonte a Educacao Continuada.
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APENDICE 1 — QUESTIONARIO

=

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE CASTANHAL
FACULDADE DE MATEMATICA
LICENCIATURA PLENA EM MATEMATICA

PERGUNTA 01: Quais as dificuldades encontradas para ensinar alunos com autismo
na aula de Matematica do sexto ao nono ano do ensino fundamental?

PERGUNTA 02: Existe algum projeto da escola voltado para alunos autistas ou com
alguma outra deficiéncia? Os professores tém algum projeto voltado para esse
publico?

PERGUNTA 03: Existe alguma metodologia de trabalho diferenciada para alunos com
TEA nas aulas de Matematica?

PERGUNTA 04: Vocé acha que os conteudos de matematica estdo sendo
compreendidos pelos alunos autistas de forma proveitosa do jeito como estao

PERGUNTA 05: Vocé possui alguma formacao inicial ou continuada que o preparasse
para lecionar autistas?



