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RESUMO

O presente estudo é o resultado de uma investigacéo a respeito da producdo textual a partir do
género autobiografia em uma turma da segunda Etapa da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). O objetivo central baseia-se em verificar a escrita apresentada na producéo textual dos
estudantes de EJA, representados por meio da turma analisada, ressalta-se que todas as
abordagens apresentadas ao longo da pesquisa foram alicercadas no embasamento tedrico
associado a andlise dos contextos relacionados & realidade da educacdo publica. A
metodologia utilizada baseia-se em revisdo bibliografica concomitante ao instrumento de
coleta de dados questionario, ambos versados a analise da producdo textual e as questdes
gerais referentes ao EJA. Assim sendo, realizamos uma Observacao Participante, ap6s um
levantamento bibliografico a respeito da trajetoria da EJA, da producédo textual no cotidiano
do puablico que integra esta modalidade de ensino, procurando favorecer a valorizacdo das
experiéncias dos sujeitos, assim como de outros estudos que tivessem condi¢Ges contribuir
com as discussoes.

Palavras-chave: Andlise Textual. EJA. Autobiografia.



LISTA DE FIGURAS

FIGURA

Figura 1 — Idade dos alunos analisados

Figura 2 — Género dos alunos analisados

Figura 3 — Motivo de procura pela Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
Figura 4 — Opinides e vivéncias dos alunos do EJA

Figura 5 — Importancia do Estudo

Figura 6 — Principais dificuldades

Figura 7 — Disciplina Preferida

Figura 8 — Disciplina que nao gostam

Pg.
29

30
30
31
32
33
33

34



SUMARIO

LN I 2T0] 56107 IR 11
2 CONCEITUANDO A EDUCAQAO DE JOVENS E ADULTOS........cccoeevieeeciiee 14
3 ALINGUA PORTUGUESAE A EDUCA(;AO DE JOVENS E ADULTOS................ 17
3.1 O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS. ..ottt b et e st e et et e s e bt teRe et et e n e et e e e e neebe e neere s 17
3.2 0S GENEROS TEXTUAIS E O GENERO AUTOBIOGRAFIA..........c.coooriinriniirnnn. 19
3.3A PRODUQAO DE TEXTOS NA EDUCAQAO DE JOVENS E ADULTOS.............. 20
4 ANALISE TEXTUAL EM TURMAS DE EJA: PESQUISA E RESULTADOS............. 23
4.1 IDENTIFICACAO DA ESCOLA.......oooveeeeeeeeeeteetese s esae s s 23
4.2 SUJEITOS DA PESQUISA . ...ttt ettt e e e e nae e 23
4.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS.......c.oooiieee et 23
4.3.1 QUESLIONATIOS. ....c.vviiieeirieiie e ctee sttt re et e st esba e e e s re e st e e sbeesnbeesbaesnbeesbeeenbee e 23
4.3.2 ProduGao € tEXLO......cceeeiiiieiieeie ettt 24
B O ) - 1 oL 25
4.3.2.1.1 CONVENGBES GrATICAS. .. .cveiviieeieiieie et 26
4.3.2.1.2 Utilizacdo inadequada de letras maidsculas e minasculas.............c.c.cccceene. 26
4.3.2.1.3 TrOCA A€ IBLIAS.....ccuiiiieiieiieieieie ettt 26
4.3.2.1.4 Transcricdo fonética (interferéncia da fala na escrita)............cccccevveevieinennene 27
4.3.2.1.5 Problemas de SEgMENTaCED. .........couerviririirieiee e 27
44.... ANALISE DOS DADOS COLETADOS........oiieeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 28
4.4.1 Analise d0oS QUESLIONATIOS. ........cceeiieeirieirie e ctie et e etee e ete e ereeeereeereeere e srreebeeeaees 29
4.4.2 Andlise das produgOes tEXTUAIS. ........cuuveiererere e eeee et 34
4421 PRIMEIRO DIA ..ottt 34
4.4.2.1.1 ProduGao INICIAL L........ccciiiiiiiiieieiese e s 35
4.4.2.1.2 Producao INICIAL 2.........coiiiiiie i 36
4.4.2.1.3 Producao INICIAL 3........ooiieiiie e e 37
4.4.2.1.4 ProduGao INICIAL 4.........ccoiiiiiiiiee s 38
4.4.2.1.5 ProduGao INICIAI 5........cccoiiiiiiiiiiee s 39
4.4.2.1.6 ProduGao INICIAL B...........ccouiiiiiiiieicie s 40

4.4.2.2 SEGUNDO DIA. ... 40



A4.4.2.2. 1 ProOQUGAO L.....c.eiieiiiiiiieiieeeeee ettt 42

4.4.2.2.2 PrOJUGAD 2.......eiiiiiiiiieiieieee ettt bbbttt bbbt 43
4.4.2.2.3 PrOTUGAD 3....c.eieieeeitecie ettt ste ettt et te e esre e te e e e s reenaeaneennes 44
5 CONSIDERACOES FINAIS........cocveeeveeeteeeeeeee s ses s sesae s ssses s nen s 45
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.......oceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee et 46
ANEXO A —PLANO DE AULA . ...ttt 49
ANEXO B — MODELO DE QUESTIONARIO........cccoveieereieereeeee e, 50

ANEXO C — PRODUGCOES TEXTUAIS.......cooiiiiiieeereisieete e tesiesse s 52



11

1 INTRODUCAO

Trata-se da pesquisa sobre analise textual em turmas de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). O objetivo € de investigar as dificuldades apresentadas na escrita pelos estudantes de
EJA, assim como propor uma intervencgdo capaz de ajudar esses alunos em suas dificuldades.

A ideia de investigar essas dificuldades comegou ainda no estagio de docéncia
realizado no EJA, feito em dupla, quando foi decidido que a pesquisa seria em torno da escrita
desses estudantes.

Os objetivos especificos da pesquisa sdo: observar a metodologia de ensino adotada
por uma Escola Municipal de Ensino Fundamental no municipio de Belém quanto a producédo
de textos de; analisar o que os alunos conseguem produzir corretamente e suas maiores
dificuldades, utilizando-se para tal analise a escrita do género autobiografico; refletir sobre as
consequéncias das dificuldades dos alunos em relagdo a producdo de textos; levar o aluno a
compreender a importancia da producgéo de textos em seu cotidiano; e promover uma reflex@o
profissional acerca da producdo textual na EJA.

Tudo comecgou com estagio de docéncia Il quando tivemos que estagiar na EJA desde
0 estagio de docéncia I, formamos uma dupla e a mantivemos, veio a calhar que estdvamos
sem orientadora, entdo, aproveitamos para falar com uma das professoras do estagio para ser
nossa orientadora e como ambos pretendiamos desenvolver uma pesquisa na EJA ela propds
que fizéssemos o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) em dupla, até entdo ndo sabiamos
que tal opcdo era possivel, para obter mais informacfes nos dirigiamos a secretaria que
confirmou a viabilidade destacando a dependéncia apenas do orientador. Como a prépria
professora havia dado a sugestao inicialmente, tudo se coadunou.

Deste modo, além de cumprimos o estagio de docéncia Il teriamos que desenvolver
nossa pesquisa para o0 TCC, a principio iriamos ficar na escola Francisco Nunes, mas como
ndo possuia a etapa que deveriamos estagiar fomos redirecionados pela nossa coordenadora e
orientadora para escola estudada para que ficdssemos em uma turma da 22 (segunda)
totalidade que tinha como professora a senhora Claudia, a turma possuia apenas 12 (doze)
alunos frequentando.

Nosso primeiro dia de estagio foi em 04 de maio de 2015, nesse primeiro momento
fomos muito bem recepcionados por todos da escola e, principalmente, pela professora e
alunos da turma.

Para elaboracao deste trabalho utilizamos como metodologia a abordagem qualitativa

devido a natureza da pesquisa. Segundo Minayo (2003):
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A pesquisa qualitativa trata-se de uma atividade da ciéncia que visa a construcao da
realidade, mas que se preocupa com as ciéncias sociais em um nivel de realidade que
ndo pode ser quantificado e ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
varidveis (MINAYO, 2003. p. 16).

Com o objetivo de concentrar referéncias sobre o tema, fez-se necessario, desde o

comeco, a realizacdo de uma pesquisa bibliografica, conforme Marconi & Lakatos (2011):

A pesquisa bibliogréafica, ou de fontes secundérias, abrange toda bibliografia ja
tornada publica em relacdo ao tema de estudo, desde publica¢des avulsas, boletins,
jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material cartogréfico etc., até
meios de comunicacgdo orais: radio, gravacbes em fita magnética e audiovisuais:
filmes e televisdo. Sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com
tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto, inclusive
conferéncias seguidas de debates que tenham sido transcritos por alguma forma,
quer publicadas ou gravadas (MARCONI & LAKATOS, 2011, p.57).

A pesquisa realizou-se em uma escola municipal localizada em um dos bairros mais
populosos da cidade de Beléem/PA, o bairro do Guama. Os sujeitos da nossa pesquisa Sdo 0s
alunos de uma turma de 22 totalidade da modalidade da educacdo de jovens e adultos da
escola, sendo que sdo 28 alunos matriculados na turma, porém somente 12 participam
efetivamente das aulas (5 homens e 7 mulheres).

Nossa pesquisa de campo foi dividida em dois momentos: o primeiro, que utilizamos
uma proposta de atividade com o tema “certiddo de nascimento — reconhecendo-se como
individuo social”, nosso principal objetivo com esta atividade foi o de fazer com que os
alunos percebessem a importancia do documento como um instrumento de cidadania. No
segundo momento, solicitamos aos alunos a producdo de um texto sobre a histdria de vida dos
mesmos, 0 Unico critério que colocamos foi 0 nimero minimo de dez linhas. Nossa pesquisa
sera baseada no texto produzido pelos alunos.

Dessa forma, a Proposta surge como um instrumento de apoio para orientar as praticas
pedagdgicas daqueles que trabalham com essa modalidade de ensino.

E importante que os educadores tenham consciéncia que um dos principais pilares para
o trabalho com a Educacdo de Jovens e Adultos é a valorizacdo do conhecimento prévio e o
reconhecimento dos alunos como portadores de cultura e saberes. Pois, sdo pessoas que estao
voltando para a escola, depois de anos longe dela, e que muitas das vezes buscam o nivel de
escolaridade que o mercado de trabalho exige.

Partindo dessas compreensdes, entende-se que a preparacdo das aulas precisa seguir

um processo que considere a realidade dos alunos, 0 que estes possuem como conhecimento
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prévio sem ignorar o conhecimento de vida inerente a eles, pois, apenas considerando este
fator é possivel articular aulas preparadas, de fato, para este puablico considerando que s&o,
suas diferencas etarias e vivéncias para ensinar aquilo que for util e importante dentro de suas
necessidades.

Nossa intencdo ao utilizar o género autobiografia como “ponto de partida” para a
proposta de uma producdo textual foi de resgatar as vivéncias dos alunos e o que pode
representar um campo de ensino e aprendizagem significativos. Segundo Queiroz (1991, p.19)
a historia de vida ¢ “um relato de narrador sobre sua existéncia através do tempo, tentando

reconstruir 0s acontecimentos que vivenciou e transmitir a experiéncia que adquiriu”.
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2 CONCEITUANDO A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A Educacéo de Jovens e Adultos surgiu tendo como finalidade de atender aqueles que
ndo tiveram acesso ao ensino basico na idade regular. Na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996, verifica-se em seu Art. 37 que a EJA sera ofertada para “aqueles
que ndo tiverem acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
propria”. Desta forma, 0s alunos desta modalidade representam um puablico composto por
diversas faixas etarias, desde jovens até idosos, com contextos de vida marcados por fracassos
escolares e/ou afastamentos longos do ambiente escolar em virtude de outras necessidades.

Capucho (2012) afirma que:

A luta histdrica pela igualdade do direito & Educacgdo e o enfrentamento s multipla
formas de exclusdo social resultaram na garantia da Educacdo de Jovens e Adultos
como modalidade da Educagdo Bésica, sob responsabilidade dos sistemas publicos
de ensino, os quais passaram a responder pela disponibilidade, acessibilidade,
aceitabilidade, adaptabilidade, permanéncia e elevacdo da escolaridade de jovens e
adultos (as), mediante acGes integradas e complementares entre os diferentes entes
federados (CAPUCHO, 2012, p.22).

Segundo o Parecer 11/2000 que estabelece as Diretrizes Curriculares da Educacao de
Jovens e Adultos, a modalidade representa “uma divida social ndo reparada para com os que
ndo tiveram acesso e nem dominio da escrita e leitura como bens sociais” (p. 5). Desse modo,
a EJA é tratada como uma espécie de “divida social” com o0s mais desfavorecidos
economicamente e que enfrentaram grandes dificuldades em seus respectivos percursos de
vida devendo ela reparar tal situacdo de afastamento escolar com o objetivo de ampliar a
todos os cidadaos o0 acesso ao conhecimento e o crescimento por meio da informacéo na sala
de aula e fora dela, ou seja, de modo geral.

Lopes e Sousa (2004) evidenciam que o objetivo inicial da alfabetizacdo dos adultos
consistia em educar a populacdo de modo a ensinar 0s processos de leitura e escrita para que
pudesse ser realizada a leitura do catecismo cat6lico bem como para que pudessem ser
doutrinados em conformidade com as ordens e instrucdes da corte portuguesa a fim de
catequizar os indios e fazer os trabalhadores cumprirem as ordens dadas pelo Estado, assim

sendo destacam:

A expulsdo dos Jesuitas, ocorrida no século XVIII, desorganizou o ensino até entdo
estabelecido. Novas iniciativas sobre a¢Ges dirigidas a educagdo de adultos somente
ocorreram durante a época do Império. Desde a Revolugdo de 1930, as mudancas
politicas e econdmicas permitiram o inicio da consolidacdo de um sistema publico
de educacdo elementar no pais. (LOPES e SOUSA, 2004, p. 1)
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Tal pressuposto é fundamental para compreender a conceituacdo da Educacdo dos
Jovens e Adultos. Desta maneira, elucida-se que educar adultos difere de educar as criancas
de vérias maneiras. Uma das diferencas mais importantes é que os adultos tém conhecimento
acumulado, experiéncia de trabalho ou servico, que pode adicionar a experiéncia de
aprendizagem. Outra diferenca € que a educacdo para adulto é voluntaria, portanto, 0s

participantes sdo geralmente mais motivados.

A educacdo de jovens e adultos é uma modalidade de ensino, amparada por lei e
voltada para pessoas que ndo tiveram acesso, por algum motivo, ao ensino regular
na idade apropriada. Porém sdo pessoas que tém cultura propria. Sabe-se que o papel
docente é de fundamental importancia no processo de reingresso do aluno as turmas
de EJA. Por isso, o professor da EJA deve, também, ser um professor especial,
capaz de identificar o potencial de cada aluno. O perfil do professor da EJA é muito
importante para o sucesso da aprendizagem do aluno adulto que vé seu professor
como um modelo a seguir. (LOPES e SOUSA, 2004, p. 1)

A educacdo de jovens e adultos é uma modalidade especifica e regulamentada por lei,
que abrange a formacdo daqueles que nao concluiram os estudos basicos na idade apropriada.
Conforme previsto na lei n°® 9.394/96 que estabelece as diretrizes e bases da educacédo
nacional, na secdo V, Art.37:

Art.37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiverem
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.
§ 1°. Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e adultos, que ndo
puderem efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames (BRASIL, 1996, p:20).

Percebemos que a legislacdo é democratica e valoriza os saberes dos alunos, propondo
acOes que garantem o estimulo, acesso e permanéncia do jovem e do adulto na escola.

Documentos internacionais também contribuem para afirmar o que foi posto na
LDBEN-96. A Declaragcdo de Hamburgo de 1997, diz que:

A educacdo de adultos torna-se mais que um direito: é a chave para o século XXI; é
tanto consequéncia do exercicio da cidadania como condi¢do para uma plena
participacdo na sociedade. Além do mais, é um poderoso argumento em favor do
desenvolvimento ecoldgico sustentavel da democracia, da justi¢a, da igualdade entre
0s sexos, do desenvolvimento socioeconémico e cientifico, além de um requisito
fundamental para a construgdo de um mundo onde a violéncia cede lugar ao didlogo
e a cultura de paz baseada na justica (V Conferéncia Internacional sobre Educacdo
de Adultos — V CONFINTEIA, 1997, p. 19).
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Porém, mesmo sendo amparada pela legislacdo e com a influéncia de eventos de nivel
internacional, a modalidade é vista como uma forma de educagdo fragmentada, que serve para
aceleracdo da escolaridade e € considerada como sinénimo de baixa qualidade, 0 que no nosso
ponto de vista € um grande equivoco.

Devemos ter consciéncia que promover 0 ensino e a aprendizagem de jovens e adultos
ndo e tarefa facil, sdo alunos que carregam consigo experiéncias e vivéncias que ndo sdo
sistematizadas, mas que possuem um grande valor e esses conhecimentos podem e devem ser
utilizados como ferramenta no processo o ensino e aprendizagem desses alunos.

Para orientar o trabalho com a modalidade, temos a Proposta Curricular do 1°
Segmento do Ensino Fundamental da Educacdo de Jovens e Adultos, que se refere &:

Alfabetizacdo e pds-alfabetizacdo de jovens e adultos, cujo conteldo corresponde as
quatro primeiras séries do 1° grau. Elas ndo constituem propriamente um curriculo,
muito menos um programa pronto para ser executado. Trata-se de um subsidio para
a formulacéo de curriculos e planos de ensino, que devem ser desenvolvidos pelos
educadores de acordo com as necessidades e objetivos especificos de seus
programas (BRASIL, 2001, p.14).

Ressalta-se ainda que a educacdo de adultos se diferencia da educacdo profissional,
que € principalmente no local de trabalho baseado em habilidades para a melhoria, e também
de educacdo ndo formal de adultos, incluindo habilidades de aprendizagem ou de
aprendizagem para o desenvolvimento pessoal.

O Parecer CEB 11/2000 orienta que “na aplicagdo da func¢ao equalizadora exposta nas
Diretrizes Curriculares para EJA” haja “reparagdo corretiva da reentrada no sistema
educacional dos sujeitos que tiveram interrup¢do de estudos”, independentemente da razéo
especifica ter sido ocasionada por repeténcia ou ainda auséncia de escolas e até mesmo por

dificuldades de permanéncia e condi¢des adversas outras.
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3 A LINGUA PORTUGUESA E A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

3.1 0 ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Sabemos que o trabalho com turmas de EJA n&o é tarefa fécil, sdo varios os desafios
encontrados no seu decorrer. O publico ao qual é destinada essa modalidade de ensino é
bastante diferenciado, formado em sua maioria por pessoas com determinada experiéncia de
vida, que ja participa do mundo do trabalho, e muitos passaram um longo periodo longe das
salas de aula, sendo assim, necessitam de uma formacéo diferente daquela dada as criancas e
adolescentes aos quais se destina o ensino regular.

Para Souza (2007):

A EJA ndo pode mais se limitar a reproduzir o que se faz no ensino regular,
realizando meras transposi¢des de modelos por ele utilizados, sem a devida atengéo
de modelos por ele utilizados, sem a devida atencéo as especificidades da populagdo
jovem e adulta. Repetir para os adultos uma versdo comprimida dos conteldos da
escola destinada a criangas e adolescentes € um engano. Deve ser seguido um
caminho que leve em conta as experiéncias do homem adulto que valorize e
reconheca seus conhecimentos implicitos (SOUZA, 2007, p. 1).

Desta forma, destaca-se a necessidade de modelos especificos para a Educacdo de
Jovens e Adultos considerando suas realidades, necessidades, perspectivas e vivéncias ndo
apenas aplicar o exercido no sistema regular de ensino, pois, este apresenta um publico com
idades padrdes para cada turma, sem uma trajetoria de afastamento escolar e, geralmente sdo
possuem idades e realidades semelhantes enquanto a EJA, como ja demonstrando, € o
completo oposto desse contexto. Reforgando a ideia e apontando uma das maiores

dificuldades encontrada na modalidade da EJA Oliveira (2007) coloca:

N&do importando a idade dos alunos, a organizacdo dos contelidos a serem
trabalhados e os modos privilegiados de abordagem dos mesmos seguem as
propostas desenvolvidas para as criangas do ensino regular. Os problemas com a
linguagem utilizada pelo professorado e com a infantilizacdo de pessoas que, se ndo
puderam ir a escola, tiveram e tém uma vida rica em aprendizagens que mereceriam
maior atencdo, sdo muitos (OLIVEIRA, 2007, p. 88).

Diante do que foi colocado é importante que os professores que irdo trabalhar com
esses jovens, adultos e idosos se atentem para a especificidade dos alunos da EJA, pois 0s
mesmos ndo sdo mais criangas e necessitam de um ensino diferenciado daqueles que

frequentam a modalidade regular, conforme ja mencionado.
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Tal perspectiva permite uma educagdo que coloca estes seres humanos como sujeitos
de direitos e verdadeiros atores participante do processo de cidadania, conforme entende Vera
Capucho (2012), trata-se do cumprimento do “papel da educacdo como espaco privilegiado
para a construcao de sujeitos de direitos” (2012, p. 21) em um resguardo aos direitos humanos
permitindo o acesso ao conhecimento de modo que gere uma participacdo cidada real em
todas as estruturas da sociedade.

Quanto ao ensino da lingua materna, Travaglia (2000) coloca que o0 seu ensino, seja

qual for a sua modalidade, devera:

Justificar-se prioritariamente pelo objetivo de desenvolver a competéncia
comunicativa dos usudrios da lingua (falante, escritor/ouvinte, leitor), isto &, a
capacidade do usuéario de empregar adequadamente a lingua nas diversas situagdes
de comunicacdo. Portanto, este desenvolvimento deve ser entendido como
progressiva capacidade de realizar a adequacdo do ato verbal as situagbes de
comunicacgdo (TRAVAGLIA, 2000, p. 17).

Entendendo, assim, a Lingua Portuguesa como um dos meios centrais para a
efetivacdo da cidadania sendo basilar para o entendimento, a compreensao e a interpretacao
das relacbes em sociedade, viabilizando a real inser¢do como sujeito social.

Um dos materiais que servem de auxilio e norte para o trabalho com EJA neste sentido
é a Proposta Curricular que se apresenta em volume Unico e faz referéncia as quatro primeiras
séries do Ensino Fundamental. Ela traz, apés a introducdo, um breve historico da educacdo de
jovens e adultos no Brasil, seguido dos fundamentos e objetivos, blocos de contetdo e
objetivos didaticos das seguintes areas; Lingua Portuguesa, Matematica e Estudos da
Sociedade e da Natureza.

Sobre a area de Lingua Portuguesa e a linguagem escrita espera-se dos educandos:

Além da compreensdo e dominio dos seus mecanismos e recursos basicos, como o
sistema de representacdo alfabética, a ortografia e a pontuagdo, € essencial que 0s
educandos compreendam suas diferentes fun¢des sociais e conhecam as diferentes
caracteristicas que os textos podem ter, de acordo com essas fungbes (BRASIL,
2001, p. 52).

Porém, o que se observa hoje nas escolas é que as praticas de ensino de lingua
portuguesa tendem a sufocar o aluno com aspectos que valorizam somente a gramatica e que
sdo apoiados em métodos pedagdgicos ultrapassados e sem eficiéncia.

Seguindo o pensamento de Paulo Freire (1987) devemos ter consciéncia que a
educacdo ndo deve ser imposta, mas deve ser instrumento para a constru¢do do conhecimento

e que deve haver um dialogo entre o educador e 0 educando e vice-versa, constituindo assim o
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que ¢ chamado por ele de educacdo libertadora e dialégica. O autor salienta que “ninguém
educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s homens se educam entre si, mediatizados pelo
mundo” (p.68). Um de seus principais pontos de analise é considerar o processo educacional
como diretamente associado a realidade humana, intrinseca aos seres humanos, fato que
ocorre em maios amplitude nos ambientes de Educacdo de Jovens e adultos por sua maior

trajetoria de vida.

3.2 0S GENEROS TEXTUAIS E O GENERO AUTOBIOGRAFIA

Diversos sdo os trabalhos sobre géneros textuais desenvolvidos nos ultimos anos por
estudiosos das mais diversas areas do conhecimento. Ao falarmos sobre o tema, ndo podemos
deixar de citar um dos tedricos mais importantes que trata do assunto: Mikhail Bakhtin, em
sua obra Estética da Criacdo Verbal (1997) conceituou género do discurso como “tipos
relativamente estaveis de enunciados” (p.280). Koch (2009) explica o conceito do autor da

seguinte forma:

Todas as nossas producdes, quer orais, quer escritas, se baseiam em formas-padréo
relativamente estaveis de estruturacdo de um todo a que denominamos géneros.
Longe de serem naturais ou resultado da acdo do individuo, essas praticas
comunicativas sdo modeladas/remodeladas em processos interacionais dos quais
participam os sujeitos de uma determinada cultura (KOCH, 2009, p.55).

Desta forma o autor evidencia a necessidade de padrOes e estruturas para a
caracterizacdo dos géneros de modo constituido social e culturalmente sendo necessario, ao
contexto de elaboracdo textual, que os autores sigam tais parametros a fim de executarem
corretamente os objetivos de cada género especifico, compreendendo suas peculiaridades que
funcionam como instrucdes a serem seguidas.

Ainda segundo Bakhtin (1997) os géneros sdo formados por trés elementos: conteido

temaético, estilo e construgdo composicional. E os explica da seguinte maneira:

O enunciado reflete as condicdes especificas e as finalidades de cada uma dessas
esferas, ndo sO por seu conteldo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela
selecdo operada nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais —, mas também, e, sobretudo, por sua construcdo composicional
(BAKHTIN, 1997, p. 280).

Os géneros apresentam, portanto, um conjunto de fatores que, devidamente

organizados, o compdem. Trata-se de um somatorio que alia o0 que ele diz a como é dito, ou
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seja, analisa-se seu contetido e composicao verificando se o texto cumpre o que se propde em
determinado género textual.

Quanto ao ensino pautado nos géneros textuais, as discussdes intensificaram-se com a
publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (1997) que trazem a seguinte ideia

fundamentada no que foi proposto pelo autor russo:

Todo texto se organiza dentro de um determinado género. Os varios géneros
existentes, por sua vez, constituem formas relativamente estaveis de enunciados,
disponiveis na cultura, caracterizados por trés elementos: contetdo tematico, estilo e
construgcdo composicional. Pode se ainda afirmar que a nocao de géneros refere-se a
“familias” de textos que compartilham algumas caracteristicas comuns, embora
heterogéneas, como visdo geral da acdo a qual o texto se articula, tipo de suporte
comunicativo, extensdo, grau de literariedade, por exemplo, existindo em nimero
quase ilimitado (BRASIL, 1997, p. 23).

Sabemos que o trabalho com géneros textuais possui grande relevancia ndo sé no
ensino de lingua materna, mas de qualquer outra disciplina, pois através deles o professor
poderd desenvolver atividades que envolvam desde a leitura até a produgdo escrita, assim
como possibilita que o aluno o vivencie de acordo com sua fungéo social.

Desse modo, ao utilizarmos o género autobiografia, que nada mais € que uma pessoa
contando sua historia de vida, como “ponto de partida” para a proposta produgdo textual,
nossa intencdo é resgatar as vivéncias dos alunos, de modo que represente um campo de
ensino e aprendizagem mais significativo.

A nosso ver, ao propormos um trabalho com o género autobiografia, estamos
colocando o cotidiano do aluno como ponto central para a problematizacéo tedrico e pratica
voltada a alfabetizacdo. Como professores, devemos enxergar que o cotidiano dos alunos
oferece experiéncias significativas e deve ser levado em consideracgdo, desse modo, teremos
um processo de ensino deve voltado para a valorizagdo dos saberes dos alunos jovens, adultos
e idosos.

Além disso, acreditamos que o género em questdo € uma importante ferramenta que
serve de auxilio para melhorar a autoestima dos alunos da EJA, pois desde pequenos eles sdo

levados a acreditar que poucos sdo os que fazem historia.

3.3 APRODUCAO DE TEXTOS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

O ensino de Lingua Portuguesa na modalidade de educagdo de jovens e adultos, ndo é
uma tarefa facil, pois o publico alvo desta modalidade de ensino é formado por pessoas com
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determinada experiéncia de vida, que j& participa do mundo do trabalho, e muitos passaram
um logo periodo longe da sala de aula, portanto, necessitam de uma formacgdo bastante
diferenciada das criancas e adolescentes aos quais se destina o ensino regular.

Ao trabalharmos com educacéo de jovens e adultos devemos considerar a faixa etaria
desses alunos e também a cultura que cada um ja traz consigo. Como ja colocado, 0s sujeitos
dessa modalidade de ensino, frequentemente, apresentam uma trajetoria de exclusdo da
escola, trajetoria esta muitas vezes marcada por reprovaches, evasdes, Ou Seja, Sao
considerados como produto do fracasso do sistema escolar em garantir escolaridade basica
completa para toda a populagdo. Nesse contexto, os alunos colocam-se como meros ouvintes
dos conhecimentos que os professores passam.

Em nossa vivéncia nas salas de aula, nas atividades para a disciplina Estagio
Supervisionado Obrigatdrio, em uma turma da 22 totalidade da Educacéo de Jovens e Adultos,
percebemos que 0 ensino de lingua portuguesa se apoia nas praticas normativas de ensino,
desconsiderando a realidade linguistica-social dos alunos.

Os alunos que geralmente compdem a educacdo voltada aos jovens e adultos
apresentam arcabouco relacionado a conhecimento pratico, ou seja, de vida necessitando aliar
aos seus conhecimentos a possibilidade de inserir-se de modo cidaddo em sociedade estando
apto a realizar interagdes por meio do conhecimento escolar.

Sendo assim, claramente, a compreensdo e producdo textual tem como requisito a
unido dos conhecimentos anteriores com 0s adquiridos por meio do estudo deste aluno
servindo como base para criagdo de um pensamento critico fomentando uma escola inclusiva
com “potencial democratico, como espago de participagdo e aprendizagem” (Vera, 2012. P.
71).

Diante de tais constatacOes, percebemos a necessidade de se trabalhar com esses
alunos uma metodologia de ensino em que os coloque como sujeitos do conhecimento e da
aprendizagem admitindo suas realidades como relevantes e parte inicial do processo de
aprendizagem que acompanhara sempre por todo percurso educacional.

Nossa intencdo, no presente trabalho, é a de utilizar o género autobiografia para
incentivar a producdo textual dos alunos permitindo que, estes, utilizem-se da lingua
portuguesa para produzir textos adequados em género, entendendo suas especificidades, ao
mesmo tempo em que possuam suas experiéncias de vida como foco.

Levando em consideracdo que essa proposta metodologica tem como base e referéncia
0 cotidiano do aluno para a problematizacdo teérico-pratica, tanto do ensino, como da

aprendizagem.
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Hoje em dia os professores que ainda acreditam que os alunos aprendem repetindo
as informacOes estdo reduzindo-se progressivamente. N6s sabemos que os alunos
lidam com as informacBes modificando-as, reorganizando-as reinterpretando-as e
atribuindo-lhes sentido (DORNELES, 20053, p. 21).

Tal concepcdo é completamente aplicada na elaboracdo textual. Deste modo, a
producdo de textos na educacdo de jovens adultos é de extrema relevancia para a melhor
fixacdo da lingua portuguesa, pois insere os alunos enquanto sujeitos ativos da producéo, de
modo a proporcionar a aprendizagem, por meio da pratica, a organizar seus conhecimentos e
raciocinios de modo légico, coerente e articulado, ou seja, em forma de texto.

Diante disso, sobre a linguagem escrita a Proposta Curricular traz que:

“Vivendo numa sociedade letrada, mesmo 0s jovens e adultos que nunca passaram
pela escola tém conhecimentos sobre a escrita. Muitos conhecem algumas letras e
sabem assinar seu nome. Todos j& se defrontaram com a necessidade de identificar
placas escritas, preencher formulérios, lidar com receitas médicas ou encontrar o
preco de mercadorias. Na escola, o professor deve criar situacGes em que 0s
educandos exponham e reconhecam aquilo que ja sabem sobre a escrita. Baseado no
que os alunos ja sabem € que o professor podera decidir que novas informacGes
fornecer, para quais aspectos chamar a atencdo, de modo que o aluno v4 elaborando
seus conhecimentos até chegar a um dominio autdbnomo desse sistema de
representacdo” (BRASIL, 2001, p. 53-54).
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4 ANALISE TEXTUAL EM TURMAS DE EJA: PESQUISA E RESULTADOS

4.1 IDENTIFICACOES DA ESCOLA

Localizada em um dos bairros mais populosos da cidade de Belém/PA, o bairro do
Guamad, a escola é resultado de lutas dos moradores do bairro onde se localiza. Foi formada
através do orcamento participativo e reivindicacdo organizada por meio do Centro
Comunitario Riacho Doce, pois, no local ndo havia um colégio que atendesse a grande
demanda de criancas das proximidades do Igarapé do Tucunduba. Dessa forma, Prefeitura
Municipal de Belém, em resposta as reivindica¢cbes dos moradores, desapropriou, no ano de
1998, um prédio onde anteriormente funcionava um motel, o local foi reformado e adaptado,
as atividades da escola iniciaram em 1999, ano de inauguracdo. A escola recebeu este nome
em homenagem ao estudante paraense que foi assassinado no Rio de Janeiro durante uma
acdo da Ditadura Militar em um restaurante onde concentravam-se estudantes universitarios

gue eram contrarios ao regime.

4.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da nossa pesquisa sdo os alunos de uma turma de 22 totalidade da
modalidade da educacdo de jovens e adultos, sendo que sdo 28 (vinte e oito) alunos
matriculados na turma, porém somente 12 (doze) participam efetivamente das aulas: 5 (cinco)

do sexo masculino e 7 (sete) do sexo feminino.

4.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

4.3.1 Questionarios

Algo relevante e que mais nos chamou a atengdo naquele primeiro momento foi que
em conversa com a professora da turma descobrimos que 2 (dois) alunos ndo conseguiam
acompanhar o ritmo da turma, mas, mesmo assim, participavam, entdo, decidimos pesquisar
as dificuldades de aprendizagem desses alunos além de propor uma intervencao que pudesse
amenizar tais dificuldades s6 que ai comecaram as dificuldades pelo fato de todas as vezes
gue iamos para trabalhar com tais alunos surgia algum imprevisto que nos impedia como o

tempo foi passando ndo conseguimos coletar nada, nossa orientadora nos sugeriu, entdo, que
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fizéssemos uma pesquisa somente com o questionario em virtude de o estagio estar acabando
e a aproximacdo das férias dos alunos.

Preparamos o questiondrio com 13 (treze) questdes referentes a questbes da EJA
envolvendo a matematica, no dia 24/12/2015 aplicamos para 11 (onze) alunos. Esse foi um
momento nosso com a turma no qual podemos conversar com eles sobre sua vida de trabalho,
familia, estudos, entre outros fatores.

Deixamos os alunos a vontade para responder e nos colocamos a disposi¢do para
esclarecer qualquer divida, eles conseguiram com sucesso responder o questionario, mas
ficamos atentos.

Para que ndo colocassem as respostas apenas com sim ou ndo, falamos para que
tentassem explicar o porqué de cada resposta, na sequéncia realizamos uma pequena
confraternizacdo com os alunos e funcionarios da escola como finalizacdo do nosso estagio.
Conversamos com a professora destacando que, se necessario, voltariamos para continuar a
pesquisa, ela, como sempre, nos deixou completamente a vontade e destacou que, se
precisassemos poderiamos contar com seu completo apoio.

Enviamos os questionarios para nossa orientadora, ela achou prudente a retirada das
questBes de matematica. Eis que, entdo, decidimos mudar o foco da questdo e trabalhar com
as questdes gerais dos questionarios, restando 10 (dez) das 13 (treze) iniciais, aliadas a
producdo textual dos alunos, refizemos o projeto e focamos na producdo textual sobre a
historia de vida dos mesmos para que pudéssemos analisar quais as maiores dificuldades dos

alunos em relacéo a escrita.

4.3.2 Producéo de texto

As produgdes textuais da turma ocorreram em dois momentos em que foram exigidas
as producdes de texto, a primeira data 07/10/2015 (sete de outubro de dois mil e quinze) e a
segunda 21/12/2015 (vinte e um de dezembro de dois mil e quinze). Explica-se anteriormente
que nem todos os alunos que realizaram a producdo na primeira data estavam presentes para
realizar a segunda etapa da atividade, destaca-se como fator explicativo o fato do puablico EJA
ndo ser estavel, conforme ja anteriormente elucidado, assim como pela aproximagédo do
encerramento do ano letivo haja vista que o segundo dia era o Gltimo de aula da turma.

Para preservar a identidade dos autores das producdes textuais nomeamos o0s textos da
seguinte maneira: producdo inicial 1, producéo inicial 2, producéo inicial 3, producéo inicial
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4, producdo inicial 5 e producdo inicial 6 referente ao primeiro dia enquanto, para o segundo,
denominamos producgéol, producdo 2 e producdo 3 (anexo B).

Pensavamos em aferir a melhora na producdo textual da primeira para segunda
producdo, mas ndo houve, pode-se depreender as justificativas para isso nas respostas dos
questionarios.

E importante falar que quanto & adequac&o ao género autobiografia, mesmo sem uma
apresentacdo prévia, todos os alunos conseguiram escrever o texto de acordo com as

principais caracteristicas do género. Entendendo, conforme Antunes que:

Alargar as possibilidades lexicais de as pessoas terem acesso as informagoes, de
poderem entrar no mundo da comunicacdo especializada, no dominio da divulga¢do
cientifica ndo pode deixar de ser objetivo de uma escola que pretenda ser a grande
forca de elevacdo das condicOes de vida dos grupos sociais (2011, p. 179).

Nesta perspectiva, 0 mais concreto objetivo da escolha do género autobiografia
consiste na possibilidade de se repassar e testar os conhecimentos de escrita aproveitando a
vivéncia pessoal de cada aluno compreendendo o texto como fundamental para a elevacdo de
seu pensamento de modo a facilitar sua analise do mundo, de si proprio e da sociedade no

qual esta inserido.

4.3.2.1 Critérios

Para analisarmos os textos produzidos decidimos selecionar alguns aspectos os quais
servirdo de norteadores nessa primeira analise, assim como também para critério de
comparagao com 0s textos reescritos.

Analisou-se a adequacao ao género autobiografia considerando aspectos discursivos e
textuais deste de forma interligada a uma analise de conteido na observancia dos aspectos da
vida dos sujeitos que foram recorrentemente mencionados nos textos, de modo concomitante
realizou-se a verificacdo dos aspectos formais relacionados as convencdes graficas detalhadas
a seguir para melhor compreensao.

A adocéo destes critérios maltiplos baseou-se em obter uma compreensdo geral da
escrita dos alunos desde a adequacdo ao género abordado até o seguimento das normas
formais repassadas a eles durante 0 EJA e em nosso plano de aula sendo, desta forma,

possivel verificar a adequacdo de seus textos de modo amplo ressaltando ainda frequentes e
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comuns aspectos de vida destes alunos em um dialogo de analises que considera a historia de
vida dos sujeitos e alerta para dificuldades gerais, mapeando-as.

4.3.2.1.1 Convenc0es graficas

Pode parecer ébvio para aqueles que ja dominam o sistema de escrita, mas novidade
para aqueles que ainda estdo em fase de aquisicdo. Por isso, & importante ser ensinado na fase
inicial do processo de alfabetizacdo que a escrita obedece a certos principios de organizacao,
certas convencgoes que devem ser seguidas.

Neste critério, existe a necessidade de compreensdo, por parte dos alunos, de que o
processo de escrita é realizado da margem esquerda para a margem direita, bem como que é
iniciado na parte superior da folha e segue sendo escrito para baixo, estabelecendo-se uma
organizagao que funciona como férma para o texto, devem ainda considerar a necessidade de
seguir as devidas pautas e quando utilizar espagos em branco, frases e pontuacdes.

Trata-se, segundo Zorzi (1998, p. 81), da devida “capacidade de pensar as palavras,
ndo s6 do ponto de sua estrutura acustica, mas também a partir de um referencial visual,

considerando a forma grafica que as palavras tém, ou seja, a convengao”.

4.3.2.1.2 Utilizagdo inadequada de letras maitsculas e mindsculas

Os alunos que estdo iniciando o processo de escrita muitas vezes ndo apresentam
perfeito dominio das regras relacionadas a utilizacdo de letras de modo maidsculo e/ou
minusculo e é facilmente identificada a sua utilizacdo de modo ndo consoante ao estabelecido
gramaticalmente, também é frequente o uso destas letras de uma forma misturada.

Apesar de parecer um assunto basico e facil para a maioria dos estudantes, ainda é
entendida como problematica causadora de muita confusdo para o entendimento de alunos do
EJA. Segundo Marinho (2008, p. 03) “os alunos frequentemente escrevem conforme vao se

lembrando de um fato ou outro da historia, sem se preocupar com a sequéncia correta”.

4.3.2.1.3 Troca de letras

Alguns alunos que estdo iniciando o processo de aquisi¢do da escrita costumam trocar
letras ao grafar determinadas palavras quando atingem a hipoGtese alfabética de escrita.
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Podemos considerar como troca de letras os casos em que os alunos trocam o p pelo b; o f
pelo v; o t pelo d; o ¢ pelo g, por exemplo. Zorzi (2000, p. 01), considera:

Também pode-se considerar como inversdes a ocorréncia de mudancas quanto a
posicdo das letras dentro das palavras, por exemplo na situacdo em que "espada” é
escrita como “sepada”, que se caracteriza por uma inversdo de posicdes entre as
letras "e " e "'s"

A troca de letras ocorre pela, ainda existente, confusdo e imprecisdo na mente dos
alunos que comecam a ter contato e dominio da Lingua Portuguesa, pois, a falta de
experiéncia e intimidade com a escrita ocasionam erros muitas vezes imperceptiveis pelos
estudantes, nesta fase ainda inexiste um processo de cuidado e completa atencdo ao modo de
escrever cada palavra por ainda ndo haver o dominio gramatical. Assim, este processo acaba
sendo uma exposicdo das temaéticas solicitadas de modo que a forma executada ainda

apresenta falhas que os alunos ndo conseguem corrigir até 0 momento.

4.3.2.1.4 Transcricdo fonética (interferéncia da fala na escrita)

O aluno escreve aquilo que ouve, assim como ocorre com a utilizagédo do som do | por
E em (foci) ou usa um monotongo, escrevendo uma vogal em vez de duas (robo/roubou).
Essas sdo ocorréncias de transcricdo fonética. Nao escreve o R (pergunta/ perguntar) final por
ndo haver correspondente em sua fala ou por pronunciar a vogal que o antecede de forma

mais longa. Segundo o Instituto Camdes Portugal (2006):

Na grafia de qualquer lingua, a relacdo entre o som e a letra (o0 simbolo que
representa convencionalmente o som) ndo é biunivoca, ou seja, a uma letra ndo
corresponde sempre 0 mesmo som e um som ndo é representado sempre pela mesma
letra. Por outro lado, num determinado alfabeto (como o latino, p.ex. que é o
utilizado por muitas linguas como as romanicas e as germanicas) a mesma letra pode
corresponder a sons diferentes em diferentes linguas.

Deste modo, € muito comum que os alunos iniciantes de seus conhecimentos na norma
padrdo da Lingua Portuguesa reproduzam na escrita aquilo que estdo acostumados a ouvir em

seu cotidiano, retratando, por muitas vezes, a escrita de modo inadequado.

4.3.2.1.5 Problemas de segmentacéo
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Simionato (2011, p. 21) destaca, quanto a este critério, que “tanto a fala quanto a
escrita sdo produzidas em sequéncia linear, isto €, som depois de som, ou letra depois de letra,
palavra depois de palavra, frase depois de frase”. No entanto, é indispensavel a compreensdo
de que esta sequéncia de modo linear, explicada pelo autor, apresenta-se de modo diverso nos

processos de fala e escrita. Desta forma:

As pausas da fala nem sempre tém correspondéncia fixa com as pausas ou sinais de
pausas (virgulas, pontos) da escrita. A segmentacédo das palavras na escrita, indicada
pelo espaco em branco, corresponde menos ainda a pausas ou segmentac6es na fala.
(CAGLIARI, 1998, p. 127).

Na fala, os enunciados aparecem como se fosse uma cadeia continua, em que nao
conseguimos distinguir nitidamente os limites entre as palavras, por isso é que emendamos ou
suprimimos palavras/silabas. A segmentacdo pode ser dividida em: hipersegmentacdo
(quando separa indevidamente uma palavra) e hipossegmentacdo (quando escreve as palavras
juntas).

4.4 ANALISE DOS DADOS COLETADOS

O objetivo do questionario consiste em compreender as vivéncias, preferéncias e
dificuldades dos alunos da EJA partindo da coleta de dados dos alunos que compdem a turma
abordada, no total de 11 (onze), para expor de modo sistematizado e organizado
didaticamente tais questdes.

A estrutura do modelo adotado inicia com a separagdo em idade e género perpassando
pela indagacdo do que estes alunos esperam da EJA, sua razdo para estar na escola, dando
énfase para suas opinides acerca de como o ensino é realizado, as necessidades de mudangas,
como o estudo € importante em suas vidas e pode ajuda-los e as disciplinas que mais gostam e
as que mais possuem dificuldades.

Assim sendo, foram respondidas 10 (dez) questbes de modo discursivo e pedimos que
0s participantes ndo se limitassem a respostas objetivas afirmando ou negando o perguntado
de modo que tentassem contar parte de suas trajetdrias, destacando suas experiéncias em
ambito profissional, familiar, pessoal e escolar, buscamos, com tal, compreender
caracteristicas gerais referentes aos discentes. Deslocamo-nos para a escola viabilizando uma
aplicacdo dentro da realidade dos alunos sem necessidades de alteracbes em suas rotinas de

modo a facilitar a participacdo ampla da turma na atividade de pesquisa.
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4.4.1 Andlise dos Questionarios

Idade

B Menorde 20 m20-39 40-59 ™ Maior de 60

Figura 1 — Idade dos alunos analisados
Fonte: autores da pesquisa

Dos 11 (onze) alunos analisados por meio do questionario, a expressa maioria de 55%
(cinquenta e cinco por cento) possui idade entre 20 (vinte) e 39 (trinta e nove) anos seguidos
por alunos menores de 20 (vinte) anos correspondentes a 27% (vinte e sete por cento) do total,
conforme apresentado na Figura 1.

A figura seguinte, 2, permite observar quase uma igualdade entre os géneros existentes
na turma, havendo prevaléncia de 10% (dez por cento) do sexo masculino contrapondo uma
tendéncia de educacdo patriarcal na qual as mulheres buscavam mais o estudo enquanto o
homem se importavam prioritariamente com o mercado de trabalho, tal demonstracdo pode
ser entendida como a necessidade geral de estudo para inser¢cdo no mercado de trabalho e
alcance de conquistas pessoais independentemente do sexo embasada numa igualdade de
género conforme garantido legalmente e buscado tanto pela Constituicdo quanto pelos

tratados de Direitos Humanos.
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Género

B Feminino ™ Masculino

Figura 2 — Género dos alunos analisados
Fonte: autores da pesquisa

O que fez vocé procurar a EJA?

Estar muito tempo longe da escola (|
Ter uma vida melhor |
Comunicacso | —
Aprender | ——

Ter uma profi5550 _'

Conseguir um emprego | S ——

P
0 1 2 3
Estar
Conseguir . | Teruma | muito
Teruma Comunica .
um | Aprender - vida tempo
profissao ¢ao
emprego melhor | longe da
escola
| m O que fez vocé procurar a EJA? 3 1 3 2 2 1

Figura 3 — Motivo de procura pela Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
Fonte: autores da pesquisa

Com relacdo aos motivos de busca pela modalidade EJA, evidenciou-se como
principais motivos, de modo empatado, um bom emprego e a busca pela aprendizagem,
entende-se que este é pressuposto inerente desse. Deste modo, aqueles que procuram o EJA

quase sempre buscam uma melhora geral de vida, a transformacéo de sua realidade social,
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econdmica e pessoal buscando sim o alcance de novas oportunidades, mas também o
verdadeiro aprendizado para uma evolugéo eficaz que o insira como cidaddo e ser pensante
consciente em sociedade, conforme demonstrado em todos os critérios apontados
subjetivamente pelos alunos analisados.

Uma historia que nos tocou muito e chamou a atencdo foi a de uma senhora de 49
(quarenta e nove) anos que justificou sua volta a escola porque nédo sabia responder o que 0s
netos perguntavam, isso nos conduziu a refletir a ligagdo essencial entre o estudo/o
conhecimento com a dignidade humana vivenciada pelos individuos e sua insercdo social.

Desta maneira, se analisarmos com cautela podemos perceber que estéo interligados,
afinal, o aprendizado permite uma vida melhor justamente pro propiciar conhecimento e,
deste modo, capacitar para empregos, para a formacdo profissional de modo a melhorar a
compreensdo e, por consequéncia, a comunicacdo para aqueles que ndo fazem partes das
turmas regulares e que, geralmente, estdo ha muito tempo longe da escola, ou seja, que ndo

tiveram tais oportunidades anteriormente.

E N3o ESim

Vocé sente que o estudo é necessario pra
mudar sua vida?

Queria que algo mudasse?

Gosta da maneira como as aulas sao
aplicadas?

Ja ficou fora do ambiente escolar

Figura 4 — Opinides e vivéncias dos alunos do EJA
Fonte: autores da pesquisa

A figura 4 aponta quatro questdes essenciais para a compreensdo das percepc¢oes dos
alunos que responderam ao questionario. Quanto a permanecer um certo tempo longe do
ambiente escolar, dez dos onze analisados responderam positivamente alegando como razdes
falta de interesse pelo estudo na época, necessidades de trabalhar, moradia no interior sem

possibilidade de estudo (causa mais apontada: por 3 dos 10), gravidez precoce, entre outras.
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No tangente a gostar de como as aulas ocorrem, a proporgdo se repetiu, 10 (dez)
alunos se disseram satisfeitos, entretanto, as causas dadas por eles para 0 motivo da satisfacdo
abordam o incentivo e o esforco da professora da turma bem como dos demais profissionais
da instituicdo e ndo a como as aulas realmente ocorre, percebe-se um grande reconhecimento
e respeito, aliados a carinho, pelos profissionais que muitas vezes, conforme destacado pelos
alunos, se esforcam e ddo muito incentivo para que eles possam aprender de modo eficiente.

No entanto, quando questionados quanto como gostariam que as aulas fossem
aplicadas, 6 (seis) dos 11 (onze) alunos disseram que gostariam de mudangas, as ideias
apresentadas foram: com mais autoridade, através de jogos, de forma mais educada, com mais
leituras e aulas de idiomas e informatica, de modo mais alegre e engracado e, por fim, com
muitas explicacdes pois elas facilitam o entendimento.

Quando questionados sobre se o estudo muda suas vidas, a resposta positiva foi
unanime estando, ao ver dos pesquisadores deste trabalho, extremamente ligadas com as
questdes expostas na abordagem da figura 3. Aproveitamos esta indagacao para expor na
figura posterior, 5, as razdes apontadas pelos alunos analisados que justificam estes
considerarem o estudo importante em sua vida.

6 (seis) alunos destacaram a importancia estando associada a conquista de um bom
emprego, correspondendo a 55% (cinquenta e cinco por cento) dos alunos, seguido deste veio
a justificativa de que o estudo contribui e influéncia para a vida de modo geral, com 27%
(vinte e sete por cento) do total, sequidos de um empate quanto a melhorar a comunicacéo e

fazer faculdade.

Por que o estudo é necessario para
melhorar sua vida?

B Melhorar a comunicacao M Fazer Faculdade. Ter uma profissao.

Conseguir um bom emprego M Ajuda a vida de modo geral

55%

Figura 5 — Importancia do Estudo
Fonte: autores da pesquisa
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Principais dificuldades enfrentadas para
continuar estudando

4
2 2 2
=B 8 8

Afazeres Filhos Trabalho Falta de Nenhuma
Domésticos tempo para
estudar

Figura 6 — Principais dificuldades
Fonte: autores da pesquisa

A principal causa apresentada é a necessidade de trabalhar para manter a si a filha,
seguida de responsabilidades com filhos e afazeres domésticos, muitas vezes este aluno do
EJA ¢é o responsavel por todo seu nucleo familiar tanto financeiramente quanto em todo
cuidado e organizacdo, dependendo dele diversas funcdes e tarefas que acabam competindo
com o estudo e prejudicando o desempenho por limitarem bastante o tempo de estudo e ainda
representarem extremo cansaco fisico e mental. Alguns alunos destacaram, inclusive, que o
unico tempo que possuem para estudar € na escola.

Dois alunos afirmaram ndo ter nenhuma dificuldade para continuar os estudos,
destaca-se que, destes, um tem 16 (dezesseis) anos enquanto o outro possui 15 (quinze) anos e

reside préximo a escola.

Disciplina preferida

m Ciéncias ® Matematica Lingua Portuguesa m Qutras

0%

0,
36% 46%

18%

Figura 7 — Disciplina Preferida
Fonte: autores da pesquisa
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A disciplina apontada como preferida foi a matematica, por 5 (cinco) alunos, mas,
destes, 3 (trés) disseram que esta preferéncia decorre por ser a disciplina considerada mais
dificil e por, desta forma, estimular o pensamento. 36% (trinta e seis por cento) dos alunos
indicou preferir outras disciplinas, sendo elas: todas, historia e artes. Enquanto apenas 18%
(dezoito por cento) indicaram gostar de portugués e o motivo apresentado foi a afinidade com

a disciplina e 0% (zero por cento) dos alunos mencionou ciéncias.

Disciplina que nao gostam

m Ciéncias
B Matematica
Lingua Portuguesa

m Outas

Figura 8 — Disciplina que ndo gostam
Fonte: autores da pesquisa

No tangente as disciplinas consideradas mais dificeis para os alunos, outras foram
apontadas como principais, sendo: artes, os alunos alegam que ndo sabem desenhar;
geografia, considerada uma disciplina “muito falada”. Em segundo lugar ocorre um empate
com ciéncias e matematica ambas consideradas dificeis de compreender por 27% (vinte e sete

por cento) dos alunos.

4.4.2 Andlise das producdes textuais

4.4.2.1 PRIMEIRO DIA

Solicitamos aos alunos a produgido de um texto com o tema “Minha histéria de vida”,

pedimos a eles que contassem coisas sobre sua vida, como por exemplo, o que gosta de fazer,
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comida preferida, algum episddio que tenha vivido e que ache importante e etc. Nossa Unica
exigéncia, nesse primeiro momento, foi quanto ao nimero de linhas que poderia ser no
minimo dez. Nossa intengdo com essa producéo inicial é de obter um diagnostico de quais séo
as dificuldades de escrita desses alunos.

Os alunos nos demonstraram dificuldades para fazer a produgdo textual, apenas
falaram que era tanta coisa que ndo sabiam por onde comecar. Colocamos-nos a disposi¢do
para tirar qualquer davida e ajudar no que fosse possivel, mas eles preferiam fazer a atividade
inteira, sozinhos, vez ou outra nos perguntavam como era a escrita de algumas palavras.

Eles ndo queriam escrever incorretamente assim como demonstravam rejei¢do quanto
a nossa leitura do que estava escrevendo e pediram que sé fizéssemos a leitura das producoes
longe deles, percebemos com isso que estavam com vergonha ndo da sua historia, mas da
maneira como estavam escrevendo pelo fato de ndo dominarem as regras gramaticais.
Passamos esta atividade em uma noite de aula das 19h as 21h30 e dela participaram 6 (seis)

alunos.

4.4.2.1.1 Producdo Inicial 1

No primeiro texto produzido, inicia-se analisando o seu conteudo, o autor apresenta
aspectos da sua vida como seu nome, onde nasceu e lugar em que reside atualmente iniciando
sua histdria a partir da infancia seguindo pela adolescéncia e fase adulta sempre conforme as
etapas e dificuldades existentes.

Ao logo do texto fala sobre ter parado de estudar diversas vezes, seu retorno a escola e
situagBes muito dolorosas ao longo de sua trajetoria. Conclui falando de sua situacdo atual,
com quem mora e demonstra seus objetivos de persistir estudando apesar de todas s
grandiosas dificuldades que ainda possui hoje.

Verifica-se a exposicao real e organizada cronologicamente de sua vivéncia conforme
0 que mais Ihe marcou como sujeito expondo o ambiente escolar como uma parte no contexto
geral de sua realidade repleta de desafios e outras necessidades, cumprindo-se o0 género
autobiografia e possibilitando uma compreensdo humanizada acerca da realidade e do
contexto do aluno de EJA.

Trata-se de uma visao que respeita as vivéncias entendendo os alunos como sujeitos de
modo geral facilitando o acesso e a permanéncia no ambiente escolar tornando este local

favoravel e harmonizado com sua trajetdria diferenciada.
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Quanto as convencdes gréficas, podemos perceber, na producdo 1 (anexo C) que a
aluna possui conhecimentos basicos. Segue as pautas e respeita as margens (inclusive
respeitando o espaco na primeira linha) demonstrando que ja possui nog¢des inicias acerca das
normas gramaticais e dos devidos padrdes a ser seguidos.

O texto apresenta a ocorréncias de letras maiusculas grafadas de forma equivocada:

e “..engravidei do meu primeiro filho, Hoje tenho...”
e “..voltei a estudar.

ja parei...”

A aluna também faz a troca de letras:
e “..isso quanto dava prair...”
e “..que trabanha e estudar...”
Percebemos também que ha algumas interferéncias da fala na escrita:
e “Michamo...defamilia...”
A discente ndo estava presente no dia da segunda etapa da atividade. Portanto, a
analise de sua producdo inicial permite a percep¢do do dominio das regras bésicas de
segmentacdo textual e das convencdes graficas ainda sendo complicado para a aluna realizar

diferenciacOes entre a fala e a escrita fato que gera confusao no processo de producao.

4.4.2.1.2 Produgéo Inicial 2

Inicia falando onde nasceu, sua vinda para capital e uma série de dificuldades
familiares decorrentes disto que gera a necessidade de trabalho desde muito cedo de modo
prioritario ao estudo, ressalta posteriormente a superacdo destas dificuldades e a formacao de
uma familia. Demonstrando que para os alunos da EJA, em regra geral, a escola ndo € o
caminho légico e sistematico de suas vidas, mas sim resultado de enorme persisténcia e
superacdo de dificuldades para retomar o estudo apesar das mais diversas e complicadas
experiéncias.

Graficamente, na producéo 2 (anexo C), percebemos que o texto foi escrito em Unico
parédgrafo e que ha auséncia de sinais de pontuagao.

Ao iniciar o paragrafo e ao se referir a cidade onde nasceu o aluno as escreve com letra
minuscula.

e “eunaci em portel mais vi para Belem...”
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Porém, ndo podemos dizer que o aluno desconhece totalmente as regras de uso das
letras mailsculas e mindsculas, pois nesse mesmo trecho constatamos a escrita da palavra
“Belem”.

€ 9
S

Ainda sobre o trecho acima, percebemos que o aluno suprime o da palavra “naci”,
talvez porque ndo percebe na fala sua presenca e acaba transferindo essa percepcdo para a
escrita.

Ressalta-se que, para estes casos com dificuldades na transcricdo fonética, o professor
da EJA precisa elaborar uma série de metodologias que evidenciem claramente para os alunos
as diferencas, expondo a importancia da fala e as diferencas principais do processo de escrita,
afinal, esta é uma dificuldade bastante frequente pelos alunos desta modalidade de ensino que
sdo mais ligados as suas trajetdrias pessoais e vivéncias cotidianas que a realidade escolar.

Também constatamos na producéo 2 troca de letras, conforme os trechos a seguir:

e “..canto cheganto...”

e “.cracaadeus”

4.4.2.1.3 Producdo Inicial 3

Como os demais, atende ao género autobiografia falando aonde mora, de onde veio.
Relata ainda parte de sua infancia, quando parou de estudar por ter se machucado e depois por
ter retornado ao interior onde nasceu e, 1a, ndo haver escolas proximas. Esse relato demonstra
uma frequente realidade nos interiores: na maioria das vezes ndo existem escolas proximas
aos alunos sendo a realidade desses ja marcadas pela pobreza e uma série de dificuldades
decorrentes dela, fatores aliados que geram abandono escolar e prejudicam diretamente o
futuro de inimeras pessoas.

A producdo 3 (anexo C), no que tange aos aspectos formais, apesar de estar dividida
em dois paragrafos, notamos que ndo foi empregado nenhum sinal de pontuacdo. O aluno
também ndo segue as regras de margem tendo problemas com a segmentacéo basica.

Ao decorrer do texto percebemos o uso inadequado de letras maitsculas e mindsculas:

e “.EutinhaOzi anos quando Eutinha...”

Algo que chama atencdo no texto sdo os problemas de segmentacdo que estdo
presentes ao longo de todo o texto.

e Hipossegmentagao: “diso”

e Hipersegmentagdo: “Eumoro”; “meupai”
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Esta analise demonstra uma dificuldade geral na aplicacéo dos padrfes de escrita, mas
a mensagem consegue ser repassada e isto é completamente importante para a producédo
textual, principalmente do aluno da modalidade EJA. Denotando o que Antunes (2011, p. 49)
compreende: “analisar textos € procurar descobrir, entre outros pontos, seu esquema de
composi¢do; sua orientacdo temaética; seu propdsito comunicativo, é procurar identificar sua
partes constituintes, as fungdes pretendidas para cada uma delas".

A intervencdo nestes casos deve ser feita, em nosso entendimento, com a valorizacao
do conhecimento ja apresentando pelo aluno, compreendendo as mensagens repassadas e
auxiliando a compreenséo das regras formais paulatinamente sem inferiorizar ou considerar

sua producdo como totalmente incorreta.

4.4.2.1.4 Producdo Inicial 4

Atende ao género autobiografico detalhando quem é, onde nasceu e seu tempo de
permanéncia neste local bem como o deslocamento para Belém (capital paraense) e as
dificuldades de adaptacdo e moradia, destaca ainda ter sofrido um acidente anos depois fato
que deixou o autor sem poder locomover-se temporariamente apontando superacfes e
concluindo com seu atual contexto.

Graficamente, texto 4 (anexo C) foi escrito em um Unico pardgrafo. O aluno néo
obedece a regra da margem na primeira linha. O que mais no chamou atencdo ao longo de
todo o texto o uso inadequado de letras maidsculas e minusculas.

e “Nasci em Bujaru FiQueiPor la....meu Pai Pagava o aLUGUEL...”

E verificamos uma ocorréncia de troca de letras (o r pelo I).

e “proplia”

Os problemas com as letras de modo alternado e trocado indicam um problema de
compreensdo da ordem textual indicando uma prevaléncia da compreensdo oral e a escrita
sendo realizada de modo praticamente aleatério, muitas vezes o aluno apenas escreve sem
preocupagOes formais, buscando apenas expressar suas ideias e compreensdes na producéo
textual.

Neste sentido, Antunes (2011, p. 27) ressalta que "as analises revelam, sobejamente,
gue ndo se escreve ou ndo se compreende um texto apenas com gramatica. Muito menos com
a ciéncia de sua nomenclatura morfossintatica”. Devendo, consoante a isto, a intervengao,
ocorrer por meio de explicacBes didaticas acerca da necessidade de formas textuais para a

escrita padronizada, organizada e sistematizada, evidenciando os erros e esclarecendo cada
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um deles por meio de uma educacdo verdadeiramente inclusiva e que respeita aos seres
humanos em aprendizado, considerando suas realidades e limitagcbes para conduzi-los ao

avanco.

4.4.2.1.5 Producéo Inicial 5

Nesta producdo, 0 género em questdo € demonstrado em um texto extenso, com 31 (trinta
e uma) linhas, como todos os autores anteriores, inicia apresentando-se e falando do local de
nascimento explicando detalhadamente o hospital e horario. Aborda sua criacdo realizada por
varias pessoas sem um nucleo familiar fixo que gerou no inicio tardio dos estudos, apenas aos
10 (dez) anos, nos relata sobre sua gravidez precoce aos 14 (quatorze) anos, o abandono
escolar por ndo encontrar um ambiente capaz de recebé-la e inclui-la estando gravida na
adolescéncia, destaca ter medo das criticas e julgamentos que receberia.

Deixa claro que se culpa por ndo ter prosseguido nos estudos, mas hoje entende que ainda
existe tempo para alcancar tudo o que mais deseja para que os filhos possam ter um futuro
mais tranquilo. Conclui falando que atualmente tem 5 (cinco) filhos e desejando tudo de bom
para todos os envolvidos na pesquisa.

A postura da autora demonstra um carinho criado pela pesquisa realizada em virtude
de poder relatar a propria historia, organizar suas vivéncias e poder visualizar sua superacao
em cada etapa destacada. Trata-se de uma analise de si mesma por meio da autobiografia que
acaba ocasionando um autoconhecimento e uma autovalorizacdo capaz de incentivar a
continuidade do estudo e motivar a construir os caminhos sonhados. Ao nosso ver, demonstra
para os préprios alunos que suas historias ndo sdo ruins ou erradas, mas sim repletas de
vivéncias especiais e grandiosas superacdes que agora sdo recepcionadas por uma modalidade
de ensino (EJA) capaz de enxerga-las e respeita-las no processo educacional

Formalmente, verificamos que o texto 5 (anexo C) esta dividido em parégrafos. A aluna
obedece as regras de margem. Porém utiliza de forma inadequada as letras maiusculas e
minusculas, inclusive ao iniciar um novo paragrafo ndo prejudicando a mensagem repassada
pelo texto.

e “madrastaPor Pessoas ... PassadoPor...”

Nesta compreensao, aborda-se o pensamento de Kaufman e Maria Rodrigues (1995, p.
50) quanto a fungdo de “reifica¢do” da linguagem referindo-se ao fato da escrita representar
“uma importancia transcedental no que diz respeito a aquisi¢do de conhecimentos” por sua

“possibilidade de materializar a mensagem”, deste modo, sempre que o autor produz seu texto
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ele adquire uma distancia do seu discurso transformando sua vida em um foco de andlise de
modo a contribuir para sua visao critica e social por permitir a busca de variadas formas para

expressar-se pela escrita.

4.4.2.1.6 Producéo Inicial 6

Quanto as convencgOes graficas, o autor do texto 6 (anexo C) encontra-se ainda no
nivel silabico de desenvolvimento da escrita. Encontramos no texto palavras grafadas de
forma correta, inclusive obedecendo a regra de letras maiusculas e minasculas e de
acentuacdo. Conforme o trecho a seguir:

e “E de on-luis. —Escola —Brasil Para nilnatovdiveda. E ndo pkvac ato dv e pra

dfevo”

Porém, como podemos perceber ainda no trecho acima, a aluna utiliza letras que, em
uma andlise preliminar, parecem estar escritas de forma aleatoria dificultando a compreensao
da mensagem repassada no texto. E neste contexto de producéo textual que Koch (2008, p.
37) esclarece o processo de escrever como “uma atividade que exige do escritor conhecimento
da ortografia, da gramatica e do léxico de sua lingua adquirido ao longo da vida nas inimeras
praticas comunicativas de que participamos como sujeitos sociais”’, tal processo ¢
sistematizado nas escolas.

Em virtude destas dificuldades, houve prejuizo direto na compreensdo do texto e, por
consequéncia no atendimento do género estudado. Ressalta-se que, nos casos em que ndo ha
uma conexdo destas exigéncias ou uma completa desorganizacdo das mesmas, cabe a escola
elucidar as questbes equivocadas e conectar-se a realidade de compreensdo do aluno para

repassar o conhecimento que este precisa.

4.4.2.2 SEGUNDO DIA

Os alunos, apesar de serem somente trés, se empenharam para cumprir a atividade
sendo que ao escreverem sua. Ao escreverem, comentavam alguns fatos de suas vidas
evidenciando momentos que marcaram sua trajetoria de vida, assim como a importancia do
estudo para que tenhamos um futuro melhor e com mais dignidade. Acreditamos que o género
discursivo autobiografia foi compreendido pelos alunos e eles souberam como escrever seu

préprio texto. Os alunos s6 se preocupavam para que nao Iéssemos o seu texto ali devido ao



41

fato de estarem com vergonha de ndo terem escrito corretamente, assim como estruturado de
acordo com as informagdes repassadas a eles.

Os alunos gostaram da proposta realizada pelo fato de fazer significado para eles ja
que cada um como autor estava relatando ali a sua propria historia.

Nossa segunda atividade com a turma ocorreu no dia 21/12/2015 com a participagéo
de 3 (trés) alunos onde fizemos um novo plano de aula com o tema: Minha histéria de vida
com base na analise feita da primeira producdo textual dos alunos para que pudéssemos
comparar quais mudancas ocorreriam em uma nova producao textual dos alunos diante dos
aspectos abordados buscando notar o avan¢o do contato com a Lingua Portuguesa e a
producdo textual assim como uma melhor compreensao acerca do género utilizado por néo ser
mais o primeiro contato dos estudantes com o mesmo.

Nosso objetivo na segunda atividade foi ressaltar as caracteristicas entre biografia e
autobiografia devido a ultima ser o produto final de nosso trabalho para que depois
fizéssemos a andlise comparada de ambas as producdes verificando em que aspectos foram
apresentadas mudangas. Os conteudos trabalhados do plano foram: gramaética, producéo
textual e leitura.

No inicio da aula fizemos a leitura de uma autobiografia para posteriormente
caracterizar biografia e autobiografia para, entdo, expormos a estratégia de explicacdo por
meio da etimologia mostrando a origem da palavra para que os alunos percebessem as
caracteristicas proprias de cada género e para que 0s textos serviam, destacando que o género
tratado na pesquisa objetivava conhecer a realidade dos estudantes e permitir que eles
expressassem suas vivéncias associando-as aos conhecimentos adquiridos até entdo, tanto de
mundo quanto escolares.

A luz desta compreensdo, Alberti (1991, p.73) destaca:

Narrativa centrada no sujeito que a cria, simultaneamente ponto de partida e objeto
do texto, a autobiografia parece ser a atualiza¢do do "individuo moderno" no espago
da literatura. E como se, ao lado da poesia, do romance, da peca teatral, da cronica,
enfim, se reservasse aquele individuo, a suas reflexdes e experiéncias particulares,
um "género" literario especifico, que permitisse a expressdo de sua unidade e
autonomia.

Utilizaram-se, neste panorama, as compreensdes de Vanda Koch (2009, p. 74) de que
cabe a escola “possibilitar ao aluno o dominio do género, primeiramente, para melhor

conhecé-lo ou aprecia-lo, de modo a ser capaz de compreendé-lo, produzi-lo na escola ou fora
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dela” e, posteriormente, propiciar que os alunos possam domina-lo treinando também seu
dominio da Lingua Portuguesa e da visdo analitica acerca das situacdes.

Ap0s isso trabalhamos algumas regras gramaticais que foram evidenciadas na primeira
producdo e que nos serviram de aspectos em nossa analise, as mesmas foram adotadas como
0s critérios j& mencionados: convengOes gréficas, transcricdo fonética, letras mailsculas e
minusculas, som de letras e segmentacdo. Nossa estratégia foi pegar a prépria biografia lida
anteriormente para trabalhar tais aspectos para que ao reescrever a sua autobiografia os alunos
se atentassem a eles.

Os critérios analisados em todas as producgdes servem para retratar a visdo de Abaurre,
Fiad e Mayrink-Sabinson que ressaltam:

[...] durante um longo periodo, os estudos e praticas pedagogicas ignoraram o fato
de que os ‘erros’ cometidos pelos aprendizes de escrita/leitura eram, na verdade,
preciosos indicios de um processo em curso de aquisi¢do da representacdo escrita da
linguagem, registros dos momentos em que (...) torna evidente a manipulacdo que
faz da prépria linguagem, histdria da relacdo que com ela (re)constr6i ao comecar a
escrever/ler (1997, p.16-17).

Finalizamos nossa intervencdo com a reescrita da autobiografia dos alunos onde
evidenciamos que eles escrevessem de acordo com as etapas da infancia, juventude e fase

adulta.

4.4.2.2.1 Producéo 1

Corresponde ao autor da producdo inicial 3. Entende-se que houve o atendimento ao
género autobiografico sendo detalhada a histéria de vida do aluno com sua apresentacao
inicial seguida de sua data de nascimento, local de moradia, inicio e dificuldades da trajetoria
profissional e demais situagdes marcantes. Percebemos a disposi¢édo do aluno para nos relatar
suas vivéncias de modo detalhado conforme o que é significativo para ele enquanto sujeito.

Quanto as convencdes, existe a divisdo em trés paragrafos, mas eles ndo sao
interligados, € como se as ideias fossem apenas expostas de forma aleatéria. Os padrdes de
margem nado sdo seguidos no texto inteiro, mas o género autobiografia esta bem aplicado no
relato de suas vivéncias de forma organizada e sistematica.

Ao decorrer do texto percebemos o uso inadequado de letras maiusculas e minusculas,
mas sem grandes problemas sendo verificado apenas na escrita do nome do autor na linha 2,

fato que foi corrigido na linha 10.
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Percebe-se a transcrigdo fonética:
e “Eu comecei a trabalha...”
e “.tinha que acorda cedo...”
e “iguando euvolta da escola i direto prasera”
No ultimo trecho analisado acima, encontra-se também troca da letra e pela i.
Verifica-se ainda a troca da letra c pela q:
e “...quai em cima do fogo”

Os problemas de segmentacdo podem ser visualizados na hipossegmentacdo realizada
nos trechos seguintes:

e ‘“euvolta da escola”

Com base nesta produgdo entende-se o exposto por Antunes (2011, p. 118) quando
afirma que "ndo pode existir um texto coeso e coerente sem léxico e sem gramatica”, pois,
“por sua vez, fora do uso, o léxico é apenas uma possibilidade, é apenas um rol de palavras,
disponiveis para atualizarem um sentido quando entram em cena do texto" destacando, em
nossa compreensao, a indispensavel necessidade da mensagem repassada e a importancia
gramatical para que ela seja plenamente repassada, mas também se evidencia a necessidade de
valorizacdo dos avancos dos alunos devendo ser reconhecido o que estes ja conseguem

produzir e executar para que sejam aprimorados.

4.4.2.2.2 Producédo 2

Corresponde ao autor da producdo inicial 4. Realiza-se basicamente a mesma
estrutura da producao inicial apontando-se o local de nascimento, o deslocamento para Belém,
apresentando, desta vez, mais detalhes sobre a familia e as situagdes enfrentadas
demonstrando maios facilidade com o género autobiografia conseguindo expor mais sua
realidade e elencando seus objetivos de fazer faculdades e se formar para exercer a advocacia
nos permitindo conhecer também seus sonhos/perspectivas futuras.

O texto novamente foi escrito em um paragrafo com desobediéncia a regra da margem,
exposta nos critérios, nas linhas 2, 3, 4, 5, 8 e 10. O uso de letras maiusculas e mindsculas foi
adequado e a mensagem foi devidamente repassada. Nota-se problemas com a troca do ¢ pelo
s:

e “_sercade 20 anos...”
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Foram encontrados ainda problemas com o infinitivo e com o plural nos casos
seguintes:

e “.vivo bem graga a Deus”
e “c ajuda minha mae”

Demonstrando a vinculagdo da escrita com a fala cotidiana e as dificuldades para
entender as peculiaridades formais, processo este que é a dificuldades de varios alunos na
realidade da EJA e precisa ser continuamente abordado no contexto escolar até que se torne
um habito, uma pratica recorrente na vivéncia do aluno, ampliando suas compreensfes e

aplicacdes formais.

4.5.2.2.3 Producdo 3

Corresponde ao autor da producdo inicial 6 (ambas em anexo C). Verifica-se
problemas quanto as convencges graficas percebidos na descentralizacdo do titulo do texto, a
linha deixada em branco inadequadamente e as margens ndo respeitadas em sua integra sendo
possivel visualizar, no entanto, que o0 autor possui as noc¢des basicas deste quesito.

Quanto a utilizacdo de letras mailsculas e minusculas, analisa-se seu uso inadequado,
como Visto nos seguintes trechos:

e “...minha Historia de vida”
e “nalto...”

o “Eepa”

e “nao cona”

e “Amima da...”

Encontramos no texto algumas palavras grafadas de forma correta até mesmo
contendo os acentos devidos no entanto o autor apresentou o uso de letras de forma aleatoria
novamente, conforme na producao inicial, vé-se:

e “Qun pobdsudo za nonzo — t T Jo Jesus. Conedia gtcdo fei NE
mctorcerdoese e sos 0 e”
H4 presenca de transcri¢do fonética.
Quanto ao género autobiografia, novamente ocorreu significativa dificuldade para a

compreensdo textual.



45

5 CONSIDERACOES FINAIS

A luz de todo exposto, leva-se em consideracdo que o ensino deve estar voltado para a
valorizacdo dos saberes dos alunos jovens, adultos e idosos, considerando a historia de vida
dessas pessoas como de fundamental importancia para o processo. Desse modo, o professor
deixa de ser um mero “transmissor” de saberes, o aluno deixa de ser um simples observador
das aulas e passa a ser o sujeito do conhecimento e da aprendizagem.

Esse é o foco que a educacdo de Jovens e Adultos precisa ter e, apenas por meio deste
reconhecimento e desta inclusdo na realidade do aluno é possivel potencializar seu
aprendizado e de fato transformar sua realidade cotidiana. Os alunos de EJA possuem muitos
desafios especificos e um contexto singular, conforme foi minimamente demonstrado pelos
questionarios da presente pesquisa trata-se, portanto, de um publico especial que necessita da
atencdo dos especialistas.

Uniu-se este contexto com o objetivo do curso de Licenciatura Integrada em Educagéo
em Ciéncias, Matematica e Linguagens de formar professores voltados ao trabalho educativo
proficuo e diferenciado nos anos iniciais da Educacdo Basica que inclui as 12 e 22 etapas da
Educacdo de Jovens e Adultos entendendo que este profissional pode contribuir de modo
amplo e muito eficaz na orientacdo deste publico quanto a leitura, a escrita, a dominagdo de
técnicas e tecnologias de modo que se tornem aptos para a compreensao e a contribui¢do ao
mundo cientifico e tecnolégico assim como inseridos em seus meios sociais sendo capaz de

pensar, criticar, dialogar com diferentes formas de pensamento e realidades.
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ANEXO A -PLANO DE AULA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE DUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA
LICENCIATURA INTEGRADA EM EDUCACAO EM CIENCIAS, MATEMATICA
E LINGUAGEM.

I. Plano de Aula: Producao Textual (Autobiografia)

Il. Dados de ldentificacao:

- Professores: Denira Mescouto e Obadias Silva
- Tempo Estimado: uma ou duas noites de aula
- Publico Alvo: 22 totalidade da EJA

Ill. Tema: Minha Historia de Vida

IV. Objetivo:

- Trabalhar as caracteristicas do género textual autobiografia.

- Trabalhar regras gramaticais.

-Construcao de um texto, tendo como pressupos a historia de vida do aluno.

V. Conteudo:

- Gramatica

- Producao Textual

- Oralidade e Leitura

VI. Desenvolvimento do tema:

1° Momento: Iniciaremos a aula dando uma autobiografia para que os alunos
facam uma leitura silenciosa, na sequencia faremos a leitura coletiva e estimular para
que os alunos digam o que entenderam do texto. Registrar as caracteristicas no
quadro.
Conversa com a turma sobre as caracteristicas do género textual autobiografia,
apresentar a eles tais caracteristicas.

2° Momento: Utilizaremos o proprio texto da autobiografia para apresentar
algumas regras gramaticais como:
- convencoes graficas
- utilizacao de letras maiudsculas e minusculas
- som de letras
- transcricao fonetica e,
- segmentacao.

3° Momento: Propor que o aluno escreva um texto com o tema: minha Historia
de Vida, tendo base o estudo feito anteriormente.

VII. Recursos Didaticos: Copia de texto, papel A4, canetas, lapis e tec...

VIII. Avaliacao: Durante a escrita do texto, analisar a capacidade de criacao dos
alunos. Observar o texto, vendo qual o dominio que os alunos tem da linguagem
escrita comum a esse género.




ANEXO B - MODELO DE QUESTIONARIO
Questionario

1- Idade:
2- Sexo:

3- Vocé ficou algum tempo fora do ambiente escolar? Se sim, quanto tempo?

4- O que fez vocé procurar a Educagéo de Jovens e Adultos?
5- Vocé gosta da maneira como as aulas séo aplicadas? Por qué?

6- Como vocé gostaria que as aulas fossem ministradas?

7- Qual a disciplina que vocé mais gosta, por qué?

]

8- E qual a disciplina que vocé ndo gosta, por qué?

50



9- Vocé sente que o estudo é necessario para melhorar a sua vida?

10-Quais as principais dificuldades que voceé enfrenta para continuar estudando?

51



ANEXO C - PRODUCOES TEXTUAIS

- Producgéo 1:
Data: 07/10/2015

Data: 21/12/2015

A discente ndo estava presente no dia da segunda etapa da atividade.
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- Producgéo 2:
Data: 07/10/2015

Data: 21/12/2015

A discente ndo estava presente no dia da segunda etapa da atividade.

- Producdo 3:
Data: 07/10/2015

£
%/7?’»‘;9,/2/:12 218 U actonl ol )aMQ Z’/’;}J
D2 A Cet 'LMf/’o'L-M—’nﬁfz/z}ﬂ
Eer A'Wa- b o B - T ;—/-L.¢<W7'/L¢:'/")~ 222
Eer A lls’ s Eadiee o ez g2l Ev



Data: 21/12/2015

22 22 L2e2p

- (o hion  AiaZatain o riada —
RN |
— ot el Pkl G nndide e M Dooi Lot e afialon o
— e cado all  onaccliesrriiie e S
ALy A E D Coprr.. e hoit  pros =
3 S G R VW - N SR =
. alineZor Jalo ado == S

- .

= et o =— = T
E,A_L#ﬁw Al Sl Mkt obaldLanin ol Ooda. .
E st o olilpuosiad L canda kO’ Mae aiaran. ol fLopir

- Producéo 4:
Data: 07/10/2015

LMD A 2 KL \'Z*/&'O
MEYU om< %

Masci em ™Ufary Favei Pov fa 3 ano ‘
Aot Jiemos €m 3999 Moz CheGamos, Nos
Ao Finta Casa Parad mMOvar KNoS 3ALUGA-
MO Uma Cama MeU Pav Pagava o aLuGYEL.
Moramos 32YGAGaDa Cercd DE Y 3anos.
Em 006 MEYU Pat Lonsigu«l ad Casa,
ProPla. €m Qood €U Sofrt Ym A OtnTe
%Jcafjoe Uma fage <fva?vuretc ey DF
asatt UYm amo Yo Cama  ao Condr-
Gur dmpa. MIS HoFt €U @anbo ber,
Em 010 Muws Pas ot Dinveciaro .,
¢ Yt €U moro Com @ M{nHA Mmaf
0 05 MEYS 4YMA0S Com adv Pad. €




Data: 21/12/2015

thh@

e Cnaano
’_,-_1 o WEL i »ﬁr)!\ C,(,
'\\\(; \‘r(

cm»\ Jf 2. Na

J; Z/‘-\/Q v . Caoan

- <
\Iakor Do 9 naca !
Cvn Al ~ca G g, oy
L PV, Wial Vi %

&

C,L \ecEep a2 ctes

- Producdo 5:
Data: 07/10/2015

l 2 Yo 2l en

& 2)¢es € BDe2esm
(&5

Vi ning

Avyya c YIUZR. > \/f

& L VIC

;;{L XL L

AGaa l .

A )oZ2annal

£ A
aC 1T

2003

<
<

UAC=4 E 2 4 Vat 2
K ¢ L;D /
\€ 'z‘_"«H

=% s & TED

¥
C
A
PA
ey N J >
¢ 4 v
A
L aai - C e LA, >
O AL L
: 19 o g
| PPN \
—~
- X ) & = - -
- 3 S -
N
w
X NG A O A
N CALA - L

TIvzbalnuna VE L g ve

LX:\/C(‘QA |

D994

D oo
’&("'V\)\(‘ "/

ca’ DR Cirgd

= o 7 2 O [&

$(A \_Li'\.; ..>/
)\’?,. €3

-V},fn__(_/ 1 227 /y’;__(,L
> LA 7{:( ,//L -
oDl fur) 27

y,{ﬁ?{fk e s 2l B 7L/L(<

2RI

2 -5 )/\L—'—/\‘_/Lgi &

~

55



Data: 21/12/2015
A discente ndo estava presente no dia da segunda etapa da atividade.

- Producéo 6:
Data: 07/10/2015
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