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RESUMO

A maioria das escolas do campo do municipio de Abaetetuba, principalmente da zona
rural estradas e ramais sO oferecem escolarizacdo apenas para as séries iniciais do ensino
fundamental. Dessa forma os estudantes do campo precisam migrar para a cidade para continuar
seus estudos. Mediante isso, 0 objetivo deste trabalho foi: analisar os desafios e perspectivas
das familias e dos educandos em relacédo a saida da Escola do Campo e a inclusdo em uma nova
realidade socio-educacional. Os processos metodologicos constituiram-se além dos referenciais
tedricos em uma pesquisa qualitativa. Foram realizadas entrevistas semiestruturada com
quarenta pessoas (25 educandos, 10 pais e 5 funcionarios) em cinco escolas de quatro
comunidades do campo do municipio de Abaetetuba, Para, Brasil. Observou-se que 0s
educandos enfrentam muitas dificuldades para continuar seus estudos, quais sejam: com
transporte, com os ramais, financeiras, com as disciplinas, contetdo, falta ou minima destinagéo
de recursos e dificuldades nas estruturas fisicas das escolas, entre outras. A pesquisa aponta
que, se houvesse possibilidades os estudantes e suas familias preferiam que as escolas das
comunidades ofertassem todas as séries. Assim, € necessario que se tenha maior atencdo dos
governos no gue tange a oferta escolarizacao, e de uma educacdo voltada para a realidade do
campo.

Palavras-chave: Educa¢do do Campo. Continuidade dos Estudos. Comunidades Campesinas.



ABSTRACT

Most rural schools in the municipality of Abaetetuba, especially rural roads and extensions only
offer schooling only for the initial grades of elementary school. Thus students in the field need
to migrate to the city to continue their studies. Thus, the objective of this work was: to analyze
the challenges and perspectives of families and students regarding the departure from the
School and the inclusion in a new socio-educational reality. The methodological processes were
constituted beyond the theoretical references in a qualitative research. Semi-structured
interviews were conducted with forty people (25 students, 10 parents and 5 employees) in five
schools in four rural communities in the municipality of Abaetetuba, Pard, Brazil. It was
observed that students face many difficulties to continue their studies, such as: transportation,
extensions, financial, disciplines, content, lack or minimal allocation of resources and
difficulties in the physical structures of schools, among others. The research points out that if
there were possibilities students and their families would prefer that community schools offer
all grades. Thus, it is necessary to have greater attention from governments regarding the
provision of schooling, and education focused on the reality of the countryside.

Keywords: Field Education. Continuity of Studies. Peasant Community.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como tema desafios e perspectivas dos educandos e de seus familiares
no processo de mudanca da escola do campo para a escola da cidade no municipio de
Abaetetuba-Para-Brasil. O que acontece comumente a partir do sexto ano do ensino
fundamental, pois ndo ha oferta de outras séries para que 0s mesmos permanecam estudando
nas escolas das comunidades. Dessa forma a pesquisa foi realizada em quatro comunidades e
cinco escolas pertencente as mesmas.

Observa-se que a falta de escolarizacdo nas comunidades do campo a partir do sexto
ano do ensino fundamental é um problema que causa muita inquietacdo para as familias e
muitos desafios para os educandos. Ao se deslocarem a cidade para dar continuidade aos seus
estudos, muitos saem com idade entre dez a doze anos. Idade que para autores como Piaget
(1999) esses jovens estdo em formacdo no periodo operatdrio concreto que ocorre
aproximadamente na faixa etaria dos sete aos doze anos e é caracterizado como sendo uma fase
de transicao entre a acdo e as estruturas ldgicas mais gerais. Porém, muitos desses educandos
ndo estdo preparados para enfrentar os desafios dessa nova jornada e isso causa muita
preocupacao para as familias que, durante algum tempo precisam acompanhar o educando para
que este se acostume com a dindmica de ir e vim diariamente para suas comunidades.

Nesse sentido, a relevancia deste trabalho esta pautada nas discussdes e reflexdes que
permeiam sobre o deslocamento de estudantes camponeses para a continuidade dos estudos,
pois a educacdo € um bem essencial o qual todos devem ter acesso, independentemente de onde
mora, raga, cor ou classe social.

Assim, quando o educando precisa sair do campo para estudar, na maioria das vezes
perde o vinculo com uma vivéncia que antes era saudavel, tranquila e se depara com uma
realidade totalmente diferente da que estava acostumado, com uma educacdo
descontextualizada que na maioria das vezes desconsidera 0s saberes e conhecimentos trazidos
com eles.

Segundo Silva et al. (2017, p. 785) “ao chegar na escola da cidade, os/as estudantes se
deparam com novo espago, nova escola, nova rotina de deslocamento, novos/as colegas, novos
professores/as, novas praticas pedagogicas enfim nova cultura escolar”.

A pesquisa parte de inquietacbes motivadas por ser camponesa e vivenciar de perto a
saida e deslocamento dos estudantes para estudarem na cidade, o que me levou a diversas

indagacBes durante o curso de Educagdo do Campo da Universidade Federal do Para nas
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pesquisas realizadas durante as disciplinas de Praticas Pedagdgicas e Estagio Docente
observando que, quando os estudantes saem da escola do campo para as escolas da cidade
muitos encontram muitas dificuldades para continuar seus estudos.

No entanto, ao ter quer ir para a cidade os estudantes sdo colocados em uma nova
realidade, novas relacfes sociais e afetivas, assim, em muitas vezes perdendo o lago de amizade
que antes tinham e em alguns casos passam a valorizar 0 meio que agora estdo inseridos e se
deixam levar por novas amizades e influencias ou atrativos que, as vezes os levam para
caminhos ndo saudaveis podendo gerar consequéncias negativas para si e consequentemente
para sua familia e comunidade.

Mediante isso, buscou-se responder o principal objetivo que foi: analisar os desafios e
perspectivas das familias e dos estudantes em relacdo a saida das escolas do campo para
estudarem em escolas da cidade. E como objetivos especificos tem-se; a) identificar quais 0s
guestionamentos dos pais em relacdo a saida de seus filhos da escola da comunidade para
estudar em escolas da cidade; b) verificar quais 0s anseios e questionamentos dos estudantes
que ainda estdo na escola da comunidade em relacdo a sua migracéo para a escola da cidade; c)
entender quais sdo as dificuldades enfrentadas pelos estudantes que estudam na cidade; d)
investigar se os estudantes estdo concluindo a educacao basica e se estdo se inserindo em uma

universidade ou no mercado de trabalho.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Breve contexto sobre Educac¢do no Campo

Nesta secdo faremos um breve apanhado sobre o contexto de luta para a efetivacdo da
educacdo do campo no Brasil. Apresentaremos as Resolucdes, pareceres, e a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (LDB/96). Discussdes necessarias para conhecer sobre a temética e
fortalecer a luta por uma educacdo do campo de qualidade e voltada as especificidades

regionais.

2.1.1 A educacdo do campo no Brasil

Antes de apresentar a legislacéo, os desafios enfrentados e a luta pela educacéo, faremos
um breve resgate historico sobre as bases fundantes da excluséo social, cultural dos povos e
comunidades campesinas, que inviabilizaram o processo educacional para essas comunidades.

No Brasil o processo de resisténcia em defesa da permanéncia e preservacado cultural se
iniciou com o processo de colonizacao a partir do ano de 1.500 pelos indios com a chegada dos
Europeus em terras brasileiras, onde se deu inicio ao processo de exploracdo dos recursos
naturais, aqui existentes. Dessa forma os nativos foram aos poucos sendo expropriados da terra
e de seu modo de ser e viver.

Conforme o tempo foi passando, foi se estabelecendo um antagonismo entre as classes
rurais, onde grandes extensdes de terras foram se concentrando nas méos de poucos e muitos
ficaram sem terra para trabalhar. Nesse sentido, vale enfatizar sobre as leis agrarias coloniais,
as quais instituiram as Sesmarias até a Resolucdo de 17 de julho de 1822, que foi reestruturada
com Lei n.601 de 18 de setembro de 1850 (ALMEIDA, 2008). Reis (2011, p. 16) aponta que
as leis respaldam os grandes proprietarios, e ainda desarticulam a classe com pouco ou nem

um poder aquisitivo:

[...] obrigando-os a permanecerem reféns do interesse monopolizador. De 1850 até os
dias atuais, apesar de alguns avancos no &mbito das legisla¢Bes, no que desrespeito ao
acesso a terra, os problemas ainda perduram. Muitos dos menos favorecidos que
conseguiram uma pequena propriedade, devido a falta de condi¢Ges para produzir e
viver dignamente no campo tiveram que abandonar suas terras ou vende-las aos
grandes proprietarios. De certa forma, podemos dizer que, o capital materializado nas
acOes do empresariado do campo terminou por expulsar os pequenos proprietarios que
nesta estrutura j& ndo conseguiam produzir e prosperar no campo, pois a concentragao
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do poder, da riqueza e dos meios de producdo continuavam nas mesmas maos (REIS,
2011, p. 16).

A partir da década de 1980, as organizacOes da sociedade civil, especialmente as
ligadas a educacdo popular, incluiram a educacdo na pauta dos temas estratégicos para a
redemocratizacdo do pais. A ideia era reivindicar e construir um modelo de educacéo
sintonizado com as particularidades culturais, os direitos sociais e as necessidades proprias da
vida dos camponeses (SANTOS, 2018)

Nesse ambiente politico aliando mobilizacdo e experimentacao pedagdgica, passam a
atuar junto sindicatos de trabalhadores, organiza¢fes comunitarias do campo, educadores
ligados a resisténcia, a ditadura militar, partidos politicos de esquerda, sindicatos e associagdes
de profissionais da educacdo, setores da igreja catolica identificados com a teologia da
libertacdo e as organizacOes ligadas a reforma agréria, entre outras. O objetivo era o
estabelecimento de um sistema puablico de ensino para o campo baseado no paradigma
pedagogico da educacdo como elemento de pertencimento cultural (SILVA, 2006).

Nesse contexto social, nas primeiras décadas do século XIX 0s camponeses sem
condicdes de sobrevivéncia no campo, comecaram a migrar para as cidades em busca de
trabalho e melhores condicdes de vida, ndo tendo éxito, voltam para 0 mesmo, surgindo assim,
os trabalhadores rurais sem terras que se deparando com grandes latifindios improdutivos,
organizam-se de maneira coletiva [...] (REIS, 2011). Assim, nascem 0s movimentos sociais do
campo gue vem construindo ao longo de sua histéria, uma nova concepc¢do de campo, que possa
melhorar a qualidade de vida e garantir a permanéncia do homem no campo com dignidade.

Nesse momento, destacam-se as acOes educativas do Movimento Nacional dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra, que lutam pela reforma agraria e por uma educacdo pensada
desde o chdo da escola. Esta luta deu impulso para que se definissem algumas politicas publicas
principalmente no que tange a educacdo do Campo, sendo esta uma questdo importante a ser
enfatizada, para a compreensdo da educacdo do campo e seus desafios na busca de sua
implementacdo (MACHADO; VENDRAMIM, 2017).

A educacéo oferecida para a populagéo campesina sempre esteve pautada no interesse
capitalista do latifindio, dessa forma nédo interessava educar quem servia de mao de obra
explorada e obediente para um grupo hegemonico. Assim a educagdo para as massas menos
favorecida do campo era uma educacéo precéaria voltada para a permanéncia sem perspectivas
de busca por melhores condicOes de trabalho e consequentemente de uma vida digna nesse
lugar. Para Santos (2018, p. 189):
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[...] a Educagdo Rural se norteava por interesses econdmicos e ideoldgicos, primando,
assim, ndo em garantir uma educacdo de boa qualidade aos trabalhadores do meio
rural, mas qualifica-los para uma permanéncia obediente, mesmo em condigdes
adversas, visto que ndo havia investimentos publicos para melhorar a vida nesse
territdrio.

Até a promulgacdo da Constituicdo Federal (CF) de 1998, através do seu artigo 205°
que versa que a educacdo € direito de todos e dever do estado e da familia. Nesse sentido, ndo
se via qualquer referéncia em relacéo a educagao do campo, nos textos constitucionais, porém
essa promulgacdo corroborou para a aprovagédo da Lei N° 9.394/1996 em seu artigo 28° que
descreve sobre a oferta de educacéo bésica para a populacéo rural, em que o sistema de ensino
promoverdo as adaptacdes e adequacles necessaria, e reforcada pelas resolugées CNE/CEB n°
01, de 03 de abril de 2002, que institui as Diretrizes Operacionais para a educacao basica nas
escolas do campo e a resolucdo CNE/CEN n° 02, de 28 de abril de 2008, que estabelece
diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas de
atendimento a educacéo béasica do campo (DIAS, 2018).

As comunidades campesinas por muito tempo ficaram as margens de politicas publicas

que Ihes proporcionasse uma vida menos sofrida e mais valorizada. Assim,

As politicas educacionais brasileiras por um longo tempo ndo reconheciam as
especificidades e saberes dos povos do campo, pois pelos esteredtipos e
representacdes ao imaginario da sociedade, os sujeitos do campo eram considerados
como inferiores (SILVA et al., 2017, p. 780-781).

Assim, na busca pela superacdo desse paradigma 0 povo do campo comegou a se
organizar e junto dos movimentos sociais representantes, iniciaram a luta por uma educagéo
basica para 0 campo, que abarcasse as especificidades desse lugar, valorizando as manifestacdes
culturais, identidades, enfim as formas de vida que se desenvolvem nesse contexto social.

Uma das conquistas foi o termo “educagao rural” ser deixado para tras, junto com todo
conjunto negativo que essa expressao representava, sendo substituido por uma nova expresséo,
a qual abarca um leque de significados no que tange a uma educacdo pensada e protagonizada
pelos movimentos sociais do campo, - educagdo do Campo - cuja palavra de ordem € “Direito

nosso e dever do Estado!”. Um legado de luta que deve continuar a impulsionar nossa Visao

sobre como deve ser a educacdo do e para 0 Campo.

2.2 A saida do jovem para estudar na cidade
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No Brasil temos aproximadamente 50 milhdes de jovens (IBGE, 2010). E dificil
caracterizar a juventude homogeneamente, diz-se que ha diversas juventudes, visto que a
mesma tem suas particularidades, tais como: juventude rural e urbana, juventude pobre e rica,
juventude trabalhadora, entre outras (SPOSITO, 2003).

[...] a nogdo de “juventudes” é um complexo processo socioeconémico-cultural que
se expressa simultaneamente em diversidade e desigualdades, objetivas e subjetivas.
Dessa forma, ao tratarmos da juventude, devemos ter em mente a dupla dimenséo
dessa categoria que expressa simultaneamente um momento do ciclo de vida e
determinadas contingéncias de insercdo dos sujeitos na estrutura social (RIBEIRO;
LANES; CARRANO, 2006, p. 77).

Em torno da juventude rural, no Estado do Para, Pinto e Pacheco (2009, p. 6) em citacao
a Carneiro (1998) apontam que ha uma grande diversidade de entendimentos que os envolvem,
tais como: cultura, espaco em que vivem nas ilhas, colbnias, a fase da vida, entre outras
particularidades. Entdo definir juventude rural ndo ¢ uma tarefa simples, ja que “ser jovem”
corresponde também a auto representacdo, que tende a uma grande elasticidade em termos
etérios.

Para Freire (2009, p. 26) os jovens do campo podem ser “entendidos como uma
categoria sociologica, expressdo de processos dindmicos e multidimensionais no contexto
amazonico — histdrico, econémico, social, cultural, ambiental —, o que supera “o reducionismo
do recorte etéario ou a naturalizada denominacao de jovens rurais”.

Muitos jovens veem o campo® como lugar de vida, de sonhos, de possibilidade de
transformacéo de seu meio, de cultura. Por outro lado quando em comparacao com a juventude
urbana os jovens do campo costumam valorizar mais 0 modo de vida urbano (seu modo de
vestir e falar, suas musicas, dancas seu comportamento) que para autores como Bourdieu o
camponés € levado a introjetar a imagem que os outros fazem dele, mesmo quando se trata de
um mero esteredtipo carregando o traco das atitudes e atividades associadas a vida
camponesa[...] (BOURDIEU, 2006).

Um dos grandes problemas encontrados no campo é a baixa escolaridade dos jovens,
0 que gera diversos problemas sociais, associados a desigualdade e excluséo social. Pois, assim
como a juventude da cidade, a juventude do campo também precisa de escolas que articulem

com a vida no campo, conhecimento, cultura, formacdo politica, formacdo para a cidadania.

! Empregamos o termo campo enquanto espago social com vida, identidade cultural prépria e praticas
compartilhadas, socializadas por aqueles que ali vivem.
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Assim, é preciso que se tenham politicas especificas para a juventude do campo e que precisam
perpassar pela educagdo a cultura desses sujeitos, considerando suas realidades, possibilitando
que esses jovens tenham tanto renda agricola de suas unidades de producéo como nao agricolas
“Dessa forma, eles estardo preparados nao apenas para adotar “novas atividades”, como
também para realizar-se pessoal e profissionalmente” (SOUZA; VALE 2010, p. 2).

E importante destacar que a educacio depende de outras variaveis, seja do acesso, seja
da manutencdo, da estrutura escolar, do corpo docente, bem como da oferta de todas as séries.
Em muitas escolas do campo ndo tem possibilidade de continuacéo dos estudos, principalmente
no que se refere ao ensino médio, pois a maioria das escolas oferece somente o0 ensino até o
fundamental, dificultando a vida desses jovens.

Contudo, ha um grande processo de migracao da juventude para 0s centros urbanos,
muitos atraidos pela vida urbana, a procura por melhorias de condi¢6es de vida, continuidade
dos estudos, pois muitas vezes as politicas publicas ndo chegam aos povos do campo? ou
chegam de maneira que ndo atendem as suas reais necessidades. H& varios motivos para a saida
dos jovens de suas comunidades rurais. Segundo Souza e Vale (2010, p. 1),

[...] muitos jovens se sentem desmotivados a continuar no campo, por conta das
enormes as dificuldades enfrentadas pelas comunidades rurais, seja em termos de
producdo agropecudria, na producdo e comercializagdo dos produtos agricolas, seja
em termos de infra-estrutura (transporte, estradas, saneamento basico, etc.) e servigos
(escolas, atendimento médico, etc.), muitas vezes precarios.

A pouca oportunidade dada aos jovens do campo faz com que muitos deixem de
estudar; muitas vezes, sem trabalho, estando em grande risco de vulnerabilidade social e tendem
a entrar para a marginalidade. Ou migrar para a cidade. De acordo com Brumer (2007, p. 3):

Apesar do peso dos fatores estruturais, as decisfes sobre a migracéo sdo tomadas por
individuos, que variam na avaliacdo de fatores de atracdo ou de expulsdo. Ademais,
na decisdo de migrar, provavelmente os fatores de expulsdo sdo anteriores aos de
atracdo, na medida em que os individuos fazem um balanco entre a situagdo vivida e
a expectativa sobre a nova situagdo. Dependendo de como Se examina a questdo, o0s
estudos sobre a migrag8o de jovens focalizam ora os atrativos no novo ambiente ora
0s aspectos vistos como negativos no local de origem. Entre os ‘ruralistas’

predominam as analises que apontam antes os fatores de expulsdo do que os de
atracdo, como causas da migragao.

2 Os pequenos agricultores, os assentados e acampados da reforma agraria, os quilombolas, os faxinalenses, os
ilhéus e ribeirinhos do interior e do litoral, os pescadores artesanais, 0s povos da floresta, as quebradeiras de coco,
0s jangadeiros, 0s cipozeiros e cipozeiras, entre outros.
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Segundo dados do Censo (2010) no Brasil sobre a questdo do éxodo rural tem-se que no
ano 2000 a populacdo rural era de 31.835.143 habitantes dos quais cerca de 9 milhdes desse
contingente populacional era de jovens. Sendo que em 2010 havia 29.830.007 habitantes sendo
8.060.454 jovens. Assim, o campo perdendo cerca de 2 milhdes de pessoas, e cerca de 1 milhao
sdo 0s jovens com idade entre 18 a 29 anos, isto €, metade da emigracdo do campo para a cidade
é de jovens.

Ainda, segundo o Censo (2010), a taxa de éxodo rural no pais caiu da tendéncia de
1,31% por ano da década anterior, para 0,65%. Mantendo-se esta tendéncia estima-se, para essa
década, que aproximadamente 81.000 jovens emigrardo para as cidades anualmente nessa
década. Ainda, estima-se que 92 mil mulheres irdo migrar para a cidade no Brasil a cada ano
dessa década. Dessas, 25 mil serdo mulheres jovens que migrardo para as cidades por ano.

Porém, ao ter que vim trabalhar e morar na cidade, o jovens se deparam com outra
cultura, outros valores, diferentes daqueles com os quais foram criados; diferentes maneiras de
trabalho incorporando os valores da cidade, passam a viver como 0s jovens da cidade, mudam
seu modo de falar, de vestir, sua cultura, suas musicas, deixando de querer morar no campo e
ter sua identidade de camponés® trocando a vida do campo pela vida na cidade.

Os jovens constituem-se em um importante ator social indispensavel a sociedade, nao
apenas para a industria dos bens de consumo, vistos como consumidores em potencial, mas
para o crescimento de uma sociedade bem mais preparada no ambito social, politico e cultural.
Precisam ser reconhecidos, conquistar seus proprios espagos nos quais possam dialogar entre
si para que haja a construcdo de novas ideias e ideais, novas possibilidades, além da construcéo
e elaboracdo de politicas publicas que garantam seu bem-estar social.

Os jovens a que me refiro neste estudo sdo jovens camponeses que se deslocam
diariamente para a cidade a fim de terminarem os estudos, pois ainda nos dias muitos jovens
tém o direito negado de terminar os estudos em sua prépria comunidade por falta de
investimentos na escolarizagdo. Necessita-se de um movimento que favoreca o protagonismo
da juventude a partir de suas historias, para afirmar sua dignidade, liberdade e autonomia; dai

a importancia de se trabalhar a palavra juventude no plural, ndo como um conceito Gnico, mas

3 A identidade camponesa nio se sustenta apenas pelo apelo a origem social dominante no grupo, mas, sobretudo
pelo projeto politico e social que ele defende. Nesse contexto, a luta pela terra ndo se resume a uma luta pelo
acesso a um meio de produgdo, ela adquire um significado multidimensional, sendo concebida como uma luta em
defesa da reproducéo da vida e da morada da vida. A utopia camponesa é reinventada e 0s assentamentos passam
a ser concebidos como territério de vida (MARQUES, 2006, p. 193).
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de acordo com a diversidade cultural, de classe social, de raca, de género, ndo podendo a
juventude ser homogeneizada simplesmente pela faixa etaria.

Muitos dos jovens que permanecem no campo procuram emprego em fazendas na area
rural ou em fabricas na area urbana, muitas vezes sem terem estudo, como mao-de-obra barata,
pois Deser (1999) “a necessidade de se obter um rendimento proprio para cobrir seus gastos
pessoais é o principal motivo que leva os jovens a buscarem trabalho fora do estabelecimento
familiar”. E outros jovens acabam por ir e vir da cidade para o campo diariamente adquirindo

valores e padrdes estéticos urbanos, como o0 modo de falar e de se vestir, Gaviria e Pezzi (2007),

[...] aautonomia para investir em crescimento profissional e pessoal, a facilidade para
se deslocar por diversos espacos sociais e para adquirir bens que simbolizam mudanga
social, alcangada com a renda individual, implica na mobiliza¢do social dos jovens
dentro da familia e no &mbito da sociedade em geral. Passam a disputar espacos de
trabalho e vagas em cursos universitarios com atores sociais de origem urbana.
Deixam de ser estigmatizados como “colonos” pela aparéncia, pois incorporam
padrdes estéticos “globais”.

No meio rural ha grandes problemas enfrentados principalmente pelos jovens, causando
graves problemas sociais, entre os quais falta de politicas publicas especificas para a juventude
do campo, saude, esporte e lazer, falta de escolas de ensino médio, docentes com praticas fora
da realidade educacional do campo, entre outros. Essa situacdo influencia e implica na saida
dos jovens do campo para a 0 espaco urbano, que ao sairem de suas comunidades de origem
acabam por abandonar a cultura de sua comunidade, distanciam-se das relagdes afetivas com a
familia e aos poucos véo perdendo os vinculos com o campo.

Sobre as politicas publicas para a juventude, Spdsito alerta para as politicas publicas
compreendidas em uma faixa etaria determinada, dividindo em categorias sociais para que elas

possam acontecer de forma a privilegiar os jovens. Dessa forma:

[...] se tomadas exclusivamente pela idade cronoldgica e pelos limites da maioridade
legal, parte das politicas acaba por excluir um amplo conjunto de individuos que
atingem a maioridade, mas permanecem no campo possivel de agdes, pois ainda
efetivamente vivem as condicOes juvenis. De outra parte, no conjunto das imagens
ndo se considera que, além dos segmentos em processo de exclusdo, hd uma
inequivoca faixa de jovens pobres, filhos de trabalhadores rurais e urbanos, os
denominados setores populares e segmentos oriundos de classes médias urbanas
empobrecidas que fazem parte da ampla maioria juvenil da sociedade brasileira e que
pode estar, ou ndo, no horizonte das a¢des publicas em decorréncia de um modo
peculiar de concebe-los como sujeitos de direitos (SPOSITO, 2003, p. 19).
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A juventude vem-se articulando entorno de ac6es e debates no sentido de fazer politicas
publicas de juventudes, reconhecendo suas particularidades, para de fato os jovens poderem ser
vistos como sujeitos de direito. Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
- IBGE (2010) no Brasil, existem mais de 8 milhdes de jovens morando em comunidades rurais,
portanto, hd um grande nimero de jovens camponeses que também precisam ser reconhecidos

dentro de seu espaco social, que precisa de muita atencdo, ser valorizado e de oportunidades.
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3 AMETODOLOGIA, O LOCUS E OS SUJEITOS DA PESQUISA

Nesta secdo explicitaremos o campo conceitual da andlise empreendida sobre a
construcdo da op¢do metodologica, no qual serdo apresentados os caminhos da pesquisa sobre
as perspectivas e os desafios enfrentados pelos estudantes das escolas do campo ao se
deslocarem para estudar na cidade. Na sequéncia, daremos énfase para os caminhos trilhados
pela pesquisa, que partiram de uma abordagem qualitativa. Também conheceremos os I6cus e

0S sujeitos da pesquisa.

3.1 Metodologia

Assim, o aprofundamento da investigacdo e da analise orientada pelo problema de
pesquisa escolhido, com a finalidade de melhor atender as perspectivas dos estudos das relagdes
sociais envolvidos nessa pesquisa e para que viessem a contribuir para a compreensdao do
fendmeno observado optou-se pela abordagem qualitativa.

Para Minayo (2009, p. 21):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas
Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspirages, das crencas,
dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos é entendido aqui
como parte da realidade social, pois o0 ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas
por pensar o que faz e por interpretar suas aces dentro e a partir da realidade vivida
e partilhada com seus semelhantes.
Nessas condi¢Ges a abordagem qualitativa® faz uso da subjetividade, a qual possibilita
o0 envolvimento entre sujeito e objeto e assim, também contribuindo para que possamos superar
0 positivismo-l6gico da producdo do conhecimento, possibilitando que a pesquisa leve em
consideracao o conjunto das representacGes materiais e simbolicas que se constroem a partir de
diferentes visdes de mundo, de seu contexto social, cultural e institucional em torno dos sujeitos
da pesquisa.
Ainda para a realizagéo e viabilidade deste trabalho, os processos metodoldgicos para a
acdo-reflexdo consistiu-se além dos referenciais tedricos e da pesquisa qualitativa, foram

aplicados questionarios abertos que segundo Borges e Silva (2017, p. 53) “[...] proporcionam

4 Segundo Bogdan e Biklen (1994) a investigacdo qualitativa, surgiu no final do século XIX e inicio do século
XX, atingindo o seu apogeu nas décadas de 1960 e 1970 por via de novos estudos e divulgacéo.
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maior informacdo, e fechados, com perguntas diretas, mas com espaco para justificativas
quando necessario. Obtendo respostas curtas e previsiveis”.

Ainda em relagdo as entrevistas intensivas com questdes abertas, Bogdan e Biklen
(1994, p. 134) corroboram que “[...] A entrevista ¢é utilizada para recolher dados descritivos na
linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia
sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do mundo”, sendo necessaria para
fazermos as anélises referentes as falas dos entrevistados de maneira a buscarmos melhor
entendimento do ponto de vista dos sujeitos da pesquisa. Os autores pontam que existem dois
tipos de entrevistas (estruturado e ndo estruturado). [...] “Nas entrevistas semiestruturadas fica-
se com a certeza de se obter dados comparaveis entre 0s Varios sujeitos”. [...] Podem-se utilizar

diferentes tipos de entrevista, em diferentes fases do mesmo estudo, & exemplo,

[...] no inicio do projeto pode parecer importante utilizar a entrevista mais livre e
exploratéria, pois nesse momento o objetivo é a compreensdo geral das perspectivas
sobre o topico. Apbs o trabalho de investigagdo, pode surgir a necessidade de
estruturar mais as entrevistas de modo a obter dados comparaveis num tipo de
amostragem mais alargada (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 135-136).

As entrevistas foram realizadas no més de abril e seguiram segundo o Quadro 1. Com
inicio no dia 13 de abril de 2019 na comunidade de Arienga Centro e Itacupé consecutivamente.
A terceira comunidade pesquisa foi a do Mauba no dia 15 e 27 do mesmo més. E a quarta
comunidade foi a de Cujari nos dias 16 e 23 de abril.

Foi necessario retornar para as comunidades de Mauba e Cujari mais uma manhd e uma
tarde, pois ndo foi possivel finalizar a primeira visita, devido o ramal ser muito extenso e esta
em situacdo de dificil trafegabilidade, além desse entrave choveu muito na primeira ida a
referida comunidade. Para a segunda comunidade pelo fato de as casas dos estudantes ficarem
muito distantes uma das outras, ndo conseguir entrevistar os alunos do quinto ano, pois estavam

no horario de aula.

Quadro 1 - Dados do cronograma da pesquisa.

(continua)

Comunidades Dias da Pesquisa Metodologia

Aplicacdo de questionarios com os estudantes
Comunidade de e pais e conversa com os gestores e

: 13/04/2019 ~
Arienga Centro professores das escolas do campo gravacoes e
fotos.




24

Quadro 2 - Dados do cronograma da pesquisa.

(concluséo
Comunidades Dias da Pesquisa Metodologia
Comunidade de 13/04/2019
Itacupé
Comunidade de 15/04/2019 Aplicagdo de questionarios com os estudantes e
Matba 97/04 2019 pais e conversa com o0s gestores e professores
das escolas do campo.
Comunidade de 16/04/2019
Cujari 26/04/2016

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

3.2 L6cus da pesquisa

A pesquisa foi realizada em quatro comunidades da Zona Rural do Munic pio de
Abaetetuba - Para que, ficam na regido do Centro estradas, e Ramais® Distrito de Vila de Beja
0 qual fazem parte 14 comunidades das quais foram selecionadas quatro, (Figura 02) com suas
respectivas escolas que sdo: Escola Nossa Senhora das Gracgas - Arienga Centro; Escola Nossa
Senhora Auxiliadora - Itacupé; Escolas Cristo Redentor - km 6/PA - 403 e Cristo Salvador -
km 8 / PA - 403 Ramal Velho de Beja ou Mauba e Escola do Cujari - Ramal do Cujari.

3.2.1 Caracterizacgdo das comunidades

COMUNIDADE DO ARIENGA CENTRO

A comunidade Ramal do Arienga Centro estd localizada na PA 481, Municipio de
Abaetetuba Para. Faz parte de 36 comunidades que compde a regido do centro, Distrito de Beja,
estando situada aproximadamente vinte e sete quilébmetros da Sede do Municipio. A
comunidade tem 74 familias, sua base econdmica esta pautada na agricultura familiar nos meios
de producdo, principalmente da mandioca e seus derivados, carvao, também na extracdo de

madeira.

5 Conceituamos como estradas as vias principais que do acesso aos ramais onde estdo localizadas as comunidades
Campesinas do municipio de Abaetetuba.
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A comunidade comtempla uma escola com o ensino de educagdo infantil e ensino
fundamental series iniciais, funcionando no periodo matutino.

Atualmente o ramal de acesso a essa comunidade estd de dificil trafegabilidade,
impossibilitando a entrada de veiculos, como podemos observar na (Figura 08). Assim 0S
estudantes que véo para a cidade precisam andar alguns minutos para poder pegar o transporte

escolar, para ir para a cidade.

COMUNIDADE DE ITACUPE

A comunidade de Itacupé estar localizada na Rodovia PA 481 Municipio de Abaetetuba
Par4, faz parte de 36 comunidades que compdem a regido do centro, situada no Distrito de Beja
a 24 km da sede municipio.

Hoje a populacdo desta comunidade comtempla 150 familias, no total de 550 pessoas,
sua base econdmica estar voltada para a agricultura familiar, producdo de mandioca e seus
derivados producéo de carvdo, comercializacdo, prestacéo de servigo entre outros.

No que tange a educacdo, ha na comunidade uma escola de Educacdo Infantil e ensino

fundamental series iniciais, que funciona no turno da matutino e vespertino.

COMUNIDADE DE MAUBA

A comunidade de Maulba estd localizada na PA 403 Ramal velho de Beja,
aproximadamente a 30 km da Sede do Municipio. Sua economia esta voltada para a agricultura
familiar producdo de mandioca, hortalicas, milho, bem como comercio e empregos em
empresas de Vila do Conde. Apresenta uma populacdo de aproximadamente 250 familias.

Na comunidade existem duas escolas, uma de ed. Infantil e ensino fundamental series
iniciais que, funciona no turno da matutino, com classes multisseriadas e noite com uma turma
de jovens e adultos (escola Cristo Salvador). Outra escola, funciona com turmas de ed. Infantil
ao segundo ano do ensino médio, nos turnos da matutino, vespertino e noturno, escola (Cristo
Redentor). Nessa escola funciona o Sistema Organizado Modular de Ensino (SOME) que, vai
do ensino fundamental séries finais ao segundo ano do ensino médio. Na comunidade ha
transporte escolar intra-campo, que leva e traz os alunos para as duas escolas. Quando os alunos
saem da escola que atende so as series iniciais na comunidade, migram para a escola que atende

até o segundo ano na mesma comunidade. Sendo que apenas 0s estudantes do terceiro ano vao
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para Abaetetuba estudar. No ano de 2020 sera implantado o terceiro ano na escola Cristo
redentor.

COMUNIDADE DE CUJARI

A comunidade Ramal do Cujari esta localizada na PA-409 no Municipio de Abaetetuba,
Pard, distrito de Beja. A populacdo da mesma € de aproximadamente 57 familias, sua base
econdmica estd voltada principalmente para a agricultura familiar producdo de mandioca,
pesca, empego em empresas no Pélo Industrial de Barcarena/Pard. A mesma possui uma escola
de ed. Infantil e fundamental séries iniciais, funciona no turno matutino com classes
multisseriadas.

A Vila de Beja é um distrito e faz parte das comunidades da zona rural do municipio de
Abaetetuba (estradas e ramais), (Figura 1 e 2), porém apresenta uma populacdo bem numerosa
em relacdo as outras e ja se desenvolveu bastante pelo fato de comtemplar uma praia a qual é
um dos principais pontos turisticos do municipio. Esta localizada as margens do Rio Para, no
més de julho sua populacdo aumenta bastante por causa das pessoas que se mudam para passar
as férias escolares ou fazer turismo por causa da praia existente nesse Distrito, pois nesse
periodo ha vérias opgdes de lazer.

Sua economia esta voltada para a préatica da agricultura familiar, pesca e comercio. Por
ser um distrito, Vila de Beja comtempla uma subprefeitura a qual tem como objetivo atender as
necessidades e demandas das comunidades distrital, também apresenta um posto de satde e trés
escolas publicas que atendem os moradores da vila e também os moradores das comunidades

que ficam entorno, do maternal ao ensino médio.



Figura 1 - Mapa das comunidades campesinas de Abaetetuba — Para.
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Figura 2-Mapa das comunidades do centro.

Fonte: Paroquia do Centro do Municipio de Abaetetuba Para.

O mapa acima apresenta a localiza¢do das comunidades que fazem parte da Zona Rural

regido do centro, (Estradas e Ramais) do municipio de Abaetetuba Para.
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3.3 Da escolha dos entrevistados e 0s sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi realizada com vinte e cinco (25) estudantes, dez (10) pais, e cinco (5)
funcionarios das escolas pesquisadas (Quadro 02) abaixo. Assim, foram entrevistados dez (10)
estudantes do quinto ano das escolas do campo com o objetivo de coletar informacdes sobre 0s
desafios e perspectivas deles em relacdo a saida da escola do campo para a cidade. E oito (8)
estudantes que moram no campo, mas estudam em escolas da cidade, para entender os desafios
enfrentados por eles para estudar na cidade. E sete (7) que ndo estdo mais estudando, para

entender os motivos e/ou dificuldades para concluir ou ndo os estudos.

Quadro 3-Distribui¢do do nimero de alunos entrevistados por comunidade.

o N° de estudantes
. N° de estudantes . Estudantes
Comunidade ; entrevistados que estudam .
entrevistados do 5°. . Concluintes
na Cidade
Arienga Centro 02 02 02
Itacupé 02 02 02
Ramal Velho de
Beja- Mauba 04 02 02
Cujari 02 02 01

Fonte: Elaborado pela autora.

A escolha dos estudantes entrevistados do quinto ano ocorreu por intermédio dos
professores de cada escola que realizei a pesquisa, nos quais expliquei para eles 0 motivo das
entrevistas, entdo a professores perguntaram para 0s estudantes quem poderia participar
voluntariamente e, assim, ap6s assinado o termo de autorizagdo com os pais eram realizadas as
entrevistas. J& entre os estudantes que frequentam ou ja finalizaram os estudos na cidade,
solicitei informacBes nas escolas com funcionario que moram nas comunidades e que me
indicavam onde deveria ir.

Entre os responsaveis (pai, mae ou outro familiar) 9 sdo do sexo feminino e um e do
sexo masculino, a escolha foi através dos estudantes com o objetivo de entender qual o olhar
deles em relacéo a saida de seus filhos ainda criancas para estudar na cidade, suas preocupacées
anseios e perspectivas. Das dez familias entrevistada 09 tem como provedor do lar o homem
(pai) e uma tem como provedora a mulher (mée). Observou-se que apenas uma familia e
composta por trés pessoas, as outras nove apresentam um nimero maior variando de 05 a 08

pessoas por familia. Sendo a maioria criangas adolescentes e jovens na faixa de 02 a 23 anos.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo faremos um pequeno debate sobre as organizacgdes sociais existentes nas
comunidades e algumas conquistas dos movimentos sociais do campo, bem como as anélises
das falas dos entrevistados a fim de dialogarmos com o objeto de pesquisa desse estudo, além
de analisarmos a percepcdo dos pais em relacdo as dificuldades financeiras, suas percepcoes

sobre a saida de seus filhos para estudar na cidade.

4.1 Organizacéo social nas comunidades pesquisadas

A pesquisa mostrou que das quatro comunidades duas ndo tem nenhuma associacao,
(comunidade do Arienga Centro e do Cujari) e duas tem o Sindicato dos Trabalhadores e
Trabalhadoras Rurais como 6rgdo de representagdo luta organizativa na busca dos direitos
sociais (comunidades de Itacupé e de Malba).

Observou-se que na comunidade de Mauba existem alguns representantes que buscam
melhorias que beneficiam os moradores. Em relacdo as outras comunidades esta possui uma
maior capacidade de mobilizacdo, o que possibilitou conquistas como, a construcdo de duas
escolas, um posto de salde e o Sistema de Organizacdo Modular de Ensino que proporciona
escolarizacdo até o segundo ano do ensino médio, para a permanéncia dos estudantes na

comunidade. Assim Caldart em seu texto a escola do campo em movimento expde que,

Lutadores do povo sdo pessoas que estdo em permanente movimento pela
transformacéo do atual estado de coisas. S&o movidos pelo sentimento de dignidade,
de indignacdo contra as injusticas, e de solidariedade com as causas do povo. Néo
estdo preocupados apenas em resolver seus problemas, conquistar os seus direitos,
mas sim em ajudar a construir uma sociedade mais justa mas humana, onde o direito
de todos sejam respeitados e onde se cultive o principio de que nada é impossivel de
mudar [...] (CALDART, 2003, p. 70).

Portanto, foi observado nessa pesquisa que ainda existem muitas comunidades
campesinas que, tem dificuldades para se organizar, o que dificulta o alcance de beneficios
coletivos. Sabe-se que esperar a boa vontade dos governantes ndo é a solugdo para as inimeras
problematicas enfrentadas pelos homens e mulheres do campo. Nesse sentido, Caldart (2003,

p. 64) aponta que,
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[...] Ndo ha como implementar um projeto popular de desenvolvimento do campo sem
um projeto de educacéo, e sem expandir radicalmente a escolarizagdo para todos os
povos do campo. E a escola pode ser um agente muito importante de formacéo da
consciéncia das pessoas para a propria necessidade de sua mobilizacdo e organizacédo
para lutar por um projeto deste tipo.

Assim, onde 0 povo se organiza e luta por seus direitos as melhorias acontecem e para
essa efetivacdo por meio das politicas publicas nas comunidades campesinas € preciso que haja
educacdo, organizacgdo e acdo. Por tanto é preciso que o individuo do campo esteja consciente
de sua situacdo, para poder se posicionar diante dela, e essa consciéncia s6 vem através da

educacdo, como citado acima pela autora

4.2 Escolas pesquisadas e sua localizacdo no municipio de Abaetetuba-PA

No quadro 03 identificamos as escolas pesquisadas, o0 ano de sua fundacéo, o nimero
de estudantes, de funcionarios, turnos estrutura fisica e localizacdo. Das cinco escolas

pesquisadas todas estdo localizadas em ramais do municipio de Abaetetuba, distrito de Vila de

Beja.

Quadro 4 - Nome, Localizagdo, N° de Funcionérios N° de alunos estrutura fisica.

(continua)
Nome das 1--Nossa 2-Nossa 3-Cristo 4--Cristo 5-Escola do
Escolas Senhora Das | Senhora Redentor Salvador Cujari
Gracas Auxiliadora
Localizagdo | PA-481 Comunidade; | PA-403 KM- | PA-403 km-8 | PA-409 Ramal
Ramal do Itacupé -PA- | 6 Ramal do Mauba cujari
Arienga 481 Matba
Centro
Ano de 11/06/1983 05/05/1983 1998 16/09/2004 10/04/1999
Fundacéo
N° de alunos | 20 alunos-2 | 66 alunos - 4 255 alunos — | 87 alunos -4 | 20 alunos — 2
turmas (1 de | turmas (1 de 4 turmas (1 turmas (01 de | turmas (01
educacao ed.infantil, 3 de ed.infantil, | Ed. Infantil; turma de Ed.
infantil, 1 de | de ensino 1 de primeiro | 01 de 1°e2° | Infantil; 01
1°ao0 5°ano) | fundamental) | e segundo ano; 01 de 3° | turma do 1% a0
ano, 1 de ano; 01 de 4° | 5° ano).
quarto e e 5% ano).
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quinto ano, 1
EJA)
N° de 5 11 19 13 4 funcionarios
funcionarios | funcionarios, | funcionarios funcionarios | funcionarios | (2 professores, 1
(2 (7 professores, | (5 professores | (9 servente/1
professores, 2 | 2 serventes, 2 | do SOME,8 professores 2 | gestor)
vigias, 1 de apoio) professores vigias e 2
servente) daed. Inf. a0 | serventes)
fundamental,
e 6 de apoio)

Quadro 5 - Nome, Localizacdo, N° de Funcionérios N° de alunos estrutura fisica.

(concluséo)

Turnos Manh& Manhd e tarde | Manh, tarde | Manha e noite | Manhd
e noite
Estrutura | 2 salas/1 2 salas/ 1 7 salas/ 1 2 salas/1 2 salas/ 1
Fisica secretaria/l secretaria/ 1 secretaria/ 1 saldo/1 cozinha/2
cozinha/1 salfo- refei¢do/ | cozinha/ 2 cozinha/2 banheiros/1saldo
saldo/2 1 cozinha/ 4 banheiros/ 1 banheiros/ um | para refei¢do
banheiros banheiros/ 1 deposito de deposito de
escovodromo/ | merenda/l merenda/uma
1deposito de deposito de secretaria.
merenda materiais
didaticos

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

4.2.1 Escola Nossa Senhora das Gracgas (Arienga Centro)

A escola Nossa Senhora das Gragas Figura 3, é vinculada a Secretaria Municipal de

Educacéo e Cultura (SEMEC) do municipio de Abaetetuba, a qual atende alunos da Educacédo

Infantil a series iniciais do Ensino Fundamental. Funciona s6 no turno da manha com classes

multisseriada.
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Figura 3 - Escola Nossa Senhora das Gragas.

Fonte: Gongalves, 2019.

4.2.2 Escola Nossa Senhora Auxiliadora (Itacupé)

A Escola Municipal Nossa Senhora Auxiliadora (Figura 4), vinculada a Secretaria
Municipal de Educacéo e Cultura (SEMEC) do Municipio de Abaetetuba, a qual atende alunos
da Educacéo infantil a series inicias do ensino fundamental, com classes multisseriadas nos

turnos matutino e vespertino.

Figura 4- Escola Nossa Senhora Auxiliadora.

SEJAM
A Es0n, V/INDOS
N S"AUXILIADORA

Fonte: Goncalves, 2019.
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4.2.3 Escola Cristo Redentor (KM-6 Mauba)

A escola Cristo Redentor, (Figura 5) atende alunos da educacao infantil ao segundo
ano do ensino médio, tendo como entidade mantenedora & Secretaria de Educacdo e Cultura
(SEMEC) do municipio de Abaetetuba. Essa escola a partir do sexto ano das series finais do
ensino fundamental atende os alunos através do Sistema Modular de Ensino (SOME), sendo
que o Estado da assisténcia somente no envio e pagamento de professores e 0 municipio é

responsavel pela merenda, prédio entre outras necessidades educacionais.

Figura 5 - Escola Cristo Redentor KL-8 Mauba.

Fonte: Gongalves, 2019

4.2.4 Escola Cristo Salvador Mauba Antigo Ramal de Beja

A Escola Municipal Cristo Salvador (Figura 6), vinculada a Secretaria Municipal de
Educacao e Cultura (SEMEC) do Municipio de Abaetetuba, atende 87 alunos, da educacéo
infantil as séries iniciais do ensino fundamental, funciona no turno da manh& com as turmas do
ensino fundamental com classe multisseriadas e no periodo noturno com a Educacéao de Jovens

e Adultos (EJA), também com classes multisseriadas.
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Figura 6 -Escola Cristo Salvador.

Fonte: Gongalves, 2019.
4.2.5 Escola municipal do Cujari. (Comunidade de Cujari)

A Escola Municipal do Cujari, Figura 7, atende alunos da educacéo infantil a séries
iniciais do ensino fundamental, é vinculada a Secretaria de Educacdo e Cultura (SEMEC) do

municipio de Abaetetuba, funciona sé no primeiro periodo com turmas multisseriadas.

Figura 7: Escola do Cujari.

Fonte: Gongalves, 2019.
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4.3 Diagnostico socio educacional das escolas pesquisadas: escola do campo e multisserie

Atualmente todas as escolas pesquisadas funcionam com turmas de ed. Infantil e
fundamental series iniciais. S6 uma contempla as series finais do ensino fundamental até o
segundo ano do ensino médio. Em uma das escolas (Cujari), quando os alunos chegam no sexto
ano migram para a escola sao Miguel em vila de Beja, que atende até o ensino médio. Somente
nessa comunidade os alunos tém transporte escolar para leva-los.

Todas as escolas pesquisadas funcionam no sistema de multisseries, onde em uma
turma agrega-se estudantes de varias séries em uma unica sala, a cargo de apenas de um

professor. Para Hage:

[...] nas escolas multisseriadas revelam a presenca isolada do professor na maioria das
pequenas escolas localizadas no meio rural; e resultante dessa situaco, as condigdes
adversas que esses profissionais enfrentam no cotidiano dessas escolas, impondo a
esses docentes uma sobrecarga de trabalho e forgando-os a assumir um conjunto de
outras func¢bes (HAGE, 2008, n.p.).
Essa modalidade de ensino ndo é algo incomum, pois se desenvolve na maioria das escolas do
campo, porém em relacdo ao ensino da cidade isso é visto como algo negativo que desqualifica

0 ensino dessas escolas.

As escolas do campo do municipio de Abaetetuba compreendem as escolas que estdo
localizadas no centro e nas ilhas de Abaetetuba. Na zona rural ha 136 escolas distribuidas entre
(ilhas, e centro), e a maior parte dessas escolas estdo localizadas nas ilhas, um guantitativo de

cerca de 58%, e os outros 42% ficam distribuidos na zona rural Centro (DIAS 2018).

Essas escolas funcionam em prédios proprios, alugados ou cedidos pelas comunidades.
Porém alguns desses prédios possuem boas condi¢fes estruturais, enquanto que outros estdo
em situacdo precarias. As praticas pedagdgicas ainda estdo muito voltadas para um ensino

urbanocentrico, pois seguem 0 mesmo curriculo das escolas da cidade:

Apesar de tudo, o campo e a diversidade de seus povos nao sdo esquecidos. A palavra
adaptacdo, utilizada repetidas vezes nas politicas e nos ordenamentos legais, reflete
que o campo € lembrado como o outro lugar, que sdo lembrados os povos do campo
como os outros cidaddos, e que € lembrada a escola e os seus educadores(as) como a
outra e 0s outros. A recomendagdo mais destacada €é: ndo esquecer 0S Outros,
adaptando as condicfes do campo a educagdo escolar, os curriculos e a formagdo dos
profissionais pensados no paradigma urbano (ARROYO, 2007, p. 158)
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Apesar de se ter uma Coordenacdo de Educacdo do Campo ligada a Secretaria de
Educacéo e Cultura (SEMEC) do municipio de Abaetetuba, ndo se v& mudangas no que tange
ao curriculo para as escolas do Campo. “Uma hipotese levantada com frequéncia é que nosso

sistema escolar ¢ urbano, apenas pensado no paradigma urbano” (ARROYO, 2007, p. 158).

A educacdo nas escolas pesquisadas ainda € pautada no processo educacional urbano
como 0 autor cita, pois, essas escolas séo todas anexas a outras escolas, que se localizam na
cidade e ainda nao tem projeto politico pedagogico por tanto sdo regidas de acordo com o

processo educacional da cidade.

Além dessas particularidades, os professores, pais e integrantes das comunidades
envolvidos com as escolas multisseriadas se ressentem do apoio que as Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacdo deveriam dispensar as escolas do campo e
afirmam ser estas discriminadas em relagdo as escolas da cidade, que tém prioridade
em relacdo ao acompanhamento pedagdgico e formagdo dos docentes. No
entendimento desses sujeitos, essa situagdo advém do descaso dessas instancias
governamentais para com as escolas multisseriadas. Por parte do pessoal que atua nas
secretarias de educacdo, as justificativas em relagdo a falta de acompanhamento
pedagogico advém da falta de estrutura e pessoal suficiente; como também, das
dificuldades de transporte, de recursos financeiros, da condicdo das estradas e das
longas distancias entre a sede do municipio e as escolas (HAGE, 2008, n.p.).

Assim, essas escolas ficam ociosas em relacdo ao apoio desses profissionais, contando
apenas com o trabalho do responsavel escolar que fica sobrecarregado, tendo que ir para a
cidade quase todos os dias em busca de orientacdo, para repassar aos professores, e até buscar
a merenda que ndo chega nas escolas. Poucas dessas escolas tem diretor escolhido através de
eleicdes democraticas. Assim, esses sdo escolhidos e nomeados pela secretaria municipal de
educacdo e cultura do municipio ou sdo indicados pelo interesse de cunho politico. Assim
sendo, estes assumem o cargo com uma nomenclatura de responsaveis escolar, mas executam
todas as tarefas de um diretor. Esse fato se da pelo motivo da maioria das escolas do campo nédo
abarcarem um numero suficiente de alunos para poder realizar uma eleicdo com a comunidade
escolar.

O processo ensino multisseriado € algo que ainda é pouco visivel no que tange as
politicas publicas dos municipios e estados, e ainda pouco se vé discorrido nas leis que versam
sobre educacdo do campo. Nesse sentido em 1997, foi proposto pelo MEC o programa escola
Ativa com objetivo de proporcionar aos professores das escolas multisseriadas do campo (Zona
rural) do Brasil, formagdo continuada (MACHADO; VENDRAMIM, 2017). Porém este foi

alvo de muitas criticas por parte de alguns autores e defensores de uma educacdo do campo
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contextualizada. E no ano de 2012 foi substituido pelo programa do governo federal, intitulado
de Escola da Terra, que compde uma das agdes do Programa nacional de educac¢do no Campo
(PRONACAMPO). Que tinha como objetivo proporcionar formagao continuada, nos principios
educativos freirianos, onde se percebe a presenca de um curriculo contextualizado (VIEIRA,;
MARCIEL; MARCIEL, 2017).

Existe uma visdo que escolas com classes multisseriadas oferecem uma educagéo
deficiente e precéria. Mas é algo que precisa mudar, pois, apesar de todas as dificuldades
enfrentadas ainda € a Unica saida para que se mantenham escolas de ensino fundamental séries
iniciais funcionando nas comunidades do campo, pelo fato de terem um ndmero insuficiente de
alunos para formar turmas seriadas.

De certo modo o problema € a falta de um plano politico pedagdgico voltado aos
educandos do campo, bem como do maior compromisso dos “professores, pois muitos ndo
cumprem sua carga horaria de trabalho, ou até ndo d&o aulas, necessitando uma fiscalizacéo e
proposicdes pelos 6rgdos competentes. Para Pererira (2017, p. 20-21) “[...] o curriculo nao ¢é
apenas a transposicao do discurso cientifico, cultural, artistico para o campo da educacao”, ele
“produz identidades sociais. Por isso, a desconstrucéo da Teoria Tradicional do Curriculo [...]
se apresenta como necessaria”’, pois contribuiria para “evidenciar as relagdes de poder
existentes nos documentos que regem a educagdo, proporcionando que “o discurso de outros
grupos que, historicamente foram marginalizados, silenciados, omitidos, discriminados e
excluidos, por serem julgados inferiores aos padrdes desejados pela ‘Sociedade Moderna’” seja
visibilizado.

O campo tem suas peculiaridades e especificidades, por isso se diferencia da dindmica
da cidade. E nesse sentido vale ressaltar que o ensino urbano, mesmo ndo tendo esse sistema de
ensino multisseriado, também apresenta muitas deficiéncias no que tange a uma educagéo com
ensino de qualidade. Ou seja, a precarizacdo do ensino ndo esta pautada pelo fato das escolas
do campo abarcarem essa modalidade de ensino, mas sim pela falta de investimentos, formacao

e organizacao para se trabalhar nessas escolas.

As escolas multisseriadas devem sair do anonimato e ser incluidas na agenda das
Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo, do Ministério da Educacdo, das
universidades e centros de pesquisa, e dos movimentos sociais do campo. Elas ndo
podem continuar sendo tratadas como se ndo existissem, excluidas inclusive das
estatisticas do censo escolar oficial (HAGE, 2008, n.p).
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E fato que as escolas com classes multisseriadas sdo invisibilizadas, ou vista como
deficientes, com um ensino de ma qualidade, mas entende-se que elas sdo a base para que se
mantenham abertas as escolas nas comunidades com um numero insuficiente de alunos para
formar seriacdo. Sendo assim, essa modalidade de ensino corrobora para que se evite a
nucleacdo de alunos para outras comunidades ou para a cidade, colocando as criangas em
situacdo vulneravel e distanciando-as de suas comunidades e de suas familias, durante vérias
horas causando um desgaste fisico e mental que pode causar um ma rendimento em seu

aprendizado.

4.4 Escolas do campo e 0 some: o0 que é, e como funciona?

No ano de 1980 no Estado do Para foi criado o Sistema de Organizacdo Modular de
Ensino (SOME), com o intuito de levar a educacdo basica as comunidades rurais ribeirinhas
que se encontram mais distantes dos centros urbanos. Em Abaetetuba 0 SOME foi instituido
em 1996, e foi sendo implantado gradativamente nas escolas Das ilhas de Abaetetuba
(PEREIRA, 2016). Este sistema de ensino surgiu como alternativa para que os estudantes do
campo pudessem continuar estudando em suas comunidades, ou em uma comunidade mais
préxima. Antes do SOME as criancgas e jovens do campo que nao tinham condicdo de ir para a
cidade ao chegar na quarta série, atualmente 5° ano, tinham que encerrar seus estudos.

Por ser um sistema de ensino modular os professores vém e passam na comunidade por
volta de cinquenta dias, desenvolve uma disciplina e migram para outra comunidade que
comtemple esse sistema. Esses professores sdo enviados pela Secretaria de Educacao do Estado
(SEDUC), e vem do municipio de Abaetetuba ou de outros municipios do estado. Esse sistema
funciona em escolas do municipio, que quando comtempladas sdo adaptadas para receber 0s
alunos do 6° ano do ensino fundamental series finais ao 3° ano do ensino médio, o estado
colabora com o envio dos professores e da merenda, e 0 municipio com todo o resto necessario
para que o sistema funcione. E uma realidade n&o so das ilhas, mas também das comunidades
do centro (estradas e ramais).

Na comunidade Cristo Redentor Ramal do Mauba o SOME funciona desde 2005,
comegou com uma turma de quinta série e foi aderindo gradativamente a cada ano as outras
series. Hoje a escola funciona com sete turmas em trés turnos, manhé tarde e noite. Segundo
relatos da professora entrevistada que hoje ja esta aposentada pelo estado e uma das principais

protagonista pela luta pela implantagdo e permanéncia desse sistema na comunidade.
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A luta acima enfatizada teve inicio através da visita de uma funcionaria do estado (3°
URE) na comunidade para pesquisar sobre as escolas que eram de responsabilidade do estado
e seriam municipalizadas. Nessa visita deparou-se com varias meninas que vinham de bicicletas
sO de short, sutid na estrada, ficou inquieta com a situacao e perguntou para a professora da
época na escola, qual seria motivo dessa cena. Recebeu a seguinte resposta “essas meninas
vinham para a casa de uma senhora tomar banho para ir para a escola da cidade estudar, pois
na comunidade ndo tinha escolarizagdo a partir da quinta série na época” (professora HA, 60
anos, Comunidade de Mauba). Ambas (funcionaria e professora) encabecaram a luta pela
implantacdo do sistema SOME na comunidade, desde entdo a comunidade luta pela
permanéncia e implementacdo das series até o terceiro ano do médio, que tem previsao para o
ano de 2020.

4.5 Anélise comparativa entre escolas de comunidades rurais e urbanas no tange a

recursos e projetos extraclasse

Observa-se no Quadro 4, que hd uma diferenca em torno da oferta de recursos entre as
escolas do campo e as escolas da cidade, pois as escolas da cidade oferecem mais recursos que
auxiliam no desenvolvimento e permanéncia do estudante na escola do que as escolas que se
encontram no campo. As escolas da cidade citadas pelos alunos foram: escola estadual Cristo
Trabalhador, escola estadual Basilio de Carvalho, escola estadual Estela Maria, escola estadual
Bernardino e escola estadual Pedro Teixeira do municipio de Abaetetuba-PA, e escola estadual
Eduardo Angelim e Escola Municipal Lourivalzinho do Municipio de Barcarena-PA. Observa-
se que essas escolas tem o dobro de recursos das escolas do campo, no tocante a laboratérios e

bibliotecas. Nas escolas do Campo 0 que se sobressai sdo projetos educacionais.

Quadro 6 - Recursos didaticos em escolas do campo e da cidade onde os entrevistados estudam.

Recursos Escola da cidade Escola do campo
Sim N&o Sim Né&o
Laboratérios 10 05 04 06

Biblioteca 10 05 04 06
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Quadra 11 04, (ndo 03 07
funciona)
Projeto 05 10 06 04

Fonte: Pesquisa de Campo, 2019.

Os projetos citados pelos estudantes das escolas da cidade e das comunidades foram 0s
seguintes: arte e musica, esporte, atividades oferecidas pelos programas, mais educacéo,
Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (PROJOVEM) e o Programa de Erradicacdo do
Trabalho Infantil (PETTI). Essas atividades sdo desenvolvidas com o0s estudantes das
comunidades no contra turnos, ou seja, se 0 aluno estuda pela manha, participa da atividade
pela tarde. Ja na cidade alguns alunos participavam e participam em horarios do turno de aula
ou no contra turno, quando tem condicao de ir.

Os dados coletados com as familias e os estudantes entrevistados nessa pesquisa,
mostram que eles tém uma concepcao positiva em relagcdo a educacao desenvolvida nas escolas
do campo pesquisadas. Pois a maioria relatou que teve um bom rendimento e que ndo achou
muitas diferencas em relacéo ao ensino desenvolvido nas escolas mencionadas e nas escolas da
cidade.

E ainda que a comunidade que comtempla duas escolas, uma com series iniciais do
fundamental e a outra com series finais e ensino médio até o segundo ano, tem poucos
estudantes que vao para a cidade estudar, pois para eles é gratificante poder continuar seus
estudos na comunidade e na escola perto de sua casa, pois quando véo para a escola da cidade
precisam se adaptar a um novo processo e dinamica desenvolvida por essas instituicdes de

ensino.

4.6 Renda das familias dos estudantes entrevistados e a percepcdo dos pais enquanto a
saida para estudar na cidade

No Quadro 5 demonstramos que das dez (10) familias entrevistadas, todas sao
beneficiarias do bolsa familia. Apenas em uma familia a principal renda é proveniente da
agricultura. Em 2 outras provém do trabalho assalariado do pai empregado nas empresas de
alumina da vila do conde. E das outras 7 € a juncdo das rendas do bolsa familia e da agricultura
com o comércio de suas producdes (mandioca, hortalicas, milho e arroz ou de mandioca e

carvdo). Dessa forma as familias tm como principais recursos financeiros a juncéo do bolsa
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familia e da agricultura, pratica desenvolvida pelas familias para o sustento e manutencdo de

seus filhos na escola.

Quadro 7 - Resposta dos pais em relagdo a fontes de renda da familia.

Tipos de Renda 1 Renda 2 Renda 3 Renda 4
Rendas
Composicao Bolsa Bolsa Familia + | Bolsa Familia | Bolsa Familia +
da Renda Familia Trabalho + Agricultura | trabalho assalariado +
assalariado agricultura
Total 2 1 5 2

Fonte: Pesquisa de Campo, 2019.

Os pais entrevistados expuseram que por terem poucos recursos financeiros ndo tem
condigOes de pagar transporte para que seus filhos possam vim embora quando ndo tem todos
os horérios de aula na cidade. Mas gostariam que seus filhos viessem embora, pois ficam
preocupados com 0s mesmos quando ndo estdo tendo aula, por que podem estarem sujeitos aos
perigos e violéncia da cidade.

Pois para 0s responsaveis a educacdo é importante para que mais tarde seus filhos
tenham uma boa formacdo para conseguir um emprego bom, para lhes ajudarem e sustentar
suas futuras familias e ndo passarem pelos mesmos sacrificios do trabalho duro na rocga. Pois
eles expbem que se tivessem estudado atualmente teriam mais condic¢des de ajudar seus filhos,
porém em suas épocas as dificuldades para estudar ainda eram maiores, pois ndo tinha
transporte escolar para levar para a cidade dessa forma paravam de estudar nas primeiras series
do ensino fundamental.

Assim, vale frisar que os individuos do campo sempre foram lesados no que tange a
oferta de educacdo no Campo e muitas injusticas tem sido vistas na realidade desta populagéo,
que sempre foi privada de direitos basicos como a terra, trabalho, saide e educacdo (GAVIOLE,
2016).

Observa-se que o pensamento de alguns pais ainda esta pautado no paradigma de que o
trabalho na terra é algo ruim por ser um trabalho que requer muito esforco fisico e exposi¢édo

ao sol, a chuva e pela pouca valorizacao que é dada as atividades desenvolvidas na terra.
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A imagem do trabalhador rural construida pela cultura hegemonica é a do homem que
tem as maos calejadas, que fala um portugués “errado”, que pouco tem de instru¢éao
formal e muito de “crendices”. Homem ou mulher que trabalha duro, mas ganha pouco
para o sustendo da familia e que depende dos designios da natureza para sobreviver.
Trabalho em que ndo se progride, em que ndo ha promocdo. A desvalorizacdo do
trabalho com a terra é tdo grande que chega a ser rebaixado a nada na vida (PAIVA,
2008, p. 41).

Segundo esses pais, os filhos tém pouca contribui¢do no trabalho na agricultura, pois
passam mais tempo fora da comunidade durante a semana. Assim ndo tem muito tempo para
contribuir com o trabalho em casa ou na roca.

Quando perguntado para os pais se a saida da criangca ou jovem do campo e a Unica
solugéo, trés responderam que néo, pois seus filhos tém a oportunidade de estudar na escola que
fica na comunidade, sete responderam que sim, pois é a Unica opcdo para que seus filhos
continuem estudando. Nesse sentido, a Entrevistada, G.E., 34 anos, da comunidade de Arienga

Centro expds que,

Por questdo das comunidades n&o se reunir para trazer uma escola para a zona rural,
é muito dificil para ter uma escola na zona rural, por questéo financeira o governo ndo
faria uma escola até o ensino médio na zona rural porque na cidade ja e a maior
burocracia, porque a escola da comunidade ndo tem estrutura é melhor para ele juntar
os alunos e botar no escolar para mandar para a cidade do que investir em estrutura
na escola da zona rural.

Observa-se na fala dessa mde o pensamento de que, ndo ha um interesse por parte do

governo em investir em politicas educacionais no campo para Arroyo (2007, p.158):

A formulacdo de politicas educativas e publicas, em geral, pensa na cidade e nos
cidadaos urbanos como o protétipo de sujeitos de direitos. H4 uma idealizacdo da
cidade como o espago civilizatério por exceléncia, de convivio, sociabilidade e
socializacdo, da expressdo da dindmica politica, cultural e educativa. A essa
idealizacdo da cidade corresponde uma visao negativa do campo como lugar do atraso,
do tradicionalismo cultural. Essas imagens que se complementam inspiram as
politicas publicas, educativas e escolares e inspiram a maior parte dos textos legais. O
paradigma urbano é a inspiracao do direito a educacéo.

Assim, as politicas educacionais precisam levar em consideragéo os sujeitos do campo

para que sejam eficazes e eficientes.
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4.7 Desafios e perspectivas dos estudantes para término dos estudos

Dos alunos entrevistados 9 sao homens e 16 sdo mulheres, 0s mesmos tem idades de
aproximadamente 10 a 23 anos, sdo filhos de agricultores e beneficiarios do bolsa familia,
desses 25 apenas 2 foram morar na cidade para estudar.

Em muitas comunidades campesinas a oferta de escolarizacdo ainda comtempla
apenas as series iniciais do ensino fundamental, obrigando assim as criangas e jovens a irem
para a cidade em busca da continuidade de seus estudos, ou muitos por nao terem condigdes,
ou pelas dificuldades de continuar na cidade, desistem de estudar, porém uma vez na cidade o
estudante precisa se adaptar a dindmica homogeneizadora da educacéo urbana, segundo Arroyo
(2007, p. 160):

Nunca o campo esteve tdo dindmico, mostrando sua identidade, cultura, valores e
organizacdo politica. Exatamente nesse momento se pdem em préatica politicas para
sua negagdo e para a insercdo da infancia, adolescéncia e juventude nos centros e
escolas urbanas, para sua socializacéo nos valores e na cultura urbanos. Voltamos a
questdo desafiante: A énfase no paradigma urbano ndo teve e tem como intengdo
ignorar e desconstruir as identidades e as culturas, os valores e as resisténcias dos
povos do campo? A falta de politicas especificas de formacdo de educadoras e
educadores e a desestruturacdo das escolas rurais fazem parte da desconstrugdo da
cultura do campo.

No municipio de Abaetetuba, principalmente na zona rural (estradas e ramais), a oferta
de escolarizacao, na maioria das escolas esta pautada para a educacdo infantil e séries iniciais
do ensino fundamental, que se da também pelo fato da proximidade com a zona urbana, dessa
forma o municipio oferece transporte escolar para que os estudantes se desloquem para a cidade
e tenham acesso as outras etapas de escolarizacdo. Porém, isso acarreta algumas dificuldades e
transtornos para os estudantes e seus familiares, como podemos observar no Grafico 01 abaixo.

A pesquisa com as familias e com estudantes mostrou que estes, quando saem das
comunidades para estudar na cidade enfrentam algumas dificuldades para poder continuar 0s
estudos, entre essas dificuldades estd a pouca condicdo financeira, distancia, transporte, e a
vulnerabilidade em que as criancas e jovens ficam expostos durante o trajeto e a sua estada na

cidade.



45

Grafico 1 - Dificuldades expostas pelos alunos e pais em relagdo ao estudo na cidade.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Pode-se observar ainda no Grafico 01, que os entrevistados expuseram como maiores
dificuldades o transporte escolar e distancia dos ramais para as PA, e para a cidade. Assim todos
os estudantes enfrentam desafios com esses quesitos. Segundo os relatos dos entrevistados
quase todos os anos, os motoristas entram em greve pela auséncia de pagamento, ou acontece
algum problema com o 6nibus, como defeito de alguma peca por falta de revisdo. A distancia
é outro ponto que dificulta, pois, essas comunidades por se localizarem em ramais ficam
distantes para chegar na PA e consequentemente na cidade. Dessa forma os estudantes que néo
tém condicdo de pagar transporte perdem parte dos contetidos repassados durante a auséncia do
transporte escolar, ficando assim prejudicados nas avaliagdes.

Outro problema referente a falta de transporte é que, os ramais sdo todos de terra

batida, durante o verdo encontram-se empoeirados e durante o inverno a situacdo se agrava,
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pois, esses ramais ficam em situacdo precaria, muito esburacados, ponte quebradas, tornando
assim, impossivel a rotina normal do transporte escolar. Dessa forma, os estudantes precisam
andar véarios quildmetros de distancia para chegar até o mesmo. No entanto, o transporte escolar
oferecido nas localidades néo atende satisfatoriamente a demanda de necessidade das escolas e
dos alunos, que tem o tempo de aula comprometido por problemas como chuva, estradas
dificeis, greve, danos ou reparos com o transporte e outro (GAVIOLI, 2016), como podemos
visualizar respectivamente nas Figuras 8 e 9, os ramais da Comunidade do Arienga Centro e 0

ramal da Comunidade do Malba,

Figura 8 - Ramal do Arienga Centro Figura 9-Ramal do Mauba

Fonte: Gongalves, 2019. Fonte: Gongalves, 2019.

Também foi exposto por 35% dos entrevistados, o que acontece dentro do 6nibus escolar
que levam os estudantes para a cidade, algumas situagdes que deixam muitos estudantes com
idades aproximadas entre 11 e 15 anos em situacdo de vulnerabilidade. Como referentes ao uso
de cigarros e bebidas alcodlicas por alguns dos estudantes mais velhos que fazem baguncga no
transporte escolar. Bem como, jovens que entram no escolar uniformizados ficam namorando
0 que deixa as criangas menores constrangidas, e alguns nem chegam as escolas, muitos ficam
pela praga ou vao passear e/ou fazer compras. Ja entre os alunos que utilizam o transporte
escolar dentro das comunidades intracampo relataram que ndo tem esses tipos de

comportamento no escolar.
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Observa-se que apesar do governo oferecer transporte escolar para as comunidades do
campo, os estudantes enfrentam inimeros entraves no deslocamento diario de ida e vinda entre

comunidade e cidade. Para Gaviole (2016, p. 6):

E comum o governo pensar que ofertar o transporte escolar é mais barato que garantir
boas condicGes de ensino, isso ndo passa de ser uma ideia, no entanto, iluséria. O
resultado é que, enfrentar chuva, lama, andar a pé e as longas horas de viagens, ainda
fazem parte da vida rotineira de muitas criancas estudantes do campo.

Assim, nesse rito de deslocamento os alunos ficam muito tempo fora das suas
comunidades e longe de suas familias, pois foi exposto por eles que levam um tempo de
aproximadamente seis horas entre a saida e a volta para casa, para aqueles que estudam no
municipio de Abaetetuba, porém para os que se locomovem para Barcarena esse tempo aumenta
ainda mais, entre os 8% dos estudantes entrevistados que vao para 0 municipio de Barcarena, 0
tempo é de aproximadamente oito horas entre a ida e a volta para a comunidade, assim, muitos

estudantes minimamente perdem o contato com o seio familiar. Segundo Hage:

[...] o deslocamento dos alunos, especialmente para 0s centros urbanos incentiva a
saida das familias de suas propriedades, tendo em vista a preocupacdo com a
seguranga, 0 acompanhamento de seus filhos e a necessidade de lhes garantir a
continuidade de estudos. A preocupacao das familias com as condicfes de seguranca
dos filhos se refere as condicBes das estradas e transportes, como também a violéncia
urbana e a convivéncia em ambientes diferentes de sua cultura local. O excesso de
horas dentro do transporte escolar resulta em cansaco para as criangas que saem muito
cedo de suas casas, contribuindo assim para o fracasso escolar das mesmas (HAGE,
2008, p. 8).

A questdo exposta pelo autor enfatiza a vida rotineira dos estudantes que passam muitas
horas fora de suas comunidades e dentro de um escolar em percursos longos e cansativos. E
isso foi exposto pelos estudantes entrevistados mostrado no Grafico 01 acima, as dificuldades
que os estudantes precisam enfrentar pela continuidade de seus estudos. Essas dificuldades
estdo relacionadas também a questdes emocionais, saudades de seu local de morada, da familia,
amigos, ou seja, dos lagos afetivos que sustentam as relacBes sociais, os territorios de afetos
(ALMEIDA, 2018).

Em relagdo ao que os entrevistados apontam sobre as diferencas entre o estudo na escola
da cidade e da escola do campo é possivel visualizar no Grafico 02, que 63% dos estudantes
conseguem distinguir que existe grandes diferencas nos contetddos entre escolas do campo e da
cidade. O resultado das perguntas sobre essas diferencas mostra que a maioria dos entrevistados

responderam que acham que tem diferenca no processo educacional, pois quando o aluno estuda
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no campo tem poucas disciplinas e apenas um professor e quando chega na cidade sdo varias
disciplinas e um professor para cada, dessa forma os estudantes tem dificuldades de acompanhar
0 processo. O que tem relagcdo com o nimero e conteudo das disciplinas que também aumenta
a partir do 6° ano.

Outra questdo apontada pelos pais é que durante o educando estudar na comunidade ele
apresenta um comportamento tranquilo seu circulo de amizade e constituido por pessoas que
conviveram desde criancgas juntas, os lugares que frequentam sdo conhecidos pelas familias e
estas podem estar acompanhando mais de perto seus filhos e apesar da vida no campo ja
apresentar alguns perigos ainda ha confianca em deixar o aluno ir de bicicleta ou até mesmo a
pé para a escola sem muitas preocupacdes, e sem gastar muito tempo entre ida e vinda da escola
0 que difere quando a situacdo € na area urbana, que os estudantes do campo perdem muito
tempo viajando, nesse sentido Gavioli (2016, p.53), expde que: “o tempo de viagem para se
chegar a escola prejudica no aprendizado escolar e interfere na infancia dos alunos.”

As percepcBes apontadas acima sobre disciplinas e conteddo sdo dos alunos e de seus
responsaveis. Vale ressaltar que no ensino fundamental nas series iniciais, 0 processo
educacional desenvolvido é regido pelo municipio, que é responsavel pelo ensino até o quinto
ano, onde um professor ministra aula para varias disciplinas. E a partir do sexto ano o processo

é regido pelo estado com um professor para cada disciplina.

Figura 10: Diferenga entre o estudo no campo e na cidade.

= Sim. Nas disciplinas e conteudos.

3%

Nao tem diferenca.
6%

Ndo. Antigamente tinha, agora nao,
pois no campo ja tem varios

11% 63% professores.
N3ao sabe, pois ainda estuda na

comunidade.

Sim, na estrutura fisica.

Fonte: Pesquisa de Campo
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Porém apesar dos estudantes e seus familiares acharem que tem diferencas entre essas
duas instituicdes de ensino, todos os entrevistados preferiam permanecer estudando no campo
e em suas comunidades. Nesse sentido a aluna do quinto ano LE, 10 anos, da comunidade do

Cujari, expde

Queria ficar estudando aqui pois, aqui tem espag¢o para brincar, jogar bola sem ter
medo 14 na cidade ndo conheco as pessoas, e aqui conhego, gosto dos professores da
merenda, e quero continuar estudando com meus colegas la tenho medo ainda nao
sei ler direito e ndo sei como é.

Assim observa-se na fala dessa aluna a preferéncia de continuar estudando no Campo e
suas angustias em ter que ir para a Cidade. Todos os entrevistados relataram que nao pretendem
sair do campo para morar na cidade, pois 0 campo ainda oferece uma vida mais tranquila sem
tanta violéncia como na cidade. Suas perspectivas sdo conseguir terminar o ensino basico para
conseguir trabalho, mas permanecer morando no campo. No grafico a seguir veremos as

perspectivas dos estudantes em relacdo a cursar uma universidade.

Figura 11: Perspectivas dos estudantes em relagdo a entrada na universidade.

m Nao. Pela dificuldade de acesso
fica sem vontade.

m Sim. Para adiquirir formacéo e
emprego melhor.

= Nao. So técnico.

Sim. Para ajudar a familia e a
comunidade.

m Nao sabem.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2019.
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Ao observar as respostas dos estudantes nota-se que a maioria se sentem desmotivados
em querer cursar uma universidade pois ja passaram por muitas dificuldades para concluir o
ensino basico que ndo tem mais vontade de continuar estudando pelas dificuldades de acesso
tanto no que tange a distancia como nas oportunidades para entrar nessas instituicdes, por ndo
se sentirem preparados para disputar uma vaga, principalmente com 0s jovens que moram na
cidade e que tem uma condicdo financeira melhor e ndo enfrentam as mesmas dificuldades e
tem mais acesso aos cursinhos preparatorios para a inser¢cdo em uma universidade.

Entre os vinte cinco estudantes entrevistados 72% estudam, 24% finalizaram os estudos,
e 4% nao concluiram os estudos pelas dificuldades que enfrentavam, ou por desmotivacdo. Os
ja concluintes ainda nao estéo inseridos no mercado de trabalho.

Apesar das dificuldades encontradas pelas criancas e jovens do campo para estudar na
cidade, a maioria consegue terminar o ensino basico o que corresponde as suas perspectivas e
de seus pais em relacdo a migracdo para a escola urbana. Porém apos essa etapa escolar muitos
encontram-se desmotivados a seguirem com os estudos como o ingresso em uma faculdade.
Assim o jovem do campo fica sem perspectivas, de um futuro profissional, que lhe propicie
uma vida mais digna, e quando ndo conseguem alguma ocupacdo no campo, acabam indo para
a cidade e aceitando ofertas de trabalho exaustivos com uma remuneracédo nao proporcional ao
seu trabalho.

Nesse sentido, para que as criangas e jovens do campo permanecam na escola de forma
tranquila e sem passar por grandes dificuldades, e também para ndo serem expostos a situacdo
de vulnerabilidade é preciso que sejam promovidas politicas publicas educacionais que
abarquem os niveis de escolarizacdo necessarias a sua permanéncia nas escolas do campo.

Pensar a educacdo, a juventude, ainda mais em comunidades rurais é colocar esses
individuos como atores indispensaveis para mudancas nos ambitos social, politico e cultural de
sua realidade, o que permeia a luta por uma educacdo de qualidade, ou seja, um um movimento
que favoreca o protagonismo da juventude a partir de suas historias, para afirmar sua dignidade,

liberdade e autonomia.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de se ter tido pouco tempo para a realizacdo desta pesquisa, 0 objetivo
principal de analisar os desafios e perspectivas das familias e dos estudantes em relacédo a saida
das escolas do campo para estudarem em escolas da cidade foi alcancado, assim, apesar do
municipio oferecer transporte escolar para 0s estudantes dessas comunidades ainda se tem
muitas dificuldades para a permanéncia na escola da cidade.

Também a pouca literatura encontrada em relagcdo ao tema desafios e perspectivas nos
propbs um desafio e reflexdo e nos instigou ainda mais a buscar aporte tedrico que
proporcionasse um melhor desenvolvimento deste trabalho para entender as implicacOes
geradas pelos desafios enfrentados pelos estudantes que, precisam sair do campo para estudar
na cidade, onde recebem uma educacdo homogeneizadora que desconsidera suas formas de vida
cultura e conhecimentos trazidos consigo e dessa forma poder contribuir com outras pessoas
que pretendem explorar este assunto, ou instigar os individuos das comunidades pesquisadas
que tiverem acesso a este trabalho a buscarem melhorias no processo educacional das mesmas.

Observa-se que a educacdo oferecida para os estudantes do campo ainda é
negligenciada, seja nas propostas pedagdgicas, nos contetidos na pouca oferta de escolarizacéo,
nas dificuldades com transportes que levam para a cidade, entre outros. A pesquisa aponta que
essas problematicas causam desinteresse para finalizar o ensino médio e no que tange ao
ingresso em uma nova etapa de estudos como a inser¢do em uma universidade.

Apesar da educacdo do campo vim passando por grandes mudancas e terem sido
alcancadas algumas conquistas, observa-se que pouco tem se alcangado no que tange a uma
educacdo de qualidade para as comunidades pesquisadas. Apesar de todas possuirem prédios
escolares proprios, suas estruturas fisicas estdo precisando de reformas e recursos didaticos para
se promover uma melhor qualidade de ensino e aprendizagem aos estudantes. Porém para que
haja educagio no campo € preciso ir muito além da construcio de prédios. E necessario que a
escola do campo deixe de ser vista como uma extensdo da escola da cidade e passem a ser um
lugar de incluséo sécio educacional e cultural dos estudantes que vivem no Campo.

Assim, é necessario que se tenha maior aten¢do dos governos municipais e estaduais
atraves de suas secretarias de educacao, repensar na oferta e promogéo da garantia do direito a
educacdo para as criangas, jovens e adultos que moram no campo, diferentemente do que
acontece atualmente, onde as escolas do campo recebem o0 minimo e sempre estdo em segundo

plano, pautadas na educagédo urbana.
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Apesar de se ter sido promovidas algumas politicas educacionais para 0 campo, muito
ainda precisa ser feito, para que se tenha uma educagdo de qualidade que comtemple as
necessidades dos povos vivem nesse lugar, como uma maior oferta de niveis de escolarizagdo
que sempre foi negada a esse publico, causando assim a migracdo desses individuos para a
cidade em busca da continuidade de seus estudos e melhor qualidade de vida.

Por tanto, para a garantia dos direitos de criangas, jovens e adultos a uma educacao
de qualidade e que valorize os sujeitos do campo é preciso de alternativas que perpassam pela
oferta de escolarizacdo comtemplando todas as series da educacédo béasica para as comunidades
campesinas, principalmente para a aquelas que ndo tem um numero de alunos suficiente para
formar turmas do quinto ano do ensino fundamental até o ensino médio. Uma alternativa seria
investir em escolas polo que recebesse os estudantes de varias comunidades proximas como as
que foram pesquisadas. Tarefa de responsabilidade dos governos municipais e estaduais. A
exemplo o Sistema Organizado Modular de Ensino/SOME, que ja é uma alternativa existente
em algumas comunidades campesinas para a permanéncia, possibilidades e novas perspectivas
aos estudantes do campo.

Apontado como positivo pelos entrevistados que conhecem, pois diminuiria o tempo
e 0s gastos de deslocamento dos educandos, as familias poderiam estar proximas de seus filhos,
e eles ficariam menos expostos a situacdes vulneraveis, o que acontece quando véo para a

cidade para poder continuar seus estudos.
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APENDICE A- QUESTIONARIO DOS RESPONSAVEIS PELOS ESTUDANTES
(PAIS E MAE) DO MUNICIPIO DE ABAETETUBA-PA
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
FACULDADE DE FORMACAO E DESENVOLVIMENTO DO CAMPO
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

QUESTIONARIO APLICADO COM OS RESPONSAVEIS PELOS ESTUDANTES DO
MUNICIPIO DE ABAETETUBA-PA

1. IDENTIFICACAO
1.1-Data:__ /[

1.2- Nome da comunidade:
1.3- Nome:

1.4- ldade: 1.5- Sexo: () Masculino ( )Feminino

2- SITUACAO SOCIOECONOMICA DA FAMILIA

2.1- Que estrutura financeira é disponibilizada para que os filhos se mantenham na cidade?

2.2- Alguém de sua familia trabalha assalariado? ( )Sim ( ) Néo
2.2.1- Quantos?
2.3- Vocés desenvolvem alguma atividade produtiva? () Sim ( ) Néo
2.3- Qual (s)

2.4- De onde vem sua maior fonte de renda?

2.5- Seu filho exerce alguma atividade para contribuir com a renda familiar? De que maneira?

3. REFLEXAO DE PAIS DE ALUNOS DA COMUNIDADE EM RELACAO A SAIDA
DE SEUS FILHOS MAIS JOVENS PARA ESTUDAR NA CIDADE
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3.1- A familia prepara o estudante para ir para a cidade? Justifique.

3.2- Quais e quantos dos seus filhos ja sairam de casa para estudar na cidade?

3.3- com quantos anos o seu filho/os saiu para estudar na cidade?

3.4- Os que foram estudar na cidade conseguiram finalizar os estudos?
( )Sim ( ) Naéo

3.4.1- Se pararam, porqué?

3.5- Como o senhor (a) considera essa saida (sentimentos, preocupacdes apreensdo, duvidas)?

3.6- O que a saida trouxe de beneficio para a familia e/ou comunidade?

4. OS PAIS TEM ESSA NOCAO CLARA DA IMPORTANCIA DA EDUCACAO PARA
O FUTURO DOS FILHOS (AS)?

4.1- Qual o (s) objetivo (s) dos jovens sairem do campo?

4.2 Qual a importancia da educacéo do filho para a familia? O que se esperar?
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5. MOBILIZACAO SOCIAL
5.1- Na sua comunidade tem associagéo?

( )Sim () ndo?

5.2- Vocé participa de alguma organizacao social (igreja, associa¢do, sindicato, colonia...)?
( )Sim () ndo?

5.3.1- Qual?

6. PROBLEMATICAS SOCIAIS VIVENCIADAS NA CIDADE PELOS JOVENS QUE
SAEM DO CAMPQO?

6.1- A saida dos jovens do campo é a Unica solucao? Justifique.

6.2- Quais sdo os desafios que seus filhos (as) enfrentam na cidade para estudar?

6.3- Dentre esses desafios qual o mais dificil para vocés pais?

7. EDUCACAO NA COMUNIDADE E NA CIDADE
7.1- Vocé gostaria que seus filhos permanecessem estudando na comunidade? Por que?

7.2- Vocé acha que tem diferencas entre o0 estudo da cidade e do campo? Quais?

7.3- Que horas seu filho estuda? Porque?

8. TRANSPORTE
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8.1- Qual meio de transporte seus filhos utilizam para ir para a escola da cidade? E da

comunidade?

8.2- Quanto tempo seu filho fica fora, que horas ele sai que horas volta?

8.3-Tem transporte durante todo ano letivo?

8.4- Seus filhos fazem alguma reclamacdo sobre o comportamento dos alunos durante a

viagem? Quais?

9. SOBRE O TEMPO QUE FICA NA CIDADE.
9.1- O seu filho (a) volta para a comunidade aos fins de semana ou todos os dias, quanto tempo

demora esse trajeto?

9.2- Seu filho tem todos os horarios de aula todos os dias na escola da cidade?

9.3- Seu filho vem embora quando néo tem todos os horérios de aula? ( )Sim ( ) ndo.
9.3.1-Porqué?

9.3.1 - Gostaria que ele viesse embora?

9.4- O senhor sabe onde seu filho fica nos horéarios que ndo tem aula?
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APENDICE B - QUESTIONARIO DOS ESTUDANTES DE ESCOLAS DO CAMPO E
DA CIDADE DO MUNICIPIO DE ABAETETUBA-PA
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
FACULDADE DE FORMACAO E DESENVOLVIMENTO DO CAMPO
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

QUESTIONARIO APLICADO AOS ESTUDANTES DO MUNICIPIO DE ABAETETUBA-PA

1. IDENTIFICACAO

1.1-Data:__ /[

1.2-Nome da comunidade:

1.3-Nome do Estudante:

1.4-Idade: 1.5- Sexo: () Masculino ( )Feminino

2. PROBLEMATICAS SOCIAIS VIVENCIADAS NA CIDADE PELOS ESTUDANTES
QUE SAEM DO CAMPQO?

2.1- Vocé se considera preparado para ir para a cidade? Sim ( ) ndo ( )

2.1.1- Porque ?

2.2- Quais sdo os desafios que vocé enfrenta na cidade para estudar?

2.3- Dentre esses desafios qual o mais dificil para vocé?

3. EDUCACAO NA COMUNIDADE E NA CIDADE

3.1- Vocé gostaria de permanecer estudando na comunidade? Por que?

3.2- vocé acha que tem diferencas entre o estudo da cidade e do campo? quais?
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3.3- Que horas vocé estuda? Porque?

3.4- Em que escola vocé estuda?

3.5- Vocé gosta de estudar nessa escola? ( )Sim ( )Né&o
3.5.1- Porque?

3.6- A escola da cidade tem mais condi¢fes educacionais do que no campo?

3.7- Vocé gostaria que tivesse escolarizacdo na comunidade para vocé permanecer estudando
no campo? () Sim () Néo
3.7.1- Por que?

4. TRANSPORTE

4.1- Qual meio de transporte vocé utilizam para ir para a escola da cidade? E da comunidade?

4.2- Quanto tempo vocé fica fora? Que horas sai? Que horas volta?

4.3-Tem transporte durante todo ano letivo?

4.4- vocé tem alguma reclamacéo sobre o comportamento dos alunos durante a viagem?

Quais?
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5. SOBRE O TEMPO QUE VOCE FICA NA CIDADE.
5.1- Vocé volta para a comunidade aos fins de semana ou todos os dias, quanto tempo demora
esse trajeto?

5.2- Vocé tem todos os horarios de aula todos os dias na escola da cidade?

5.3- Vocé vem embora quando ndo tem todos os horarios de aula? ( ) Sim () Nao.
5.3.1- Porqué?

5.3.2- Gostaria de vir?

5.4- Onde vocé fica nos horéarios que ndo tem aula? O que vocé faz nesse tempo livre?

5.5- O que a saida da comunidade para estudar impactou em sua vida e o familia?

6- ESTRUTURA DAS ESCOLAS

6.1- Tem sala de computacéo? ( )Sim () Néo
6.2- Tem biblioteca? () Sim () Néo
6.3- Tem area de lazer ou educacdo fisica? () Sim ( ) Néo

6.4- Tem Algum projeto ou programa de incentivo a educacao e permanéncia na escola?
( ) Sim () Naéo
6.5.1- Qual?

7. QUE OCUPACAO 0OS JOVENS QUE TERMINARAM OS ESTUDOS / E OU
DESISTIRAM DESENVOLVEM?

7.1- Atualmente o que vocé faz?
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7.2-Se desistiu, porqué?

7.3 Pretende voltar a estudar?
( )Sim ( ) Nao
7.4. Se tivesse a continuidade dos estudos na comunidade vocé retornaria? Como vocé avalia

se tivesse escola de ensino médio na comunidade?

7.2- Foi inserido no mercado de trabalho? Se especializou? Em que fun¢édo?

7.3- Tem planos de cursar faculdade? Por que?




