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EPIGRAFE

“Respeitar a pessoa surda e sua
condigdo ] sua condigdo
sociolinguistica implica considerar
seu desenvolvimento pleno como ser
bicultural a fim de que possa dar-se
e€m um processo psicolinguistico

normal”
(Skliar)




RESUMO

Este trabalho tem como objetivo descrever e analisar questdes de coesdo e coeréncia
na produgdo escrita de uma aluna surda, estudante de uma escola publica e inclusiva que
reside no municipio de Igarapé-Miri/PA. Esse estudo caracteriza-se como um estudo de
corpus fundamentado em uma pesquisa qualitativa. O corpus dessa pesquisa constitui-se de
uma carta produzida pela referida aluna em uma aula de Lingua Portuguesa a partir de minhas
observagdes no periodo de Estagio Supervisionado, disciplina obrigatéria do curso de
licenciatura em Libras e portugués/L2. Os pressupostos tedricos para a analise dos dados
apolaram-se, basicamente, nas concepgdes de Vygotsky sobre a aquisi¢do da linguagem
através da interagdo social, além dos pressupostos tedricos de Selinker (1972) sobre os
processos de interlingua. Além disso, para interpretagdo dos elementos constitutivos da
textualidade, recorremos a Koch e Travaglia (1999a, 1999b) a respeito da coesdo e coeréncia.
Os resultados da analise na carta da aluna demonstraram, primeiramente, que a aluna se
encontra em pleno desenvolvimento da aquisi¢do da escrita, principalmente, a partir das
contribuigdes que a escola tem feito, manifestando-se claramente um processo de interlingua.
Isso ¢ evidente que, quando se olha para estabelecimento da coesdo no processo de produgédo
textual, a aluna ainda tem muito a avangar, pois em alguns momentos ndo utiliza
adequadamente os recursos coesivos para enriquecer o texto informativamente. Porém, no
tocante a coeréncia, este aspecto ndo foi comprometido, percebendo-se que a discente atende
os critérios basicos para se fazer entender. E, por fim, concluimos que os surdos brasileiros
estdo inseridos em uma sociedade que usa a lingua portuguesa na modalidade escrita como a
mais valorizada, precisando eles munir-se desse conhecimento para estabelecer uma relagdo
de interagdo com o meio social. Para isso, os professores de lingua portuguesa para surdos
devem estar atentos as questdes de aprendizagens do sujeito surdo, e incluir em suas aulas
conteudos que valorizem a sua lingua materna, e a partir dela desenvolver estratégias para
desencadear no aprendiz surdo habilidades ¢ competéncias para o seu manuseio do texto,
atentando para o fendmeno da textualidade e seus tragos caracterizadores.
PALAVRAS-CHAVE: ENSINO DO PORTUGUES ESCRITO PARA SURDOS,
INTERLINGUA, AQUISICAO DA LINGUAGEM, COESAO E COERENCIA




ABSTRACT
This paper has the purpose of describing and analyzing issues related to cohesion and
coherence in the writing of a deaf student girl of public and democratic school who lives in
the Igarapé-Miri/PA city. This research take the form of corpus method based on qualitative
approach. The corpus is made by a letter produced by the mentioned student during the
portuguese language’s classes by the time of Supervised Training, compulsory discipline of
the graduation in Libras e Portuguese as second language. The theoretical assumption in order
to analyse the data come from the Vygotsky’s thoughts about language acquisition through
social interaction, besides of Selinker’s (1972) theory on the interlanguage process. Moreover,
in order to interpret the element that build the textuality, we use the writing of Koch e
Travaglia (1999a, 1999b) related to cohesion and coherence. As result of the analysis, the
girl’s letter shows, first, she’s developing her acquiring process of writing mainly by the
school’s help, expressing clearly a process of interlanguage. It easy to see that, when we look
at the setting of cohesion at her writing, because sometimes she doesn’t use properly the
cohesive resources to enrich the text informatively. But, about the coherence, we don’t see
great faults, because she fulfill the basics requirements to make herself understand. Finally,
we concluded that deaf brazilian students live in the society that uses writing genre of
portuguese language as the most respect one, so they need to acquire this knowledge to
establish interaction with social environment. Then, teacher of Portuguese to deaf ones must
be aware to their matters of learning, including contents in the classes which valorize their
mother tongue (sing language), developing strategies to initiate on them abilities and

competence to handle the text, paying attention to the phenomenon of textuality and its
features

KEYWORD: TEACHING OF WRITING IN PORTUGUESE TO DEAF ONES,
INTERLANGUAGE, LANGUAGE ACQUISITION, COHESION AND COHERENCE.
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INTRODUCAO

A educagdo de surdos em nosso pais é um tema recente que vem buscando solidificar-se
dentro das propostas para esse tipo de educagdo. Um dos primeiros marcos da educagio de
surdos no Brasil foi a fundagiio de uma escola especializada para trabalhar com surdos nos
seus mais diversos aspectos, como clinico, terapéutico e educacional.

O Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES) foi o precursor tanto do ensino para
surdos, quanto da Lingua Brasileira de Sina;is (LIBRAS), lingua que hoje ¢ oficial dos surdos
do Brasil através da que lei 10.436/2002 e do decreto que a regulamentou 5.626/2005. Porém,
percebemos o quanto ¢ dificil colocar em pratica uma educagdo de qualidade para os sujeitos
surdos.

As escolas no Municipio de Igarapé-Miri/ PA, quando iniciaram essa modalidade de
ensino, tinham salas que trabalhavam somente alunos com todo o tipo de deficiéncia sem
nenhum tipo de inclusio. Eram tratados como individuos sem perspectiva de crescimento
educacional, em especial os surdos. Os profissionais que trabalhavam nessas salas néio tinham
nenhum tipo de qualificagfo para essa modalidade de ensino.

Hoje os alunos surdos podem contar com escolas inclusivas que atendem esse publico,
com intérpretes nas aulas da sala regular e com o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), onde existe uma sala que atende esse aluno no contra turno da sala regular. O que
faltam sdo profissionais para trabalhar nessas salas, pois se percebe que devido a falta de
materiais adequados e qualificagdo profissional que atenda as necessidades especificas desses
alunos, alguns trabalham a partir de suas experiéncias com os outros tipos de deficiéncia, e

outros de maneira intuitiva.

O advento da inclusdo mostrou alguns problemas no ensino de lingua portuguesa
quanto aos textos produzidos por surdos que antes ndo recebiam a devida atengdo. Esses
problemas estdo na orbita da coesdo e da coeréncia. A problematica desse estudo visa
compreender como o aluno surdo compreende a escrita e como se utiliza dos aspectos de

coesdo e coeréncia para suas produgdes textuais. Para isso, fomos motivados por nossa

pergunta de pesquisa:

Como se manifesta a textualidade da produgdo escrita de uma aluna surda a partir dos

pressupostos de coesdo e coeréncia oriundos da Linguistica textual?

Assim, interessamo-nos em buscar a partir do estagio supervisionado I e II, no ensino

fundamental observagdes da produgdo textual da aluna, nos despertando a pesquisar sobre




questoes de coesdo e coeréncia em textos escritos de sujeitos surdos. E quais as dificuldades
encontradas por professores na ministragio de aulas que envolvam o sujeito surdo e respeitem

suas caracteristicas individuais.
Além disso temos também objetivos especificos bem determinados:

e Perceber como ¢ ensinado a produgdo escrita na escola;
» Como os aspectos ligados a coeréncia se manifestam na escrita da aluna surda;
e Observar os recursos coesivos que a aluna ja domina para estabelecer a coeréncia

textual;

* Entender como a aluna lida com a lingua portuguesa a partir da ideia de interlingua.

Esta pesquisa tem como base os estudos de Vygotsky e a perspectiva da interagdo
social, que entende que a aquisigdo da linguagem ocorre a partir da interagdo do sujeito com o
meio social onde estd inserido. Abordaremos também, os estudos de interlingua defendidos

por Selinker. Além disso, utilizamo-nos das concepgdes de coesdo e coeréncia sob o ponto de
vista de Koch.

A pesquisa que empreendemos aqui tem os contornos de uma pesquisa de corpus
peculiar a0 método empreendido pela Linguistica de Texto. O contexto que originou esse
trabalho advém das atividades desenvolvidas na disciplina de Estagio Supervisionado I e II,
do Curso de LIBRAS PL2, da Universidade Federal do Para, no periodo do segundo semestre
de 2013. Escolhemos experienciar essa etapa de formagdo docente em uma escola da zona
urbana de Igarapé-Miri, no estado do Para, chamada Aristételes Emiliano de Castro, com uma
turma do 7° ano do ensino fundamental, mais especificamente com uma aluna surda do
quadro de discentes da turma. O corpus deste estudo advém de uma carta produzida por essa
aluna em uma aula de portugués cujo tema era pronome de tratamento.

O presente trabalho esta organizado da seguinte forma: o primeiro capitulo aborda as
diferentes formas de aquisi¢do da linguagem, principalmente a perspectiva interacionista,
como também aquisi¢do da lingua de sinais e da lingua portuguesa na sua modalidade escrita
por pessoas surdas. O segundo capitulo trata dos processos de interlingua presentes na maioria
dos textos de pessoas surdas que utilizam a Libras, como também os processos de cessdo e
coeréncia. O terceiro capitulo contém os procedimentos metodolégicos, como ocorreram os

processos de coleta de dados, a escolha do participante ¢ o corpus da pesquisa; € também a
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andlise dos dados coletados sob as concepgdes de coesio e coeréncia. E por fim, as
consideragdes finais tratam de nossas avaliagdes nesse processo de pesquisa.

Ao final dos processos de analise percebeu-se que aluna detém conhecimentos formais
que podem auxilid-la no trabalho com outros textos baseados nos dados estruturais que ja
possui deste género. E quanto mais ela praticar a escrita de produgdo textual, mais ela se
tornara competente para avangar no dominio de outros géneros expressos na superficie
textual. O dominio de conhecimento de mundo, que ¢ um dos fatores essenciais para a
contextualizagdo da interagdo segundo os principios de coeréncia, foi bem atendido pela
aluna, e contribuiu para todos os outros fatores de coeréncia.

No principio de coesdo, a aluna deixou um pouco a desejar no sentido de no se utilizar

adequadamente do léxico da lingua portuguesa para fazer suas inferéncias, referéncias e a

ligagdo das estruturas sintaticas do seu texto.




1. CENAS DE AQUISICAO DA LINGUAGEM

Pesquisar a aquisi¢do da linguagem significa entender como adquirimos nossa lingua
materna ou uma segunda lingua, e até mesmo a linguagem escrita. As primeiras pesquisas
sobre a aquisi¢do da linguagem surgiram no ano de 1926, quando diferentes grupos de
filosofos e linguistas comegaram a reunir amostras significativas que descrevesse como o
conhecimento é adquirido. Essas amostras foram coletadas através de relatorios diarios feitos
por esses pesquisadores analisando os procéssos de aquisi¢do de linguagem em seus proprios
filhos. Esse tipo de pesquisa passou a ser classificada, como pesquisa longitudinal, que
compreende-se em relatdrios feitos em forma de didrios, e diga-se de passagem, comegou com
o trabalho desses diaristas. A partir das amostras coletadas no ano citado, surgiram varias
vertentes sobre a aquisi¢do da linguagem, cada uma com sua maneira diferente de perceber
esse Processo, que ocorre na aquisi¢do de lingua materna, aquisigdo de segunda lingua e
aquisi¢do da escrita, que trataremos mais a frente.

Entre essas abordagens, estdo os que acreditam que a aquisigdo ¢é inata, ou seja, que ja
vem com o ser humano desde o seu nascimento (inatistas), e os defendem que a aquisi¢éo
depende do meio interacional da crianga, onde, se apreende significado através da interagdo
com o meio ambiente e 0 meio social em que esta inserida (interacionistas).

Vamos analisar brevemente, como ocorre a aquisi¢do da linguagem nessas diferentes
definigdes, e principalmente nas defini¢des da interagdo social de Vygotsky.

1.1 Comportamentalismo e inatismo dialogam: explicacdes conflitantes

Um dos trabalhos que deram inicio as definigdes sobre a aquisi¢do da linguagem € o de
Skinner, o mais bem conceituado da perspectiva estruturalista comportamentalista sobre a
linguagem. Em 1957, ele publica uma obra importante sobre o processo de aquisi¢do da
lingua pela crianga, defendendo que todo comportamento, inclusive a linguagem, s6 pode
acontecer através de uma série de estimulos e respostas, que estdo na base da estrutura do
comportamento. Porém, seus trabalhos foram considerados um tanto simplistas, porque
faltava observar e explicar, de forma analitica, os mecanismos que fazem parte do processo da
fala, ndo apenas pelo que ¢ observavel, mas pelo que realmente estd por de tras de todo esse
procedimento.

Nido concordando com as defini¢gdes do behaviorismo de Skinner, o inatista Chomsky
obteve suas proprias conclusdes sobre o tema e disse: “A aquisi¢do da Lingua se assemelha
com o crescimento dos érgdos em geral; € algo que acontece com a crianga e ndo algo que a
crianga faz” (Chomsky, 1998, p.23). Segundo o pensamento chomskyano, o menor ja nasce

com a mente capaz de aprender diferentes manifestagdes de linguagens a partir dos inputs




linguisticos que lhe sdo colocados e pode desenvolver qualquer lingua natural do ser humano,
ou seja, ja nasce com uma gramatica internalizada (GU) e os enunciados que o falante nativo
produz sdo manifestagdes da faculdade da linguagem.

Para os inatistas, o infante ndo depende de estimulos de outras pessoas ou da interagdo
social para receber o processo de aquisi¢do da linguagem, 0 mesmo sendo exposto, por pouco
tempo, em um ambiente cheio de frases incompletas, é capaz de dominar um conjunto de
regras complexas que fazem parte da gramatiéa internalizada do falante.

1.2 A interagio social: novas cenas de aquisi¢iio da linguagem

Em contraposigfo a essas perspectivas, surge uma nova explicagdo para aquisi¢do. Seu
teorico precursor é Lev Semionovitch Vygotsky, um psicologo russo que deu origem aos
estudos sobre a aquisi¢do da linguagem através da interagdo do individuo com o meio.
Segundo ele, a crianga quando nasce ¢ imersa em um universo que € concebido de linguagens,
e aos poucos vai se apropriando das linguagens que estdo na relagdo dialdgica entre ela
(falante) e seu interlocutor. A participagdo de um adulto como interlocutor possibilita a

crianga aprimorar seus niveis linguisticos, de maneira que fiquem parecidos com os do adulto.

A linguagem humana, segundo Vygotsky, tem dois percursos: filogenético e
ontogenético, que sdo capazes de explicar analiticamente, o processo de aquisi¢do de
linguagem. O percurso filogenético acontece quando o ser humano, ainda em seus dois
primeiros anos de vida, libera seus primeiros estagios notoérios de fala, o que o autor chama de
fase pré-intelectual, quando pensamento e fala ainda ndo estdo unidos, como afirma Vygotsky
(2001, pp. 129-130),

B
B
P
-
=
-
=2
=2
=%
P
=D
=9
=
=D
-
=2
=3
=D
— ]
2
=
=
=D
-
=
-
=N
=9
=9

O grito, o balbucio e até as primeiras palavras da crianga ndo sdo
estagios absolutamente nitidos no desenvolvimento da fala, mas
estadios pré-intelectuais. Ndo tém nada em comum com O
desenvolvimento do pensamento.

Esse percurso é importante para o surgimento da fase posterior, a ontogenética. O
contato com os outros seres humanos de nivel linguistico superior possibilita a sua inser¢ao na
cultura e costumes do grupo que pertence. O percurso ontogenético caracteriza-se pela
reestruturagfo do sistema psicologico da crianga, ou seja, 0 momento em que a linguagem € o
pensamento se encontram para tornar a fala intelectualizada. A fala, nesse percurso, ndo sera
apenas palavras soltas, mais palavras dotadas de significado constituido pelo pensamento
verbal. Nesse momento a propria crianga “[...] necessita da palavra e procura ativamente

assimilar o signo pertencente ao objeto, signo esse que lhe serve para nomear € comunicar”
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(Vygotsky, 2001, p. 131). E tudo isso é o resultado da relagdo que a crianga estabelece
inicialmente com um ser humano com experiéncias linguisticas maiores que as suas.

Observou-se, porém, que a mée tem uma forma mais sensivel e simples de falar com
seus filhos, diferente da estrutura sintatica utilizada por outros adultos. Isso levou a estudos
sobre a fala natural das criangas em um processo de interagio com seus pais e em especial
com as mdes. Conclui-se que a simplicidade da fala materna' ou de outra pessoa que
represente essa figura possibilita a cn'ang:a\entender 0 que se esta falando. Ou seja, a sentenga
quanto mais simples for maior sera o nivel de compreenséo e sua participagdo na intera¢io, o
que promovera também um avango linguistico (SNOW, 1977, MARATSOS, 1983).

Para Vygotsky, esses niveis de complexidade da fala materna relacionam-se a ZDP
(Zona de Desenvolvimento Proximal)>. Em um convivio familiar a crianga é mediada pela
mée, que possui um nivel mais elevado, para avangar do seu nivel de desenvolvimento real,
para um potencial.

Vygotsky acredita que, por volta dos dois anos de idade, a fala e o pensamento se unem
para formar uma nova forma de comportamento € a crianga comega a perceber que todas as
coisas tém um nome, um signo e um significado, “é no significado da palavra que o
pensamento e a fala se unem em pensamento verbal. E no significado, entdo, que podemos
encontrar as respostas as nossas questdes sobre a relagdo entre o pensamento e a fala”.
(VYGOTSKY, 2001, p. 5) Entdo, podemos observar que as experiéncias obtidas nos
ambientes linguisticos sdo de suma importancia para a aquisigio da linguagem. A essas
experiéncias damos o nome de input. O input linguistico vem ser, nessa perspectiva, “toda
experiéncia proporcionada pelo uso que os demais fazem da linguagem em suas interagdes e,
especialmente, ao comunicar-se com o proprio sujeito, é sua principal fonte de informagio
sobre a propria linguagem, sobre a cultura, e sobre o papel da linguagem na cultura” (LUQUE
& VILLA, 1995, p. 157). O input depende do nivel linguistico da crianga, se a crianga estd em

um estagio linguistico elevado o seu input deve acompanhar este estagio, e vice- versa.

! Motherese ¢ um tipo de fala que possui um input linguistico caracteristico da fala das mées ou de
uma oufra pessoa que assuma essa posicdo, fazendo com que seus niveis linguisticos sejam
incorporados aos da crianga, tornando- os seus préprios modelos de fala (PINE, 1994). Faz-se
importante que a crianga nos seus primeiros meses de vida tenha esse tipo de fala em seu ambiente
linguistico, pois, falas com estruturas complexas dificultam o entendimento da crianga e causam
problemas no desenvolvimento da linguagem.

? Conceito elaborado por Vygotsky que entende que a crianca a partir do desenvolvimento que ja
detém se credencia a dar passos em diregdo a um comportamento cada vez mais elaborado. Trata-se,
portanto, de um potencial que pode ser alcangado dentro das condigdes reais em que a crianga vive.
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1.3 Cenas de aquisi¢io da linguagem: foco sobre o sujeito surdo

A linguagem pode ser observada em diferentes aspectos, estudaremos brevemente trés
deles, que fazem parte do processo de aquisigdo da linguagem em pessoas com deficiéncia
auditiva. So eles: a) Aquisicdo de lingua materna; b) Aquisi¢do da lingua de sinais; ¢)
Aquisi¢do de segunda lingua.

1.3.1 Aquisigdo de lingua materna

A aquisigdo de lingua materna em criangas surdas depende de seu ambiente linguistico,
ou seja, depende se a crianca surda ¢ filha de pais ouvintes ou de pais surdos, este Ultimo no
Brasil soma-se apenas 10% do total.

No inicio ela recebera input linguistico igual ao de uma crianga ouvinte, seu choro, seu
balbucio e outras comunicagdes basicas entre o adulto e o bebé, depois as manifestagdes
linguisticas comegam a desaparecer. As criangas surdas que sdo filhas de pais surdos
adquirem com mais facilidade a lingua de sinais, pois essa é a lingua que se estabelecera no
seu ambiente familiar. E 0 mesmo processo que ocorre com a crianga ouvinte e a lingua oral,
ela vai adquirir a lingua que ¢ praticada no ambiente onde estd. J as criangas surdas filhas de
pais ouvintes deparam-se com um problema maior, principalmente, quando a surdez ¢
profunda, pois, seu processo de aquisigdo sera muito diferente. Mas, como podem ter acesso a
uma lingua oral se ndo podem ouvir? Quando essa situagdo linguistica acontece, a aquisigéo
deve ser planejada pelos pais ouvintes, e estes tém que estar cientes que Sera um processo
longo e trabalhoso (MARCHES], 2004, p. 178).

Deve-se considerar também, a importancia dos gestos para esse processo, pois, 0s pais
que tem filhos surdos, na sua maioria, ndo sabem a lingua de sinais praticada pela comunidade
surda. Entdo, os gestos simbolicos se fazem de suma importincia para que a crianga possa ter
alguma relagdo com o mundo que a rodeia, assim declara Ana Paula Santana em seu livro
Surdez e linguagem; “Para fugir do isolamento social resultante da auséncia de lingua, a
crianca surda usa gestos, iconicos e indicativos, a fim de comunicar-se com os ouvintes.”
(SANTANA, 2007, p. 79).

1.3.2 Aquisigio da lingua de sinais
Os estudos sobre a aquisi¢do de linguagens por criangas surdas na LIBRAS além de

pouco divulgado ¢ recente, pois comegou a pouco, apos 1960, com os trabalhos de William
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Stokoe que analisou a American Sign Language (ASL), e percebeu que a lingua de sinais se |
enquadrava, em sua maioria, aos requisitos propostos pela linguistica para as linguas orais’.

A aquisi¢do da lingua de sinais por criangas surdas é igual ao processo da aquisi¢do da
lingua oral por criangas ouvintes. Isto ¢, quando a crianga surda for filha de pais surdos, a
aquisi¢do sera de maneira espontanea, se seus inputs forem adequados os resultados serdo
considerados normais, semelhante aos de uma crianga ouvinte que se encontrar no mesmo
estagio®. \'

Estudos com criangas surdas e criangas ouvintes comprovam que quanto mais cedo a
crianga surda entrar em contato com a lingua de sinais cedo serdo quebradas as barreiras que
impedem a comunicagdo entre ela e os ouvintes. (SANTANA, 2007)

Para que a crianga participe da aquisi¢do da lingua de sinais precocemente, € necessario
que o diagnostico seja feito o mais breve possivel, possibilitando o seu contato com a lingua
de sinais ainda bebé. Caso o contrario, essa aquisigdo ocorrera tardiamente, implicando em
atrasos maturativos na lingua de sinais®. Quadros (2005) ressalta a necessidade dos pais
ouvintes e de seus filhos surdos terem acesso a lingua de sinais precocemente, pois a partir
desta compreensio, as criangas surdas precisam desfrutar do encontro surdo-surdo. Os pais
ouvintes precisam descobrir a esséncia deste mundo visual-espacial e conhecer a lingua de
sinais.

Conforme apontado pela autora, trata-se aqui de uma perspectiva bilingue, ou seja,
conviver com duas linguas ja que o sujeito surdo, além de dominar a LIBRAS, tera de
conviver com a modalidade escrita em varios momentos de sua vida. Vejamos mais a esse
respeito a seguir.

1.3.3 Aquisigdo de segunda lingua
Para alguns estudiosos como Lacerda (1996), a lingua de sinais ¢ a mais ajustada para a

comunicagdo entre pessoas surdas por valorizar o canal viso-gestual; e a crianga surda ao

3 Destacou em sua analise que um sinal pode ser decomposto em trés pardmetros distintos: 0
local (onde se realiza o sinal), a configuragdo das méos e o movimento das méos. Depois
vieram outros pesquisadores e estudaram a estrutura linguistica da Libras, como Brito (1993)
e Quadros (1997).

4 O balbucio, tanto em criangas surdas quanto em ouvintes, até uma certa idade, ocorre em
duas formas: o sildbico (combinagdes que fazem parte do sistema fonético da lingua de sinais)
e o gestual (sem organizagdes internas) (PETTITO; MARANTETTE, 1991).

5 Ha pais que ndio concordam que a lingua de sinais seja considerada como a lingua dos surdos, pois
querem que os fithos falem como os ouvintes.
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sinalizar desenvolve competéncias linguisticas que lhe servirio para aprender a lingua do
grupo ouvinte majoritario, como segunda lingua. A aquisigdo da lingua de sinais (L1), como
vimos anteriormente, deve acontecer, principalmente, num espago de interagdo familiar, ou
quando possivel, com membros da comunidade surda. Em contrapartida, a linguagem escrita
(L2) ocorre em outro ambiente linguistico, que pode ser a sala de aula, baseando-se nas
habilidades linguisticas adquiridas da L1. Sobre isso Salles (2004, p. 17) afirma:

[...] deve considerar, sempre que possivel, a importincia da lingua de
sinais como um instrumento no ensino do portugués. Recomenda-se
que, ao conduzir o aprendiz a lingua de ouvintes, deve-se situa-lo
dentro do contexto valendo-se da sua lingua materna (L1), que, no
caso em discussdo, é a LIBRAS. E nessa lingua que deve ser dada
uma visdo aprioristica do assunto, mesmo que geral. E por meio dela
que se faz a leitura do mundo para depois se passar a leitura da palavra
em lingua portuguesa. A lingua de sinais deverd ser sempre
contemplada como lingua por exceléncia de instrugdo em qualquer
disciplina, especialmente na de lingua portuguesa, o que coloca o
processo ensino/aprendizagem numa perspectiva bilingue.

Sobre o processo de aquisi¢do de lingua portuguesa como L2 para surdos, os desafios
sdo muitos, haja vista que o ensino de LP para alunos com surdez muitas vezes é encarado da
mesma forma que para alunos ouvintes, sem nenhuma preocupagio com o modo de percepgdo
de mundo diferente. Quadros Ressalta (2006, p. 23):

[...] atualmente a aquisi¢do do portugués escrito por criangas surdas
ainda ¢ baseada no ensino do portugués para criangas ouvintes que
adquirem o portugués falado. A crianga surda é colocada em contato
com a escrita do portugués para ser alfabetizada em portugués
seguindo 0s mesmos passos € materiais utilizados nas escolas com as
criangas falantes de portugués
A apropriagdo de uma segunda lingua (L2) ¢ um processo constituido por etapas de
aprendizagem. Essas etapas reveladoras de estdgios de apropriagdo por parte do surdo se
denomina interlingua (IL). A interlingua, termo criado por Selinker (1972), se refere ao
sistema linguistico-discursivo intermediario, criado pelo aprendente, entre L1 e L2. Vejamos
a seguir, um pouco mais sobre o fato.
1.4 Interlingua
Todos sabemos as dificuldades em dificil adquirir uma segunda lingua. Os estudos da
interlingua comegaram com as pesquisas da fransferéncia linguistica em que os aprendizes de

uma determinada lingua estrangeira tendem a transferir dados de sua lingua materna para a

lingua estrangeira. Esse sistema de transferéncia embasou estudos sobre a Andlise
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Constrativa, e mais tarde, sobre os estudos de interlingua. A linha de pensamento que vamos
utilizar nessa pesquisa, para discorrer sobre a interlingua, € a defendida por Selinker.

A interlingua consiste em: “gramaticas mentais provisorias que o aprendiz vai
construindo no percurso de seu desenvolvimento até atingir a competéncia em 12”7
(SELINKER, 1972, apud MEC/SEESP, 2002). Selinker também declara que a interlingua
(IL) se caracteriza por etapas ou estagios de aprendizagem que fazem parte do processo de
aquisigdo de uma segunda lingua (L2). E um sistema que apresenta tragos da lingua materna e
da lingua que se pretende adquirir.

Antes, professores que trabalhavam com o ensino do portugués L2 acreditavam na
eliminagdo dos erros feitos a partir da tentativa de suposi¢des que norteiam as regras da L1,
ou nas regras ja aprendidas de L2. Hoje, os erros sdo considerados como parte do sistema de
interlingua. Essa perspectiva teve seus primeiros escritos nos trabalhos de Corder (1967), que
v€ o erro como marca do sistema linguistico que o aprendiz usa em um dado momento, e
enfatiza a importancia desse erro para sua evolugéo na aprendizagem da lingua alvo.

No caso de aprendizes surdos, que usam, como (L1), a Lingua Brasileira de Sinais, e
desejam apropriar- se da escrita do Portugués como segunda lingua, o episddio torna-se mais

complexo, dado que ambas sdo linguas de modalidades diferentes, ou seja, uma é espago-

visual, e a outra ¢ oral-auditiva®,

¢ Em anexo encontra-se uma listagem bem detalhada de possiveis manifestagdes da interlingua no
processo de aprendizagem do portugués escrito.
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2. COERENCIA E COESAO: EXCELENCIA PARA PRODUCAO TEXTUAL

Neste capitulo abordaremos questdes de coeréncia e coesdo para o sucesso das
produgdes textuais de pessoas que usam a lingua portuguesa para as suas diversas
manifestagdes de linguagem. Ressaltaremos de inicio a importincia da Linguistica do Texto

para essas produgdes, em seguida descreveremos a coeréncia e a coesdo sob as concepgoes de
Ingredore Koch.

2.1 Linguistica textual e texto

Na area da Linguistica Textual, o texto apresenta diversos entendimentos. Ora ele é uma
particula linguistica que se encontra em uma posi¢do superior a frase, como uma série de
combinagdes de frases e proposigdes semanticas; ora, como um fenémeno psiquico, resultado
de procedimentos mentais; ou mesmo como conjunto de atos da fala, um produto de praticas
sociais. Ele também ¢ considerado por essa tiltima corrente como uma unidade consciente de
sentido oral ou escrito, que envolve o desenvolvimento de mecanismos de agdio e escolhas de
métodos apropriados para a pratica dos objetivos. Para Koch, o texto:

se constitui enquanto tal, no momento em que os parceiros de uma
atividade comunicativa global, diante de uma manifestagdo
linguistica, pela atuagdo conjunta de uma complexa rede de fatores de
ordem situacional, cognitiva, sociocultural e interacional, sdo capazes
de construir, para ela, determinado sentido" (KOCH, 2001, p. 25).
Esse sentido, segundo Koch (2001), ndio esta no texto, ele se constréi a partir dele,

dependendo do conhecimento de mundo que cada participante tenha no evento da produgdo
textual. Por isso, um texto ele pode ter varios significados, independentemente da época em

que foi escrito. Pois, cada leitor processa maneiras diferentes 0 mesmo texto’.

A construgdo do sentido pelo texto demanda combinagdes dos sistemas de
armazenagem do nosso conhecimento, precisando ser ativados pela rede neural humana de
natureza cognitiva. Com o isso o leitor se permite levantar suposigdes sobre o significado do

texto. S3o processos rapidos, executados pelo cérebro, que nos fazem entender o texto.

” Na visdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), criados pelo Ministério da Educagdo
(MEC), o texto ¢ um instrumento importante e fundamental das praticas sociais, e essencial para a
aquisi¢do de novos conhecimentos e materializagdo da escrita, para a ludicidade, para a ampliagdo do
raciocinio, da argumentagio e como promotor do prazer estético. Embora os PCNs néo abrangerem
diregdes para o ensino do portugués como segunda lingua, os profissionais que trabalham nessa area,
podem adotar essas concepgdes, sem desmerecer os outros aspectos relevantes.
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Essas agoes de busca de sentido se iniciam pelo proprio texto, na forma de pistas que se
referem a disposi¢do dos elementos que cooperam para a estrutura material do texto; depois
fatores sociointeracionais que se voltam para as reagdes dos interlocutores no momento da
interagdo verbal, e estdo envolvidas nos atos de fala (KOCH & TRAVAGLIA 1999). Enfim,
esses elementos, quando interagem entre si garantem a qualidade do texto, sdo classificados
como coeréncia e coesdo textual, que sdo responsaveis tanto pela organizagdo da superficie

textual (coesdo), quanto pela construgdo dos sentidos (coeréncia) que o texto permita que se

estabeleca.

2.2 Coeréncia

A interpretabilidade ¢ um dos fatores determinantes da coeréncia de um texto. Esse
principio envolve mecanismos de ordem cognitiva, interacional e linguistica. As ideias
apresentadas no texto precisam estar correlacionadas logicamente a um contexto, para
estabelecer o sentido entre as estruturas de superficie. Segundo Koch e Travaglia (1999) a
coeréncia se perfaz pelo cruzamento de elementos linguisticos ¢ do conhecimento de mundo
do interlocutor armazenados em sua memoria. A compreensdo do texto gera um
compartilhamento de conhecimento mutuo entre o autor e os possiveis leitores. Entfo,

segundo Koch e Travaglia (2003, p. 21), a coeréncia

faz com que o texto faga sentido para os usudrios, devendo, portanto,
ser entendida como um principio de interpretabilidade, ligada a
inteligibilidade do texto numa situagdo de comunicagdo e a
capacidade que o receptor tem para calcular o sentido desse texto. Este
sentido, evidentemente, deve ser do todo, pois, a coeréncia é global.

Portanto, Koch e Travaglia (2003) enfatizam que a coeréncia tem a ver com a qualidade
do texto, ou seja, um texto bem formulado é aquele que possui termos da interlocugéo
comunicativa, que permite o estabelecimento ndo s6 do sentido que o autor propds, mas,

varios outros sentidos constituidos pelos diferentes receptores.

Trataremos agora, de maneira sucinta, dos fatores de coeréncia, de ordem: linguistica,

discursiva, cognitiva, culturais e interacionais, segundo Koch e Travaglia (2003).

2.2.1 Elementos linguisticos

Os elementos linguisticos de um texto sdo importantes para se estabelecer a coeréncia

do texto, pois, esses elementos ajudam a ativar os conhecimentos armazenados na memoria, e
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servem como um ponto de partida para a formulagdo de inferéncias, de retomada do que ja foi
dito etc. Pois, ndo é possivel compreender o significado de um texto, apenas com base nas

palavras que compdem a estrutura¢do sintatica.
2.2.2 Conhecimento de mundo

Adquirimos nosso conhecimento de mundo, através de nossas experiéncias no mundo
em que vivemos. E s6 daremos sentidos ao que lemos, se aquele conhecimento gerado pelo
autor fizer parte do que conhecemos. Essas experiéncias com o mundo, ficam armazenadas
em nossa memoria, divididas em blocos, chamados de modelos cognitivos, onde, os principais

Sdo0:

a) Frames: conjuntos de conhecimentos guardados em nossa memoria sob um
certo “rotulo”, sem nenhuma ordem entre eles; ex.: festa de aniversario (bolo,

presente, baldes, doces, etc.), pascoa (coelho, chocolate, ovos de pascoa, etc.);

b) Esquemas: conjuntos de conhecimentos armazenados em sequéncia temporal

ou causal; ex.: rotina de trabalho, fazer o almogo;

¢) Planos: conjuntos de conhecimentos sobre como agir para atingir uma meta,

um objetivo; ex.: passar no vestibular;

d) Scripts: conjuntos de conhecimentos sobre o modo de agir e falar em

determinada cultura; ex.: entrevista de emprego;

e) Superestruturas ou esquemas textuais: conjunto de conhecimentos de varios
tipos de texto, que sdo obtidos a medida que temos contato com esses textos e

0S comparamos uns com os outros; ex.: contos, fabulas, charges, etc.
2.2.3 Conhecimento compartilhado

A importincia do conhecimento partilhado para a construgdo do sentido acontece
quando as informagdes velhas da memoria vdo sendo adicionadas por informagdes novas.
Com isso, um texto ndo pode somente ter informagdes novas e, tdo pouco, somente
informagdes velhas, pois, lhe faltaria base para o processo significativo do texto, podendo se

tornar redundante, sem preencher a proposta comunicativa do texto.

2.2 4 Inferéncias
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E o processo pelo qual o leitor estabelece uma relagdo implicita entre dois elementos do |
texto para sua melhor compreensdo. Cabe ao receptor a capacidade para atingir os diversos

niveis implicitos de um texto para uma compreensdo profunda do que se ouve ou se 1€.

2.2.5 Fatores de contextualizagdo

Sdo aqueles que incorporam junto ao texto uma determinada situagdo comunicativa que,
segundo Marcuschi (1983), podem ser de dois tipos: os contextualizadores, que ajudam a
situar o texto como a data, o local, etc., e os prospectivos, que permitem que o leitor crie

expectativas sobre o contetido do texto.

2.2.6 Situacionalidade

E outro fator responsavel pelo sentido, e atua em duas diregdes: a) da situagdo para o
texto onde determina-se o grau que a situagdo comunicativa interfere no estabelecimento de
sentido do texto; b) do texto para a situagdo — que ocorre ao formular a ideia de um texto,
onde o autor recria o mundo a partir de seus objetivos para aquele texto, € o mundo criado por

ele, ndo ¢ uma copia do mundo real, mas sim, o olhar do produtor a partir de determinadas

intencdes.
2.2.7 Informatividade

Diz respeito ao grau de previsibilidade das informagdes do texto, ou seja, quanto maior
for a expectativa para as informagdes nele contidas, menos informativo ele sera; se for
redundante, também perde informatividade; se tiver, além das informagdes contidas, algo

inesperado, exigindo do leitor esfor¢o para decodificar, ele tera grau de informatividade

elevado.

2.2.8 Focalizagdo

Refere-se a concentragdo do produtor e receptor. Ou seja, o produtor fornece detalhes
ao receptor, daquilo que esta focalizando, de maneira que ambos ajam como se estivessem
focalizados semelhantemente. A focalizagdo relaciona-se diretamente com conhecimento de

mundo e de conhecimento partilhado.

2.2.9 Intertextualidade
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Para processarmos cognitivamente um texto, as vezes, precisamos TrecOrrer ao
conhecimento de outros tipos de texto para estabelecermos coeréncia no texto. A

intertextualidade pode ser de forma ou de contetido.

A intertextualidade de forma acontece quando o autor repete trechos ou estilos de
determinado autor, ou de género textual. No que diz respeito ao contetido, os textos dialogam
uns com o0s outros explicita ou implicitamente. Vejamos: no primeiro caso, o texto apresenta
as fontes no proprio texto; na intertextualidade implicita o leitor ndo tem indicagdo da fonte, e
0 mesmo tera que ter os conhecimentos necessarios para captar o significado implicito que o

autor pretende compartilhar.
2.2.10 Consisténcia e relevancia

O fator de consisténcia exige que haja uma concordéncia entre os enunciados do texto,
ou seja, que ndo sejam contraditorios, que possam ser verdadeiros. Ja a relevancia requer que
um conjunto de enunciados seja relevante para o topico em questdo, sempre falando do

mesmo assunto dentro daquele topico subjacente.

Entdo, como vimos acima, todos esses fatores de coeréncia contribuem para a
linearidade do texto. Isso significa, que a coeréncia se relaciona com a coesdo do texto para
que se estabelega uma ligacdo 16gica entre os elementos constituintes do corpo do texto. Pois

um texto que ndo apresenta continuidade de sentido, ¢ considerado como um texto incoerente
(GONCALVES, 2003).

2.3 Coesido: mecanismos e classificacdo

A coesdo textual segundo Koch (2004) ¢ a tessitura do texto, que através de elementos
ou mecanismos coesivos como pronomes, advérbios, preposi¢do e outros, vio tecendo a
superficie do texto até que estes constituintes fiquem interligados formando estruturas dotadas

de significados.

Halliday e Hassam (1976 apud KOCH, 2004, p. 16), comentam que a coesdo € “um
conceito semantico que se refere as relagdes de sentido existentes no interior do texto € que o
definem como um texto”, e mencionam que a coesdo ocorre “quando a interpretacdo de algum
elemento no discurso é dependente da de outro. Um pressupde o outro, no sentido de que néo

pode ser efetivamente decodificado a ndo ser por recurso ao outro”.
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Esses autores consideram que a coesdo ¢ integrante do sistema linguistico, e que apesar

de se tratar de uma relagdo semantica, ela é efetivada através do sistema 1éxico-gramatical.

Para eles, a coesdo estabelece relagdes de sentidos ao conectar uma sentenga com outras que

ja foram citadas no texto. Como se todos esses elementos formassem elos para criar o texto.

Marcuschi (1983 apud KOCH, 2004, p. 16), menciona os elementos de coesdo como “aquele

que dio conta da estruturacdo da sequéncia superficial do texto”, ou seja, sdo todos os

elementos que tem por finalidade ligar as frases e as palavras umas nas outras.

Quando essa ligagdo linguistica significativa, entre os elementos, é assegurada, ai esta

ocorrendo o que a corrente da Linguistica Textual chama de coesdo.

2.3.1 Mecanismos

Halliday e Hassam (1976 apud KOCH, 2004) citam cinco mecanismos de coesfo.

Vejamos:

I- Referéncia- sfo itens da lingua que ndo podem ser interpretados por si

mesmos semanticamente, mas retomam outros itens, ja mencionados, do texto
que sdo necessarios para sua compreensdo. Quando a remissdo ¢ feita por um
elemento que esta fora do texto, a referéncia ¢ exoférica; quando o elemento

esta dentro do proprio texto é endoforica.

Substitui¢do- incide na colocagio de um elemento no lugar de outros, a fim de

substituir um termo ou até mesmo um periodo inteiro.

Elipse- ocorre quando se omite um elemento ou todo enunciado, mas que pode

ser facilmente recuperado pelo contexto.

Conjungdo- é o tipo de relagdo seméntica que ocorre especificamente entre

elementos ou entre oragdes dentro do texto.

Coesdo lexical- ¢ adquirida pelos mecanismos de reiteragdo, onde se repete o
mesmo item lexical ou através de sindnimos, hiperdnimos, nomes genéricos; e
colocagdo, que se refere ao uso de termos pertencentes a um mesmo campo

significativo.

2.3.2 Classificagdo
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2.3.2.1 Coesido referencial

Koch (2004, p. 31) chama de coesdo referencial “aquela em que um componente da
superficie do texto faz remissdo a outro(s) elemento(s) nela presentes ou inferiveis a partir do
universo textual”. Ainda segundo a autora, a ideia de referéncia “pode ser representada por
um nome, um sintagma, um fragmento de orag@o, uma oragdo ou todo o enunciado”, € pode
ser feita “para tras e para frente”, ou seja,.antes do que pretende ser dito ou depois do que ja

foi dito, constituindo uma anafora ou uma catafora.

As referéncias podem ser de duas formas: gramatical ou lexical. As formas gramaticais
fornecem ao leitor apenas instrugdes de conexdo, como por exemplo, as concordancias, €
podem ser presas ou livres: a primeira relaciona-se a um nome e concorda com ele em numero
e género, antecedendo possiveis modificadores dentro do grupo nominal, ex.: artigos,
pronomes, numerais etc.; por sua vez, a segunda ndo acompanha o nome, mas sdo usadas para
fazer referéncias anaféricas e cataforicas, a um ou mais elementos dentro do texto. Por outro
lado, temos as formas lexicais que tem significado intencional, e fazem referéncia a algo no

mundo extralinguistico, ex.: hiper6nimos, sindnimos, nomes genéricos, etc. (KOCH, 2004)

2.3.2.2 Coesdo sequencial

A coesdo sequencial ou sequenciagio é a segunda grande modalidade de coesdo textual.
Refere-se ao processo que ocorre entre enunciados, paragrafos e sequéncias textuais, para

gerar relagdes semanticas durante a progressdo do texto (KOCH, 2004).

Koch (2004, p. 53) fala de dois tipos de sequencia¢do “frastica” e “parafrastica”.
Sequenciagdo frastica ocorre quando a progressdo de um texto gera encadeamentos continuos
identificados por marcas linguisticas que se constituem entre os enunciados do texto,
possibilitando que o texto fique objetivo, sem rodeios. Na coesdo sequencial frastica existem
alguns mecanismos que segundo Koch (2004, p. 62), “se constituem em fatores que de coesdo
textual na medida em que garantem a manutengdo do tema” e sdo chamados de procedimentos
de manutengdo tematica, “o estabelecimento de relagdes semdnticas e/ou pragmaticas entre
segmentos maiores ou menores do texto” denominam-se encadeamento, € pode ser por
justaposi¢do (firma-se com ou sem elementos sequenciadores) ou conexdo (conjungdes,

advérbios sentenciais e outras palavras de liga¢do).
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A sequenciagdo parafrastica incide na utilizagdo de procedimentos de recorréncia no
progresso do texto, marcado por recursos linguisticos que tornam o texto mondtono, pesado.
Séo procedimentos de recorréncia: recorréncia de termos é a repetigio de um mesmo
elemento lexical: ex. e o trem corria, corria, corria...; recorréncias de estruturas é a utilizagdo
da mesma estrutura sintatica com itens lexicais diferentes: ex. nosso céu tem mais estrela,
nossas varzeas tem mais flores, nossos bosques tem mais vida, nossa vida mais amores
(Gongalves Dias);, recorréncia de conteido é quando um mesmo conteido seméntico
apresenta-se sob estruturas diferentes; recorréncia de recursos fonoldgicos é uma variante
como igualdade de metro, ritmo, rima, assonincias, etc.; recorréncia de tempo tem fungio
coesiva quando se refere a um comentario ou relato de perspectiva retrospectiva, prospectiva

ou zero, no primeiro ou no segundo plano. (KOCH. 2004).

Entdo, sobre o uso dos mecanismos de coesdo, podemos concluir, segundo Charolles
(1986 apud Koch, 2004, p. 77) que:

O wuso dos mecanismos coesivos tem por fungfo facilitar a
interpretagdo do texto e a construgdo da coeréncia pelos usuarios. Por
essa razdo, seu uso inadequado pode dificultar a compreensdo do texto
[...] se 1isso acontecer [..] o texto parecerd destituido de

sequencialidade, [..], e, portanto, construgdo da coeréncia pelo
leitor/ouvinte.




A sequenciagdo parafrastica incide na utilizagdo de procedimentos de recorréncia no
progresso do texto, marcado por recursos linguisticos que tornam o texto monotono, pesado.
Sdo procedimentos de recorréncia: recorréncia de termos € a repetigdo de um mesmo
elemento lexical: ex. e o trem corria, corria, corria...; recorréncias de estruturas é a utilizagdo
da mesma estrutura sintatica com itens lexicais diferentes: ex. nosso céu tem mais estrela,
nossas varzeas tem mais flores, nossos bosques tem mais vida, nossa vida mais amores
(Gongalves Dias);, recorréncia de conteiido é quando um mesmo conteudo semantico
apresenta-se sob estruturas diferentes; recorréncia de recursos fonoldgicos ¢ uma variante
como igualdade de metro, ritmo, rima, assonncias, etc.; recorréncia de tempo tem fungéo
coesiva quando se refere a um comentario ou relato de perspectiva retrospectiva, prospectiva

ou zero, no primeiro ou no segundo plano. (KOCH. 2004).

Entdo, sobre 0 uso dos mecanismos de coesdo, podemos concluir, segundo Charolles
(1986 apud Koch, 2004, p. 77) que:

O uso dos mecanismos coesivos tem por fungdo facilitar a
interpretagdo do texto e a construgdio da coeréncia pelos usudrios. Por
essa razfo, seu uso inadequado pode dificultar a compreensdo do texto
[..] se isso acontecer [..] o texto parecera destituido de
sequencialidade, [..], e, portanto, construgdo da coeréncia pelo
leitor/ouvinte.




3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E ANALISE DOS DADOS

O capitulo que se desenrola a seguir d4 conta de nosso fazer investigativo, explicitando,
num primeiro momento, questdes ligadas ao método aplicado e a forma como lidamos com os
dados detectados em nosso corpus. Num segundo momento, procedemos com o processo de
descrigdo e analise dos dados, enfocando os aspectos da textualidade, coesdo e coeréncia, bem
como, atentando para momentos de manifesta¢do da interlingua.

3.1 Método e tratamento de dados

Adotamos um modelo de pesquisa peculiar a linguistica textual que é denominada
pesquisa de corpus. Segundo Perini (2009), esse tipo de investigagdo parte do principio de
que o pesquisador no momento de coleta dos dados ndo constroi o seu objeto como é comum
em pesquisas na area de ciéncia humanas, em que objeto de estudo é constituido de varios
elementos que lhe ddo forma. O que coletamos ndo sofreu nenhuma alteragdo nem foi
adicionado por nds qualquer outro elemento que lhe fuja a sua formatagio original.

Apesar de uma aparente tendéncia positivista na determinagio do corpus, nossa maneira
de tratar os dados toma outro contorno, mais flexivel. Queremos dizer com isso que o modo
como lidamos com os elementos abstraidos de nosso objeto sofrem descri¢do e analise sob um
enfoque qualitativo. Esse enfoque leva em consideragdo a intui¢do € o olhar do pesquisador
que pode contribuir grandemente para o sucesso dos resultados advindos da pesquisa. Como
entendemos que o fendmeno textual, que numa observagdo descuidada ndo o percebe assim, é
deveras complexo onde componentes de origens variadas interagem para dar forma a um
produto aparentemente acabado, o referido tratamento se justifica.

Richardson (1999, p. 80) entende o fato acima da mesma maneira, ao dizer que: “Os
estudos que empregam uma metodologia qualitativa podem descrever a complexidade de
determinado problema, analisar a interagdo de certas variaveis, compreender e classificar
processos dindmicos vividos por grupos sociais”.

Depois de contextualizar essa coleta, resolvemos dividir a descrigdo e analise em dois
eixos, que se justificam pelo fato de, organizadamente, trazer maior trafegabilidade entre as
informagdes, facilitando nosso estudo e maior entendimento para aqueles interessados nesse
tipo de pesquisa. Primeiramente, descrevemos e analisamos a coeréncia na produgio escrita
da aula surda. Em seguida, fazemos o mesmo para aspectos ligados a coesdo, atendado para

momentos de manifestagdo da interlingua.

3.2 O contexto de pesquisa
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O corpus estudado advém de uma realidade escolar, na forma de uma carta produzida
por uma aluna surda que atende pelo nome de Aurea®, que estuda no 7° ano do ensino
fundamental, em uma escola da zona urbana de Igarapé-Miri, no estado do Par4, chamada
Aristoteles Emiliano de Castro.

Destaco que a motivagdo inicial e coleta deste material se deu ao realizar atividade de
estagio na referida escola, no segundo semestre de 2013, por demanda da disciplina Estagio
supervisionado I e II, do Curso de LIBRAS PL2, da Universidade Federal do Para, onde sou
aluna da graduagdo. Pude, entdo, observar a produgdo textual da aluna, me despertando a
pesquisar sobre questdes de coesdo e coeréncia em textos escritos de sujeitos surdos.

As aulas de lingua portuguesa que acompanhei durante o estagio eram duas vezes na
semana, quinta e sexta-feira, com trés horas-aula cada dia. Na quinta-feira, as aulas eram mais
tedricas, €, na sexta-feira praticas, com exercicios sobre o assunto estudado na aula anterior. A
professora trabalhava com frequéncia os géneros textuais, e, de acordo com tema da aula,
aplicava um género para exercitar a escrita dos alunos. Também, trabalhava com o livro
didatico, principalmente recomendando atividades para os alunos fazerem em casa. Ressalto
que a docente dominava o basico de Libras, dificultando a comunicagdo com os alunos surdos
que havia na turma.

O texto foi coletado ao acompanhar uma das aulas de lingua portuguesa, cujo tema era
pronomes de tratamento. A coleta aconteceu durante o estagio, onde a professora pediu que os
alunos exercitassem o conteudo estudado escrevendo uma carta enderegada ao prefeito da
cidade, pedindo o que quisessem. Embora a carta fosse apenas para fins de exercicios, 0s
alunos escreveram as cartas como se fossem destinadas ao prefeito da cidade. Muitos alunos
ndo atentaram para a situagdo de violéncia que a cidade vivia. A aluna, por sua vez, pediu
seguranga e melhorias para a rua onde mora.

Aproveitando-se de um momento conturbado na cidade, que vivia a constancia de
roubos e assassinatos em, praticamente, todos os bairros, incluindo pragas e ruas sem
seguranga, a professora usou o género carta para que os alunos pudessem compartilhar os seus

desejos para a cidade e para sua vida. Aurea, ao escrever sua carta, poderia ter pedido muitas

8 Neste trabalho, a fim de manter preservada a identidade da referida aluna, optamos por utilizar o

nome ficticio Aurea. Em outros momentos do mesmo trabalho, poderemos chama-la apenas por aluna
ou ainda, aluna surda.
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_A outras coisas, mas o que lhe incomodava naquele momento era justamente a situagéo violenta
= da cidade.

A propria aluna, alguns dias antes da feitura da carta, relatou ter presenciado uma cena
de violéncia, que marcou sua vida, na forma de um homicidio ocorrido proximo de sua casa.
Aurea relatou o fato a todos na escola, aparentando estar muito angustiada. Certamente esse

contexto deve ter contribuido para que ela chegasse a conclusdo que sua cidade ndo era um
= local de paz e seguranga para morar, tolhendo sua liberdade de passear pelas ruas sem medo
— de que algo lhe acontega.
3.3 Espaco escolar e aprendente surdo

Apesar de ser uma escola de referéncia em educagéo de surdos da regido, a
acessibilidade na escola para esse publico deixa bastante a desejar. N&o ha sequer placas
indicando aos alunos surdos a localizagdo dos ambientes da escola. Por exemplo, a sirene ndo
é adaptada. Chegada a hora de momentos importantes do dia como intervalo, entrada e saida,
os alunos surdos so percebiam pela movimentaggo dos outros alunos.

A relagdio entre os surdos e o professor regular ocorre de maneira superficial, porque a
professora depende muito da intérprete para se comunicar com os alunos surdos. Além disso,
existem alguns fatores que impossibilitam que o ensino seja de maior aproveitamento, como
por exemplo, o niimero de alunos na sala de aula, que € superior ao que ¢ permitido, ¢ a falta
de recursos para se trabalhar com os alunos surdos. Havia nessa escola a necessidade de se
realizar cursos de Libras para todo o corpo docente da escola, ja que 10% dos alunos que
ocupam as vagas sdo surdos. Sendo assim, os surdos ndo precisariam se isolar do resto da
turma e nem sofrer desrespeito por parte de alguns.

Felizmente o publico surdo conta com o AEE/Surdez’, que funciona como uma sala de
recursos no contra turno da aula regular com duragdo de 2hs. Os intérpretes que trabalham
com os alunos na sala regular, também atuam com eles na sala de recursos. As aulas
funcionam como um refor¢o do que foi ministrado no primeiro turno, inclusive as atividades
recomendadas pela professora durante o horario regular so so realizadas no contra turno com

os intérpretes na sala de recursos, ficando a entrega para o dia seguinte. As aulas neste espago

9 Atendimento Educacional Especializado para surdos. Previsto no decreto 5.626, cap. VI, visa
trabalhar com alunos surdos, usuarios ou ndo de Libras, no contra turno da aula regular e néo podera
substitui-las. Os alunos devem ter atendimento unicamente em LIBRAS para todas as disciplinas,
principalmente para o aprendizado da lingua natural dos surdos e de portugués como segunda lingua
na modalidade escrita.
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funcionam sempre em LIBRAS. Mas, os alunos tém dificuldades em relagdo ao conhecimento
de alguns sinais, devido ndo dominarem bem a LIBRAS nas séries iniciais, levando os
intérpretes a utilizar da técnica de datilologia, e depois o seu sinal correspondente, soma-se
assim o conhecimento tanto da palavra em portugués quanto do sinal em LIBRAS.

3.4 O sujeito aprendente

Aurea tem 17 anos, estuda no 7° ano do ensino fundamental de uma escola da zona
urbana de Igarapé-Miri. E moradora desta cidade desde seu nascimento e vive com a mée em
uma casa situada em um dos bairros mais marcados pela violéncia da cidade. E de
conhecimento da comunidade escolar a superprote¢io que a mie estabelece com ela,
justificada pela deficiéncia auditiva. A comunicagfo entre as duas é por meio das poucas
palavras que Aurea oraliza ¢ de sinais caseiros que elas desenvolveram durante o convivio
familiar.

Sua surdez € profunda do lado esquerdo e moderada do lado direito, e por conta disso,
pouco oraliza. Seu ambiente linguistico é todo oralista'®, pois é filha de pais ouvintes que néo
tém contato com a comunidade surda e ndo sabem Libras. Seu contato com a lingua de sinais
aconteceu quando entrou na referida escola da pesquisa, a partir do 6° ano do ensino
fundamental, antes tinha estudado apenas em escolas que ndo tinham nenhum trabalho com
surdos, por conta disso, aprendeu pouco o portugués escrito € menos ainda a Libras.

A aluna surda no ambiente escolar é pouco comunicativa, devido a maioria dos alunos
ndo saberem como se comunicar com ela'!. Seu entrosamento se estabelece com os outros
surdos que tem na escola e com os interpretes. Quando essas pessoas nfo estdo por perto, ela
se isola dos outros alunos, possibilitando um descontentamento consigo mesma, por ndo
poder fazer parte da situagdo comunicativa junto com os outros alunos. Por isso, que muitas
vezes ela prefere a oralizagdo ao invés da Lingua de sinais, para poder interagir com os
colegas de classe.

3.5 Caracterizacio do corpus

'O oralismo foi uma das primeiras propostas para a educagio de surdos no Brasil. Enfatiza a lingua
oral, em termos terapéuticos, permitindo que o surdo adquira a fala de maneira sistematica e formal.
(QUADROS,1977)

'! Antes, quando a escola teve durante os seis meses do ano de 2012 a disciplina Libras no curriculo da
escola, os alunos que absorveram alguns sinais, ainda se arriscam a estabelecer alguma comunicagio,
mas, 0s que ndo fazem ideia de como essa lingua funciona, agem sem se dar conta, com agdes
excludentes.
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Conforme ja mencionado, nosso corpus se faz de uma produgdo escrita em contexto
escolar de uma aluna surda do sétimo ano do ensino fundamental. Visamos com isso verificar
as marcas da textualidade, coesdo e coeréncia, e como se manifesta a interferéncia linguistica

entre os dois codigos (portugués e LIBRAS). Apresentamos a seguir o texto da discente.

ol :ku&uc{v atan
hﬁ_@_ ;,),{5 }:m xfif'm)‘\
fenisco. dip, A5 ;“M”’* .
e .O(J ,ﬁ&a o o ,M“szﬂ@"ﬁ
> ) o Eogaliinncicione,

; Igarapé-Miri 22 de novembro de 2013
== Vossa Exceléncia cidade estar mais ou menos, Boa porque estar
. pagando professora dia 25, ruim porque eu especial ter um interprete
= Libra por dia, Vossa Exceléncia ndo pagar dois interprete_cidade
)'/ Igarapé Miri perigoso, bantido agora roubar pessoas, matam pessoas.

: eu querer seguranga rua para passar.

= ficar feliz se atendida.

=2 ELC G

== Figura 1: A carta

j A partir de agora iniciamos a descrigio e andlise do material coletado sobre os dois
f,-_» enfoques supracitados, conforme se segue.
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3.5.1 Descrigo ¢ andlise da produgéo escrita no plano da coeréncia
3.5.1.1 O plano da formalidade textual estabilizada pela escolha de um género textual

E possivel perceber que a aluna, em sua produgdo, ndo escreve de qualquer maneira,
como se fosse apenas um amontoado de palavras que, ficando a cargo do leitor, deveriam ser
decodificadas, como se estas tivessem por si s6 a geragdo e construgdo do sentido. E inegavel
que o texto ora apresentado na se¢do anterior é uma carta argumentativa, pela sua estrutura e
fungo. Isso, em parte, se deve a professora que, em aulas anteriores, explicou alguns géneros
textuais, dentre eles, a carta.

Uma das marcas usadas para que o texto siga um padrfio ideal é a contextualizagio,
demarcando o lugar e a data de onde e quando estava escrevendo, colocados apropriadamente
na parte superior do papel com o devido recuo. Também questdes ligadas a formalidade da
lingua para esse tipo de texto também sdo cumpridas ja que as letras iniciais do municipio sdo
grafadas em maidsculas, fato que, muitas vezes, ¢ ignorado até mesmo por estudantes

ouvintes nesta fase de aprendizagem. Indicamos o acima na fi gura abaixo:

Figura 2- Contextualizagéo

Ainda no tocante a formalidade a surda segue o padrdo de datagdo peculiar para um
texto dessa natureza, sequencialmente, dia, més e ano. Esse fato & indicador de que a
estudante parece compartilhar da forma como a maioria marca e controla 0 tempo pelo uso de
informagdes do calendario. Certamente, trata-se de marcas de coeréncia tanto no plano do
conhecimento partilhado geral como no plano textual.

Outra demanda formal atendida pela aluna ¢é fato de utilizar o pronome de tratamento no
inicio do texto, com o recuo de linha certo e as iniciais das palavras em letras maitisculas. Na

segunda ocorréncia do mesmo, a discente ndo esquece de grafar a palavra corretamente com o

mesmo uso das maitisculas, conforme segue:

NN N £ PN i

Figura 3- Pronome de tratamento

Novamente a aluna demonstra entender que é preciso estruturar o texto, blocando as
informagdes na forma de trés paragrafos, mesmo ndo mui adequadamente no plano do

conteido. Deve intuitivamente acreditar que a carta ndo pode se exceder na extensdo do
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paragrafo ou que ndo pode limita-la a apenas um paragrafo. Porém, Ihe foge o dominio de que
todo inicio de paragrafo ¢ obrigatério que a letra inicial deve ser maitiscula.

1° paragrafo:

F ; LAl . ~,.‘ '\é

Figura 4:Primeiro pardgrafo
2° paragrafo:

Figura 5: Segundo pardgrafo
3° paragrafo:

Figura 6: Felicidade

Finalmente, a aluna cumpre uma exigéncia capital nesse tipo de texto que ¢ a assinatura,
demonstrando novamente que tem uma representagio razoavel do género carta argumentativa,

conforme se vé abaixo:
B €62
Neste ponto é perceptivel que aluna ja detém conhecimentos formais que podem
auxilid-la a desenvolver outros textos baseados nos dados estruturais que ja possui deste

género. Quanto mais a pratica de producdo textual for exercitada, mais ela se tornara

' Para preservar a identidade da aluna optamos pelo método de abreviagéo.
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competente para avangar no dominio de outros géneros, expressos na superficie textual.
Entendemos que esse processo retoma o conceito vygostkyiano ZDP (Zona de
Desenvolvimento Proximal), em que o individuo parte de um certo ponto de desenvolvimento
¢ se capacita em aprimora-lo, dando ganhos as suas capacidades de produgdo e de
comunicagio.

3.5.1.2 O plano da polidez

O uso da lingua no plano da polidez também é atendido. Como se trata de uma carta
enderecada a um ente publico, o produtor do texto ocupa uma posigio de pedinte ou
reclamante, impondo-lhe um posicionamento na constituigio dessa interagdo, ou seja, o
produtor textual deve se utilizar de estratégias adequadas para que tenha sua carta lida e seu
pedido atendido, langando mio de palavras e expressdes que garantam o sucesso de sua
investida.

Como ja mencionado, o interlocutor dessa carta € uma figura politica, que no caso era o
prefeito da cidade, merecedor de respeito. Primeiramente, a aluna usa em dois momentos o
pronome de tratamento “Vossa Exceléncia”, mostrando que entende adequadamente que
ocupa um lugar simétrico ao do interactante.

No transcorrer do texto, esse dominio da polidez, que é imposto pela relagdo social

que se estabelece se manifesta de outras maneiras, além da j Ja indicada.
e wwvu A A 2
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Figura 7: Relagdo social

i1 Y

Figura 8: Justificativa

Identificamos nos dados ela entende que toda comunicagdo quer oral ou escrita
demanda que os interlocutores se alinhem em posigdes sociais, assumindo posigdes que
dependendo do contexto podem ser de igualdade entre as partes, ou de simetria. Isso ¢ digno
de nota, pois essas posi¢des sdo mais sutis de serem percebidas quando a modalidade é
escrita. Aluna indica com isso que a dinfmica interativa ¢ dominada, sendo capaz de avangar
nesse saber em texto de maior complexidade quando o papel do interactante ndo é bem
explicito.

3.5.1.3 O plano da argumentagéo
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Quanto a argumentagdio, apesar de contar com poucos elementos coesivos, podemos
afirmar que a aluna segue uma linha de argumentagdo que justifica o que quer. A carta
produzida segue uma linha discursiva argumentativa onde seu objetivo principal é ver
contemplado o pedido de seguranga e melhorias para sua cidade, principalmente na rua onde

mora.

Observe os trechos que marcam a argumentac;ao usada por Aurea:
TN AR A

o mi,wn&k ciz,& é{w

Figura 10 Argumentagao ruim

o ..,e&_:\..*}} & w{,f}’{x\»&_;‘%ﬁ&b
. - g7 .~
ALK i N

Figura 11: intérprete

Primeiramente, o processo argumentativo ocorre quando ela reconhece que algumas
benfeitorias sdo realizadas, justificando sua opinido por dizer o que estd bom, na forma do
pagamento dos professores pago no dia certo. Isso a beneficia, pois a falta de remuneragio
significaria que os professores ndo trabalhariam, logo ela ndo estudaria.

Em segundo lugar, a argumentagdo prossegue no que € considerado ruim. Justifica sua
avaliag@o negativa para com a administra¢do publica, inicialmente classificando insuficiente a
forma como ¢ organizada a educagdo de surdo na cidade. Ela critica que o atendimento
escolar ao surdo ndo ¢ satisfatorio com apenas um intérprete por dia, reclamando que suas
necessidades seriam melhor atendidas se houvesse pagamento de dois intérpretes. Em
seguida, prova que a gestdo da cidade vai mal, pois ndo consegue controlar a violéncia que se
manifesta com bandidos roubando as pessoas e cometendo assassinatos, o que faz com que o
indice de violéncia cresga. E para ela essa situagdo é assustadora, uma vez que coisas que ela
fazia com frequéncia, como passear na rua, nio pode mais fazer, pela condi¢do que a cidade

se encontra.
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A tltima argumentagdo vai no sentido de indicar claramente sua intengio no pedido por
seguranga ja que so6 assim ficara feliz. Usa aqui um processo argumentativo pautado no fato
de que a fungdo do gestor publico ¢ fazer com os cidaddos da localidade tenham seus anseios
atendidos, e a seguranga ¢ um fator primordial. E, portanto, obrigagio do prefeito dar conta do
problema de violéncia, e a aluna sabe que a autoridade investida precisa cumprir com suas
obrigagBes, para que sua vida possa retomar a normalidade, por exemplo passear
tranquilamente na rua. {

Entendemos que aluna ja é capaz de fazer com a linguagem escrita um veiculo de
informag&o e manifestagdo do seu querer. Escrever para ela significa uma forma de externar
suas preocupagdes e anseios. E faz isso sem perder o “fio da meada”, ou seja, o tempo todo
ela focaliza o seu desejo, estabelecendo concordancia entre as partes, fornecendo sempre
Justificativas relevantes para o objetivo que ela tragou para a carta. E certo que Aurea precisa
explorar mais o seu potencial de argumentagdo, oferecendo mais argumentos ancorados
linguisticamente pela oferta de mais elementos coesivos que deixem a leitura mais fluida e
tranquila para o seu interlocutor. No entanto, o mecanismo argumentativo de tese-argumento
¢ perfeitamente dominado pela aluna, nfio incorrendo em mudanga tipoldgica por cambar para
uma descri¢do inocente ou uma narragdo que geraria uma digressdo na teia discursiva que
pretende estabelecer. Isso ¢ uma competéncia importante que se incrementada pode ajuda-la
abarcar uma infinidade de géneros que se pautam na dindmica discursiva dissertativo-
argumentativa, traduzindo-se numa produgdo de texto bem fundamentada no ambito do dizer.
3.5.1.4 O plano do conhecimento de mundo

No plano dos conhecimentos partilhados, Aurea estd atenta as condigdes que a
circundam. Prova disso é o reflexo da criminalidade da cidade no seu discurso. Pois, dias
antes da producdo da carta, ela passou por um trauma que a deixou inquieta. Um jovem foi
assassinado proximo de sua casa. A rua toda entrou em desespero, muitos policiais pela rua
trocando tiros com os marginais, ¢ estes ndo foram capturados. A cidade toda estava em
alerta. Por alguns dias foi decretado o toque de recolher, em que as pessoas precisavam estar
atentas ao andar pela rua, e ao anoitecer ndo poderiam sair mais de suas casas. Isso nunca
tinha lhe acontecido. Imagino que Aurea com os indices de violéncia elevados, se sentia
refém dentro de sua propria casa, pois, agora ndo poderia mais sair para passear na rua,
atividade que gostava de fazer com frequéncia.

Esses elementos que refletem o contexto da carta fazem parte do que na coeréncia se

classifica como conhecimento de mundo, em que os conhecimentos que estfio sendo utilizados

39




IR P P P P P P P P PP PP EEE R R P PR R PR R R R RRR R RRRR R RRRRRRRR 2

no texto ativam os que ja estdo armazenados na memoria do leitor, para dar suporte a

compreensdo. Os apelos que enfatizam esse conhecimento sdo marcados nos trechos:

Figura 12: Realidade atual da aluna

O entendimento do que a autora esta se referindo na carta, faz-se através do
conhecimento de mundo compartilhado entre autor e receptor. Pois, a ideia central da
violéncia da cidade ¢ perceptivel, tanto para quem faz parte daquela realidade, quanto para
quem esta fora do contexto social da autora. Ela fez uma espécie de relagdo entre o texto € o
contexto onde se insere.

A aluna surda compartilha de conhecimentos da sua comunidade e os organiza
adequadamente no plano mental o que evidencia que é capaz de tratar as informagdes
adequadamente sem misturar aleatoriamente as coisas, suas ideias seguem uma logica mutua.
J4 que para construir um texto é necessario que se parta de conhecimentos comuns, a aluna
demonstra ter a capacidade organizar sua mente a partir das informagdes que circulam no
meio social que reside. Isso evidencia que tem o potencial de angariar novos conhecimentos e
montar esquemas mentais cada vez mais elaborados e complexos que dominam as tematicas
humanas.
3.5.1.5 O plano da continuidade ou linearidade

Todo o texto para ser coerente precisa ter linearidade, fluidez. As ideias devem estar
interligadas logicamente. A quebra da continuidade do texto pode implicar na perda de
sentido do que se estd lendo. O texto da aluna surda apresenta uma sequéncia logica, na
medida em que ela, inicialmente, apresenta os argumentos, para enfim, chegar ac que se
deseja, como se tudo fosse planejado por ela antes de materializar o seu pensamento sobre o
papel.

O que se espera para o texto € atendido, ndo se percebe quebra no propédsito
comunicativo. E possivel detectar do inicio, meio e fim do texto que se segue uma linha que
em nenhum momento sofre interrupgdes inesperadas na forma de digressdes. Todas as
expectativas para esse tipo de texto se cumprem. Em nenhum momento a aluna muda de
assunto que venha assim a comprometer a linearidade logica do texto. Apresenta-se abaixo

um roteiro simplificado de como aluna teceu o fluxo informativo:
40




Situacao da cidade (coisas boas e ruins)

~ Mas coisas: um intérprete por
' dia; violéncia

- "querer seguranga”

W

 “ficar feliz se atendida”

Figura 13: Linearidade

3.5.2 Descrigdo e anlise da produgio escrita no plano da Coesdo
3.5.2.1 Coesio referencial

Identifica-se no texto da aluna surda que além de se apropriar dos fatores de coeréncia
analisados anteriormente, usados para dar ao leitor compreensdo do sentido do texto, ela langa
mao de alguns elementos coesivos para interligar as ideias até formar estruturas dotadas de
significados. A primeira manifestagdo desse processo é o fato de a aluna langar mio do

processo de coesdo referencial. Vejamos.

Podemos perceber que ela utiliza a coesdo referencial nos trechos abaixo:

B 6. Ax -

Figura 15: Eu querer

41




PYREREEERRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRR R R )

Ao analisar os fragmentos acima, visando manter a coeréncia, verificamos que por meio
de remissdes a surda faz repeti¢des do pronome de tratamento. Igualmente, o pronome pessoal
eu e o substantivo cidade se repetem, demonstrando que a aluna se esforga a manter a
tematica debatida pela manutengido de elementos ja presentes numa primeira tentativa de
emissdo de sentido.

No entanto, entendemos que esse recurso de remissdo ndo ¢ bem explorado, mesmo que
haja um esfor¢o bem intencionado para que a coeréncia se mantenha. Baseando-se numa
exceléncia para o texto acima, o processo de referenciagdo ¢ bem mais elaborado, evitando
sempre que possiveis repeticdes de palavras ja que o léxico oferece uma gama de termos
outros que sdo capazes de manter o sentido apropriadamente entre as partes. Por exemplo,
Vossa Exceléncia poderia no segundo momento ser substituido por Senhor, ou ainda, eu
poderia, se adequadamente conjugado, ser omitido por elipse.

No tocante ao acima, acreditamos que isso ¢ reflexo da pratica de oralidade da Libras,
onde as pessoas que utilizam essa lingua ndo precisam usar de muitas palavras para se fazer
entender, haja vista o contexto ajudar a preencher os vazios comunicativos que uma aparente
insuficiéncia de termos possa causar. Esse fato indicado ndo tem a mesma aplicagdo para o
ambito da escrita, pois o contexto nédo € tdo evidente, sendo necessario o produtor usar bem os
recursos coesivos, para garantir o sentido que deseja transmitir. Ou seja, no papel é necessario
que se use mais desses recursos, como porque nele ndo tem como se utilizar desses elementos
contextuais, como, por exemplo o 1éxico e informagdes para esclarecer o sentido.

E possivel associar ainda a pouca variabilidade e escassez de um léxico mais rico a
influéncia da propria Libras na produgdo de texto escrito em lingua portuguesa. A
interferéncia entre os sistemas linguisticos é percebida, pois na lingua primeira da surda ndo
h4d a mesma disponibilidade de termos para designar um mesmo elemento referente. Um
simples sinal ¢ capaz de acumular varios vocabulos de mesmo significado da lingua
portuguesa que, nesta ultima, podem ser grafados por diversas palavras disponiveis no 1éxico
(menina, garota, guria, pirralha etc.). Na produgdo em lingua portuguesa, o texto do surdo
podera evidenciar pouco uso dos recursos vocabulares e principalmente o desgaste de um
mesmo termo.

Outro caso de interlingua € o verbo estar, ou seja, um surdo que € usuario da Libras (L1)
e tem a aquisi¢gdo do portugues escrito (L2) € natural que ele traga tragos do sistema mais

utiliza. No inicio vai ocorrer esse tipo de choque entre a sua L1 e sua L2. E este fato ndo esta
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presente apenas neste trecho, mas em outros. Vejamos: eu ter; eu especial; ndo pagar; agora

roubar; eu querer; ficar feliz. Por exemplo:

}‘“‘ N T-s:wf‘m o

Figura 16: Cidade perigosa

No relato acima, evidenciou-se duas situagdes da falta de concordancia, que no
portugués escrito, faz parte do processo de coesdo. Aqui estamos nos referindo a concordancia
nominal (CN): no primeiro temos CN de numero, onde o substantivo ndo concorda com
numeral dois, neste caso deveria flexionar com o acréscimo da morfema §; € na segunda CN
de género, a palavra feminina cidade deveria exigir a concordancia do adjetivo perigoso.
Entéo ficaria assim: cidade Igarapé-Miri perigosa.

Partiremos agora para a coesdo sequencial.
3.5.2.2 Coesido sequencial

Na carta, a aluna surda utiliza-se de poucos elementos sequenciais, porque no
apresentou o uso de muitos conectivos que dessem encadeamento aos enunciados do texto. O

texto € objetivo e sem rodeios, mas sofre com a auséncia de termos essenciais para a conexdo

entre um enunciado e outro.

Analisaremos algumas manifestagdes de coesdo sequencial.

din 98wt ]
- ’i .a{.ii*:rv) ‘ﬂ(ryitmfym‘g
Figura 17: Bom e ruim

Analisando o conectivo porque, identificamos que ele ¢ usado pela aluna como um
elemento sequencial, indicando continuagéo do que esta se propondo a argumentar. Nos dois
casos de utilizagdo do porque, Aurea sinaliza ao leitor a existéncia de uma argumentagdo, uma
Justificativa. Quando ela diz que a cidade esta boa, ela usa o termo em destaque para permitir
que o leitor se adiante em deduzir que a sequéncia discursiva a seguir se trata de uma
justificativa ou motivo. A verificagdo desse contetido esperado ¢, de fato, confirmada no
progredir do texto quando diz que os professores sio pagos no dia 25. Igualmente, quando diz

que a situagdo da cidade estd ruim, também provoca no leitor a expectativa de receber uma
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informagdo que justifique o que estd ruim na cidade. E sua argumentagdo € “porque eu
especial ter um interprete Libra por dia”. Deduzimos que a surda usa este conectivo com

propriedade, entendendo que esta palavra ¢ sinalizadora para o leitor deduzir o que esta por

VIT.

Figura 18: Boa

Figura 19: Ruim

Figura 20: Cidade

Ja na analise acima, percebemos que os tragos servem para ela também como uma
marca de continuagdo. Na lingua portuguesa usa-se o trago para separagdo de silabas ou
quando uma palavra ndo cabe mais na mesma linha. Ela, porém, usa o trago para dar
continuidade nfdo a uma palavra em outra linha ou separar silabas, mas o seguimento da sua
ideia.

O que podemos concluir na analise de coesdo referencial e sequencial no texto da aluna
surda, é que, apesar da carta apresentar problemas quanto a sua forma, entendemos
perfeitamente o contetido semantico do texto, embora nem sempre apresente caracteristicas de
coesdo textual. Pois coesdo e coeréncia apesar de haver uma relagdo de dependéncia entre elas
para a produgio de sentidos, sdo fendmenos distintos.

O primeiro estabelece uma relagdo microtextual, estudando as particulas geradoras de
sentido; € o outro estd na superficie macro do texto, responsavel pelo significado semantico e
l16gico deste. E por causa disso, podem haver textos com coerencia, mas sem elementos
coesivos, por outro lado, ndo ha textos sem coerencia, sem sentido. Outra conclusdo que
podemos tirar desta analise diz respeito aos processos de interlingua que estdo muito
presentes em seu discurso, interferindo na sua produgdo escrita. Porém, isso ndo impede que
as regras de sua L2 nfo sejam cobradas em seus textos. E o professor precisa criar estratégias

para a que essas falhas possam ser amenizadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de lingua portuguesa (LP) na modalidade escrita como segunda lingua para
surdos tem sido foco de muitos pesquisadores, pois, mesmo que as comunidades surdas
tenham como lingua materna ou L1 as linguas de sinais, que no caso do Brasil é a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), os surdos necessitam aprender a lingua da comunidade
majoritdria. A legislagdo brasileira prevé que “A Lingua Brasileira de Sinais - Libras nio

podera substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa.” (Lei 10.436/02, BRASIL 2002).

O Brasil ainda estda caminhando a passos lentos para a efetivagdo do ensino do
portugués para surdos. As escolas regulares ainda estdo sem profissionais qualificados para

trabalhar com esse publico.

Apesar da lei 10.436/2002 e do decreto 5.626/2005, garantirem o direito a uma
educagdo pautada nos aspectos de ensino da Libras e da lingua portuguesa na sua modalidade
escrita para os surdos, percebemos que as instituigdes publicas ndo tém condigdes fisicas e
técnicas para desenvolver esse trabalho. As universidades ainda estdo habilitando pessoas
para o ensino do portugués como a segunda lingua dos surdos, e os que ja se encontram
formados, ndo s3o, em numeros, suficientes para atender a demanda das pessoas que

necessitam desse ensino.

Os surdos tém um historico significativo de lutas para a defesa dos seus direitos e cada
vez mais esse movimento vem ganhando forga perante a sociedade. Uma prova disso ¢ a luta
das pessoas com deficiéncia auditiva pelas escolas bilingues que ja encontramos em alguns
estados do Brasil, cujo modelo visa atender a crianga surda e tornar acessivel a ela as duas
linguas (Libras e Portugués L.2) no contexto escolar, tendo como base o respeito pela Lingua

Brasileira de Sinais como sendo a lingua natural dos surdos (Quadros, 2008).

Na cidade onde o corpus dessa pesquisa se insere, existe um trabalho educacional com
pessoas surdas, no entanto faltam recursos e iniciativa das escolas em aprimorar a qualidade
do seu ensino. Em muitas delas nfio h4 no Projeto Politico Pedagdgico, um projeto ou

atividade visando os alunos surdos que h4 na escola.
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No estagio observou-se, além dessas deficiéncias do sistema mencionadas
anteriormente, que as escolas néos se preocupam com a sinalizagdo da escola para situar o
surdo nos ambientes que a escola possui ou até mesmo para deixa-lo mais livre. Os
professores em sua maioria nfo sabem o que fazer com o(s) aluno(s) surdo(s) que tem. Jogam

aresponsabilidade para o intérprete.

Ao realizarmos o estagio em algumas -dessas publicas de Igarapé-Miri/PA, percebemos
que os professores estdo ainda um pouco perdidos com as propostas da educagdo de surdos.
Muitos ndo sabem o que fazer e nem por onde comegar. Devido a isso, podemos entender que
muitos estdo em busca de uma formula pronta para desenvolver seus trabalhos. E sabemos

que ndo € por esse caminho que as coisas andam.

Para que essa situagdo se torne diferente, além de dominar a lingua da comunidade
surda, o professor deve estar atento para os processos de aquisigdo da linguagem do aluno
surdo, principalmente aquisigdo da segunda lingua, o portugués escrito. A escola é o principal
meio interacional da crianga para aquisi¢io de segunda lingua, e deve lhe fornecer inputs
adequados para esse aprendizado. Quando isso acontece, os ambientes linguisticos se tornam
contextualizados e propiciam o desenvolvimento de produgdes textuais, que variam de acordo

com o estagio de cada aluno.

Ja foi provado que os sujeitos surdos tém capacidades que podem ser desenvolvidas
através da interagdo entre aluno e professor, principalmente no que se refere a escrita do surdo
no portugués, apesar das dificuldades que ele tem apresentado nas ligagdes entre palavras,
segmentos, oragdes, periodos e paragrafos, ou seja, de organizar sequencialmente o seu
pensamento em estruturas coesivas na lingua portuguesa. A coeréncia de suas ideias ndo é
comprometida. Conseguem explicar compreensivelmente seus objetivos dentro da estrutura

macro do texto.

A Linguistica Textual corrobora para esse sentido no que diz respeito ao ato de
produzir. Para o surdo, as produgdes textuais estio relacionadas aos inputs que ele recebe, ou
seja, quanto mais informagdes do contexto linguistico ou extralinguistico o professor lhe

propuser, mais sucesso o surdo terd em suas produgdes textuais.

As informagGes podem ser veiculadas através de pequenos textos, imagens ou graficos,

que segundo Salles (2004, p. 18) se constitui como “instrumento auxiliar de exceléncia”, por
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que as habilidades visuais dos surdos sdo mais agugadas que a dos ouvintes. O professor deve
munir-se desses e de outros procedimentos para conduzir o seu aprendiz a exceléncia das suas

produgdes: tais como aspectos macrotextuais (coeréncia) e microtextuais (coesio).

Devemos buscar novos conhecimentos, explorar novas possibilidades, testar as
habilidades para que tenhamos um aprendiz surdo pronto para ser, de fato, inserido numa
sociedade majoritaria que domina a lingua portuguesa. E certo que o sistema ¢ fundamental
para os recursos que serdo utilizados nesse processo, mas, temos que fazer a nossa parte,
enquanto educadores, possibilitando ao surdo aulas que valorizem sua lingua materna e
auxiliando-o no processo de aquisigdo do portugués escrito.

A Lingua Brasileira de Sinais desempenha um papel importante no processo de
aquisi¢@o do portugués escrito. Quando um surdo adquire a sua L2, ele leva em consideragéo
alguns aspectos de sua L1, ou seja, se a L2 é o portugués ¢ a L1 é a Libras, havera
interferéncias significativas entre uma e outra, esse processo denominado de interlingua. O
dominio da Libras ajuda o surdo a compreender as estruturas da outra lingua em questéo.

O texto que analisamos reflete em sentidos positivos essas questdes, pois sendo aluna
do sétimo ano do ensino fundamental, provou que domina saberes de formalidade textual, ao
usar 0 género carta em sua estrutura correta subsidiando ela a explorar outros géneros;
polidez, que ¢ manifestada quando ela reconhece sua relagiio assimétrica com o seu receptor,
colocando-se como um pedinte; argumentagdo, cujo objetivo foi contemplado, tornando-se
capaz de informar suas opinides através da linguagem escrita; conhecimento de mundo, que é
partilhado entre os interlocutores; continuidade, por seu texto ndo apresentar quebra de
sentido, ou seja ele € um texto linear.

Por outro lado, apresenta caréncias quanto a forma. Ela nfio se apropria corretamente
dos elementos de referéncia e de sequéncia, usados para tecer os enunciados do texto. Isso
evidencia que nestes aspectos de coesdo a L1 esta mais presente no texto que a L2.

Estes pontos marcam a relevancia deste trabalho.

E necessario que pensemos sobre a responsabilidade que assumimos com nossos
alunos. Assumir esta responsabilidade ndo ¢ tarefa féacil, pois vamos trabalhar com pessoas
que dependerdo da partilha de conhecimentos para adquirirem os seus. Cada professor deve
criar estratégias de aprendizagens com seus alunos, levando em consideragfo as vivéncias que
cada aluno tras para compartilhar em sala de aula. Ndo devemos negar o direito dos sujeitos
surdos de terem acesso a essas regras que sdo impostas pela estrutura da Lingua Portuguesa.

Uma vez que, posteriormente ele vai ser cobrado por elas.
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Sabendo-se que oficialmente a lingua materna dos surdos brasileiros é a Libras e a
segunda lingua € o Portugués na modalidade escrita, muitos estudos voltados para a area da
educagdo inclusiva em relagdo a surdez, vem sendo desenvolvidos, mas pouco se tem
abordado sobre o processo de aquisigdo do portugués escrito e interlingua de alunos com
surdez. Desta forma essa pesquisa faz-se relevante por se tratar de uma pesquisa que busca
verificar o processo de coesdio e coeréncia em textos de alunos surdos. Pois a leitura tem
grande papel numa sociedade em que a maioria das informages e maneiras de apreender o
mundo acontecem através da linguagem escrita, e neste caso, o leitor é um elemento
importante, pelo efeito que tem sua relagio com o texto.

Esta pesquisa ird proporcionar aos futuros académicos e profissionais da area da
LIBRAS/Portugués L2 vantagens e beneficios, no qual auxilid-lo-30 em dar continuidade a
reflexdo acerca do processo de interlingua de textos de alunos surdos, uma vez que esses
alunos estdo inseridos em uma sociedade em que a escrita é fundamental para um bom
desempenho como pessoa critica e participativa. Desse modo, servindo como suporte para

outros trabalhos sobre o tema.
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sao os seguintes:

S Os estagios de interlingua em criancas surdas, levantados por BROCHADO (2003)

INTERLINGUA 1 (IL1) “Neste estagio observa-se o emprego predomi-
nante de estratégias de transferéncia da lingua de sinais (L1) para a lin-

guagem escrita da Lingua Portuguesa (L2) desses informantes, caracterizando-

se por:

predominio de construgdes frasais sintéticas;

estrutura gramatical de frase muito semelhante a Lingua Brasileira

de Sinais (L1), apresentando poucas earacteristicas do Portugues
(L.2);

aparecimento de construgdes de frases na ordem: sujeito, objeto e
verbo;

quantidade de construgdes tipo tépico-comentario;

predominio de palavras de conteddo (substantivos, adjetivos, ver-

bos);

falta ou inadequacéio de elementos funcionais (artigos, preposigoes,
conjungoes);

uso de verbos, preferencialmente no infinitivo;

emprego raro de verbos de ligagao (ser, estar, ficar) e, as vezes, uso
incorreto;

uso, em quantidade, de construgoes de frase tipo tépico-comentario,
proporcionalmente maior no estagio inicial da apropriagdo da L2;

falta de flexdo dos substantivos no género, no nimero e no gray;
pouca flexao verbal na pessoa, no.tempo e no modo;

falta de marcas morfoldgicas;

uso de artigos, as vezes sem adequagao;

pouco emprego de preposi¢io e/ou emprego, mas de forma inade-
quada;

pouco uso de conjungdes e uso sem consisténcia;

estabelecimento de sentido ao texto.”

INTERLINGUA 2 (IL2) “Neste estigio constata-se na escrita de al-
guns alunos uma intensa mescla das duas linguas, em que se observa o
emprego de estruturas lingiifsticas da Libras e o uso indiscriminado de
elementos da Lingua Portuguesa, na tentativa de apropriar-se da lingua

alvo.

Também neste estégio ocorre o emprego, muitas vezes desorde-

nado, de constituintes da L1 e L2, como se pode notar:

justaposicao intensa de elementos da L1 e da L2;

estrutura da frase ora com caracteristicas da Lingua Brasileira de
Sinais, ora com caracteristicas gramaticais da frase do Portugués;

frases e palavras justapostas confusas, que nao tém efeito de sentido
comunicativo; :

emprego de verbos flexionados, mas ainda também no infinitivo;




BBIDBDDDDDOIDIOOODVDDID D DD

emprego de palavras de contetido (substantivos, adjetivos e ver-
bos);

as vezes, emprego correto de verbos de ligacao;

emprego de elementos funcionais, predominantemente de modo in-
adequado;

emprego de artigos, algumas vezes concordando com os nomes que
os acompanham;

uso, nem sempre adequado, de algumas preposicoes;

uso, nem sempre adequado, de conjuncgoes;

insercao de muitos elementos do Portugués, numa sintaxe indefi-
nida;

impossibilidade frequente de apreender o sentido do texto, parcial
ou totalmente, sem o apoio do conhecimento anterior da histéria
ou do fato narrado.”

INTERLINGUA 3 (IL3) “Neste estagio, os alunos demonstram na sua
escrita o emprego predominante da graméatica da Lingua Portuguesa em
todos os niveis, principalmente, no sintatico. Este estagio é determinado
pelo aparecimento de um ndimero maior de frases na ordem: sujeito,
verbo e objeto (SVO) e de estruturas complexas, caracterizando-se pela
apresentagao de:

estruturas frasais na ordem direta do Portugueés;

predominio de estruturas frasais SVO;

aparecimento maior de estruturas complexas;

emprego maior de palavras funcionais (artigos, preposigio, conjungao);
categorias funcionais empregadas, predominantemente, com ade-
quagao;

uso consistente de artigos definidos e, algumas vezes, do indefinido;
uso de preposigoes com mais acerto;

uso de algumas conjungées coordenativas aditiva (e), alternativa
(ou), adversativa (mas), além das subordinativa condicional (se),
causal e explicativa; (porque), pronome relativo (que) e integrante
(que);

flexdo dos nomes, com consisténcia;

flexao verbal, com maior adequagao;

marcas morfolégicas de desinéncias nominais de género e de niimero;

desinéncias verbais de pessoa (1% e 3* pessoas), de nimero (1* e 32
pessoas do singular e 12 pessoa do plural) e de tempo (presente e
pretérito perfeito), com consisténcia;

emprego de verbos de ligagao (ser, estar e ficar) com maior freqiiéncia
e corregao.”




