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’

“Quando a educagdo nao é libertadora, o sonho do oprimido é ser o opressor.’

(Paulo Freire.)
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EDUCACAO DO CAMPO: UMA PROPOSTA DE FORMACAO CIDADA EM QUESTAO

RESUMO

A educacdo do campo desempenha um papel fundamental na formacéo cidadad dos sujeitos
rurais, contribuindo para o desenvolvimento social, cultural e econdmico dessas comunidades.
No entanto, essa modalidade de ensino enfrenta desafios estruturais significativos, como a falta
de infraestrutura adequada, a auséncia de formacdo especifica para os docentes e a
descontinuidade das politicas publicas voltadas para o meio rural. Diante desse cenario, esta
pesquisa tem como tema a educacdo do campo e sua contribuicdo para a formacgéo cidada,
analisando suas potencialidades e dificuldades no contexto educacional brasileiro.
Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa bibliografica e qualitativa, baseada na analise de
livros, artigos cientificos e documentos oficiais. Na busca por artigos cientificos, foram
selecionados trabalhos que abordam desde a formacao de professores até a analise de politicas
publicas e praticas pedagdgicas no campo. O objetivo principal € analisar o que se tem debatido
sobre a educacdo do campo no periodo de 2019 a 2023, com foco na garantia do direito a
educacgdo para as populacdes do campo por meio da identidade rural e da valorizagdo dos
saberes locais. A analise dos dados revelou que, apesar dos avancos na legislacdo, as politicas
publicas sdo insuficientes para garantir uma educacdo de qualidade, sendo essencial a
participacdo da comunidade na construgdo de préaticas pedagdgicas contextualizadas. Os
resultados indicam que o fortalecimento da formacdo cidadd no meio rural depende da
adequacdo curricular, do uso de tecnologias educacionais, da formacdo de professores e do
incentivo a permanéncia dos alunos na escola. Conclui-se que a educac¢do do campo, quando
estruturada de maneira democratica e inclusiva, pode se tornar um instrumento de
transformacéo social, contribuindo para o desenvolvimento sustentavel das comunidades rurais
e para a reducdo das desigualdades.

Palavras-chave: Educacao do campo; Formacéo cidadd; Politicas publicas; Identidade rural;
Inclusdo social.



EDUCACAO DO CAMPO: UMA PROPOSTA DE FORMACAO CIDADA EM QUESTAO

ABSTRACT

Rural education plays a fundamental role in the formation of the city of rural subjects,
contributing to the social, cultural and economic development of these communities. However,
this type of education faces significant structural challenges, such as the lack of adequate
infrastructure, the absence of specific training for teachers and the discontinuity of external
public policies for rural areas. Given this scenario, this research has as its theme rural education
and its contribution to citizenship formation, analyzing its potentialities and difficulties in the
Brazilian educational context. Methodologically, this is a bibliographic and qualitative
research, based on the analysis of books, scientific articles and official documents. In the search
for scientific articles, works that addressed everything from teacher training to the analysis of
public policies and pedagogical practices in the countryside were selected. The main objective
is to analyze what has been discussed about rural education in the period from 2019 to 2023,
focusing on guaranteeing the right to education for rural legislation through rural identity and
the appreciation of local knowledge. Data analysis revealed that, despite public advances in
legislation, policies are insufficient to guarantee quality education, and that community
participation is essential in the construction of contextualized pedagogical practices. The results
indicate that strengthening citizenship education in rural areas depends on curricular adaptation,
the use of educational technologies, teacher training, and encouraging students to remain in
school. It is concluded that rural education, when structured in a democratic and inclusive
manner, can become an instrument of social transformation, contributing to the sustainable
development of rural communities and the reduction of inequalities.

Keywords: Rural education; Citizenship education; Public policies; Rural identity; Social
inclusion.
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1 INTRODUCAO

A educacédo é um direito humano, e deve ser incluida entre os direitos necessarios para
a concretizacao da dignidade humana plena, e deve ser garantida a todos independentemente de
quaisquer condicdes humanas. Por meio dela é assegurado 0 acesso aos bens culturais, aos
conhecimentos construidos historicamente ao longo da historia da humanidade. “Tal direito esta
ligado a caracteristicas muito caras a espécie humana: a vocacao de produzir conhecimentos,
de pensar sobre a sua prépria pratica, de utilizar os bens naturais para seus fins e de se organizar
socialmente” (Haddad, 2012, p. 217).

Em se tratando da educagdo do campo, historicamente negligenciada pelas politicas
publicas e sistemas educacionais, tém adquirido maior visibilidade nas discussdes académicas
e pedagdgicas nos ultimos anos. Essa evolucdo se deve a valorizacdo da diversidade cultural, a
urgéncia de promover uma educacgéo inclusiva e ao reconhecimento das especificidades das
populacgdes rurais. Assim, ela transcende o carater puramente técnico, abrindo espago para a
formacdo integral e critica dos sujeitos que vivem no campo.

Inserida no contexto das lutas sociais e demandas por equidade educacional, a educacao
do campo surge como um tema complexo e desafiador. O problema de pesquisa que orienta
este trabalho busca compreender qual o debate que as pesquisas educacionais registram acerca
da educacgédo do campo, em periodo recente (2019-2023).

O objetivo principal deste trabalho é analisar como a educacdo do campo, enquanto
proposta para a formacdo cidada dos sujeitos que vivem em comunidades rurais tem sido
evidenciada nas teorias e praticas pedagdgicas. Em particular, busca-se identificar o que se tem
discutido sobre a educacdo do campo nos ultimos cinco anos, os desafios e as potencialidades
desta modalidade de ensino. De outro modo, pretende-se propor reflexdes acerca do papel da
educacdo no fortalecimento das identidades locais, na busca de progresso da justica social e no
enfrentamento das desigualdades educacionais entre 0 campo e a cidade.

No decorrer do curso de Pedagogia, foi observada a auséncia da disciplina “Educacao
do Campo” na grade curricular. Contudo, outras disciplinas, como “Didética”, “Antropologia
da Educacdo” e “Sociologia da Educacdo”, abordaram questdes que dialogam com os
pressupostos da educacdo do campo. Estas reflex6es académicas, aliadas a percepcdo da
importancia do tema, despertaram o interesse pela pesquisa e fundamentaram a escolha desta

abordagem para o trabalho de curso (TC).
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Estas reflexdes académicas, aliadas & percepcdo da importéncia do tema e também ao
fato da minha familia paterna ter nascido e criada no municipio de Santarém- Novo no Estado
do Paré e eu ter crescido ouvindo histérias de desafios enfrentados pelo meu pai e meus tios
que ndo chegaram a concluir a educa¢do basica, tendo sido interrompido na quarto ano do
Ensino Fundamental por ndo haver professores disponiveis naquela escola e também pela
necessidade de trabalhar desde os sete anos de idade, por ndo haver uma boa condi¢do
financeira. Estes fatores despertaram o interesse pela pesquisa e fundamentaram a escolha desta
abordagem para o trabalho de curso (TC).

Este trabalho adota como metodologia uma pesquisa bibliografica, baseando-se em
livros, artigos académicos, legislacdo e documentos oficiais. A escolha do método fundamenta-
se na necessidade de mapear e sistematizar o conhecimento existente sobre o tema, promovendo
uma analise critica das contribuicOes teoricas e praticas desenvolvidas por pesquisadores da
area. Essa abordagem permite um panorama detalhado das bases conceituais e dos debates
atuais acerca da educacao do campo.

A investigacdo compreende um levantamento tedrico das principais obras que tratam
sobre a educagdo do campo, considerando tanto autores brasileiros quanto estrangeiros que
abordem temas correlatos, como formacdo cidadd, pedagogia critica e identidade rural. A
selecdo do referencial tedrico buscou garantir a representatividade das multiplas dimensdes que
envolvem o debate, assegurando uma leitura interdisciplinar e contextualizada.

Ao longo do trabalho, procura-se destacar como a educacdo do campo pode ser
estruturada enquanto um processo pedagdgico que vai além da sala de aula. Aborda-se, por
exemplo, a importancia de integrar saberes locais a formacdo académica, considerando-se as
especificidades socioculturais das comunidades rurais. Tal perspectiva amplia a funcéo social
da educacdo, mas também contribui para uma aprendizagem significativa, conectada com a
realidade dos sujeitos do campo.

Por fim, pretende-se que esta pesquisa contribua para a valorizacdo da educacdo do
campo no cenario académico e educacional brasileiro. Ao enfatizar a relevancia da formacéo
cidadd no meio rural, espera-se potencializar debates que inspirem politicas publicas mais justas
e a inclusdo efetiva desse tema nos curriculos de formacdo docente, consolidando o papel da

educacdo como instrumento de transformacao social.
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2 QUADRO TEORICO

2.1 educacdo do campo no Brasil: aspectos histéricos e legais

A Educagdo do Campo no Brasil tem evoluido significativamente, refletindo as
transformacdes sociais e politicas que o pais atravessou ao longo das décadas. Historicamente,
a educacdo rural era concebida de forma homogénea, sem considerar as especificidades
culturais e sociais das populagfes campesinas. Essa abordagem descontextualizada resultava
em préaticas pedagogicas inadequadas as realidades do campo, perpetuando a exclusdo
educacional dessas comunidades.

A partir da década de 1990, impulsionados por movimentos sociais e organizagdes do
campo, surgiu uma nova concep¢do de educagdo voltada para as populagdes rurais. Essa
perspectiva reconhece a importancia de uma educacao contextualizada, que valorize os saberes
locais e promova a formacdo integral dos sujeitos do campo. Segundo Caldart et al. (2012), a
Educacdo do Campo se configura como uma pratica social em processo de constituicdo
historica, combinando luta pela educacdo com luta pela terra, pelo direito ao trabalho, a cultura
e ao territorio.

No ambito legal, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil/1988 representou um
marco ao assegurar o direito a educacdo para todos, incluindo as populagdes do campo.
Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996 reforcou esse
compromisso, estabelecendo a necessidade de adequacéo dos curriculos e calendarios escolares
as peculiaridades da vida rural. Esses avangos legais foram fundamentais para a indugdo e
consolidacéo de politicas publicas especificas para a Educacdo do Campo

Entre as politicas publicas implementadas, destaca-se o Programa Nacional de Educacéo
na Reforma Agraria (PRONERA), criado em 1998, que busca promover a educacdo basica e
superior para jovens e adultos das areas de reforma agraria. De acordo com Tomazeli (2024), o
PRONERA tem desempenhado um papel fundamental na formacdo de educadores e no
progresso de praticas pedagogicas que respeitam as especificidades do campo.

Outro avanco significativo foi a elaboracdo das Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica nas Escolas do Campo, aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo em 2002. Essas
diretrizes estabelecem principios para a organizacdo do trabalho pedagdgico nas escolas do
campo, destacando a necessidade de curriculos que dialoguem com a realidade local e
promovam a valorizacdo da cultura campesina.

Apesar dos avancos, a Educacdo do Campo ainda enfrenta desafios significativos. A

falta de infraestrutura adequada, a escassez de recursos didaticos contextualizados e a formacéo
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insuficiente de professores para atuar no meio rural sdo obstaculos que persistem. Ademais, a
resisténcia cultural e social ao reconhecimento do campo como espaco de producdo de
conhecimento e cultura continua a ser um entrave para a efetivacdo de uma educacdo
verdadeiramente inclusiva.

Nos ultimos anos, tem-se observado um movimento de resisténcia e reafirmagédo da
Educacdo do Campo por parte dos movimentos sociais e comunidades rurais. Conforme
argumenta Cruz (2023), a luta por uma educacéo de qualidade para os povos do campo surge
de um movimento de reivindicagdes de pessoas marginalizadas da sociedade, "sem direito" a

escola e ignoradas pelas politicas publicas.

2.1.1 Contexto histérico da educacao do campo: da exclusédo ao reconhecimento

A trajetoria da educacdo do campo no Brasil é marcada por um historico de excluséo e
marginalizacao, refletindo as desigualdades sociais e econdémicas que permeiam o pais (Souza,
2024). Desde o periodo colonial, a educacao formal esteve predominantemente voltada para as
elites urbanas, negligenciando as populacGes rurais. Essa negligéncia perpetuou um ciclo de
analfabetismo e falta de acesso a oportunidades educacionais no campo. No século XX,
especialmente durante o Estado Novo (1937-1945), houve algumas iniciativas voltadas a
educacéo rural, como a criagdo das escolas rurais. No entanto, essas acoes eram frequentemente
paliativas e ndo consideravam as especificidades culturais e sociais das comunidades
campesinas, resultando em praticas pedagogicas descontextualizadas e ineficazes.

A partir da década de 1980, com a redemocratizacdo do pais e a intensificacdo dos
movimentos sociais, as populacdes do campo comecaram a reivindicar uma educagdo que
atendesse as suas realidades e necessidades especificas. Movimentos como o0 Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) desempenharam um papel fundamental na luta por uma
educacdo do campo que valorizasse a cultura e os saberes locais (Veloso et al., 2024). Essas
mobilizagcbes culminaram no reconhecimento oficial da educacdo do campo como uma
modalidade especifica no cenario educacional brasileiro. A Constituicdo Federal de 1988
garantiu o0 acesso a educacdo para toda a populacdo, abrangendo também as comunidades rurais,
enquanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996 destacou a
importancia de adaptar o ensino as especificidades.

Apesar dos avancos legais, a implementacdo de politicas publicas eficazes para a
educagdo do campo enfrentou diversos desafios (Santos; Silva; Da Silva, 2023). A falta de

infraestrutura adequada, a formacéo insuficiente de professores para atuar no meio rural e a
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resisténcia cultural ao reconhecimento do campo como espago legitimo de producdo de
conhecimento sdo obstaculos persistentes.

Nos ultimos anos, tem-se observado um movimento crescente de valorizacdo da
educacdo do campo, impulsionado por pesquisas académicas e politicas publicas voltadas para
a inclusdo das populacdes rurais no sistema educacional. Iniciativas como o Programa Nacional
de Educacéo na Reforma Agraria (PRONERA) tém contribuido para a formacao de educadores
e para 0 progresso de praticas pedagdgicas que respeitam as especificidades do campo
(Holanda, 2018). E importante destacar que a educaco do campo ndo se limita a adaptac&o de
contetidos urbanos para o meio rural, mas busca construir um projeto educativo que valorize as
identidades, culturas e saberes das populagdes campesinas, promovendo uma formacéo integral
e cidada. Essa perspectiva reconhece o campo como espaco de vida, trabalho e producéo de

conhecimento, rompendo com a historica visdo de inferioridade em relagéo ao urbano.

2.1.2 Politicas publicas voltadas para o campo: Avangos e retrocessos

Historicamente, a educacdo no campo no Brasil foi negligenciada pelas politicas
publicas. Movimentos sociais e organizagdes ligadas ao meio rural desempenharam um papel
fundamental na inclus@o das demandas dessa populacdo na agenda governamental, ressaltando
a importancia de uma educacéo que valorize a diversidade cultural e respeite as realidades locais
(Da Silva Couto, 2024). Contudo, essa incluséo enfrenta barreiras estruturais que dificultam sua
efetiva implementacéo.

A criacdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), em
1998, representou um importante avanco, ao focar no avango da educacdo em comunidades
rurais associadas a reforma agraria. Estudos apontam que o programa foi essencial para ampliar
0 acesso a formacdo técnica e superior no campo, a0 mesmo tempo que fortaleceu praticas
pedagdgicas alinhadas as especificidades culturais dessa populacdo. Apesar disso, 0
PRONERA sofreu limitacbes significativas relacionadas a continuidade administrativa e a
insuficiéncia de financiamento, evidenciando fragilidades na politica educacional rural (Silva,
2024).

A inclusdo de metas para a educacdo no campo no Plano Nacional de Educacdo (PNE)
2014-2024, representou outra conquista significativa. A ampliacdo da oferta de educacao
infantil e a formacao inicial e continuada de professores foram prioridades destacadas. Contudo,

as dificuldades de execucdo orcamentéria e os desafios politicos reduziram a efetividade dessas
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acOes. Isso demonstra como o fortalecimento da educagdo do campo esta frequentemente
subordinado a questdes que extrapolam as proprias diretrizes estabelecidas (Menezes, 2022).

O fechamento de escolas rurais ainda é um grave obstaculo para a universalizacdo do
acesso a educacdo nas areas rurais. Essa pratica desconsidera as especificidades das
comunidades, mas também reforca desigualdades ja existentes, comprometendo o
desenvolvimento socioecondmico de regides do campo. Nesse contexto, hd evidente
desconexao entre as metas estabelecidas nas politicas pablicas e sua implementacédo prética.

Por outro lado, movimentos sociais, como o0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), continuam a ser pecas-chave na luta pelo reconhecimento das demandas da
educacdo do campo. A atuacdo desses movimentos tem sido determinante para combater
retrocessos e pressionar por politicas que respeitem as particularidades das populagdes rurais.
A mobilizacao continua tem se mostrado eficaz para manter as pautas do campo em evidéncia
na agenda politica (Gabriel; Martins, 2022).

Ainda que as politicas publicas tenham proposto iniciativas relevantes, a sua
implementacdo tem esbarrado na falta de contextualizacdo adequada e na generalizacdo de
estratégias que ndo dialogam com a realidade do campo. Estudos indicam que estratégias
universais frequentemente ignoram as singularidades culturais e econdmicas das comunidades

rurais, o que compromete a eficacia das agdes voltadas para essa populagédo (Hissa et al., 2020).

2.1.3 Marco regulatorio: A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e a educacédo do campo

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), instituida pela Lei n® 9.394,
de 1996, representa um marco regulatorio fundamental para a organizacdo da educacgdo
brasileira, sendo um dos primeiros textos normativos a reconhecer a diversidade cultural e
regional do pais. Em seu artigo 28, a LDB estabelece que a oferta de educacdo para as
populacdes do campo deve considerar as peculiaridades da vida rural e valorizar praticas
culturais, sociais e econdmicas das comunidades. Tal determinacéo reforca o compromisso de
integrar a educacao as realidades locais, superando préaticas histéricas de homogeneizacédo
(Brasil, 1996).

Essa inovacdo trouxe novas possibilidades para a educacdo do campo ao exigir que o
planejamento escolar se adapte as condices de vida dos estudantes, respeitando o calendario
agricola e promovendo curriculos contextualizados. Apesar de representar um avanco, 0S

desafios para implementar as diretrizes desse marco regulatério tém sido constantes,
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envolvendo desde a formacdo de professores até a infraestrutura das escolas rurais (Pimentel,
2019).

A LDB também contribuiu para consolidar a relacdo entre politicas educacionais e a
garantia de direitos fundamentais. Ao propor uma abordagem inclusiva e adaptada as
populacdes do campo, a legislagdo buscou reforgar a equidade na educacéo, a0 mesmo tempo
em que enfrentou a invisibilidade historica dessas comunidades nas pautas nacionais. Esse
reconhecimento foi impulsionado pela atuagcdo de movimentos sociais e organizagdes civis, que
pressionaram pelo fortalecimento do direito & educacdo no campo (Molina, 2015).

Por outro lado, as limitacbes do marco regulatorio se tornaram visiveis quando
analisados os dados sobre evasdo escolar e precariedade no acesso a educa¢do basica no campo.
Apesar de prever uma educagdo contextualizada, muitos gestores ainda enfrentam dificuldades
em alinhar os aspectos legais com a realidade cotidiana das escolas rurais. A falta de politicas
publicas eficazes para garantir a aplicacdo das disposicbes da LDB compromete a
democratizacdo da educacdo no campo (Silva Filho, 2018).

A formacéo docente desempenha um papel central no processo de implementacéo das
diretrizes da LDB. Os cursos de licenciatura tém o desafio de incluir contetdos especificos
relacionados a educacéo do campo, garantindo que os educadores estejam preparados para atuar
nas comunidades rurais. Contudo, a auséncia de um curriculo estruturado com foco no campo
nas instituicdes de ensino superior € um fator que limita a concretiza¢ao da proposta normativa
(Morais, 2018).

Ademais, a LDB prevé gque a educacdo no campo deve ser indutora de desenvolvimento
social e econémico, vinculando o aprendizado as praticas agricolas e a realidade produtiva das
comunidades (Santos, 2019). No entanto, politicas governamentais que priorizam o fechamento
de escolas rurais contradizem essa perspectiva, reforcando processos de exclusdo ao
transferirem estudantes para centros urbanos. Essa pratica enfraquece 0s principios
estabelecidos pelo marco regulatério e contribui para a descontinuidade da formacéo
educacional em &reas rurais.

Embora tenha estabelecido avancos legais, 0 impacto pratico da LDB na educacao do
campo ainda depende de investimentos continuos e de articulacdo politica. A falta de recursos
financeiros e o descaso de gestores publicos muitas vezes inviabilizam a aplicacdo completa
das diretrizes legais, evidenciando a disparidade entre o que € previsto na legislacao e o que é

alcancado em termos de qualidade e equidade educacional (Bezerra, 2015).
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2.1.4 Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA): Impactos e
desafios

O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), instituido em
1998, tem se destacado como uma das principais iniciativas voltadas para o avan¢o do acesso a
educacdo nas areas de reforma agraria no Brasil. Criado em resposta as demandas dos
movimentos sociais do campo, 0o PRONERA visa atender populac6es historicamente excluidas
do sistema educacional, oferecendo oportunidades educacionais que dialogam com a realidade
dessas comunidades e promovem o desenvolvimento local (Molina, 2015).

Ao longo de sua implementacdo, 0 PRONERA tem atuado em diferentes niveis de
ensino, desde a alfabetizacdo até o ensino superior, com foco em projetos educacionais que
integram praticas pedagogicas a cultura, aos saberes e as demandas das populacdes rurais. Essa
abordagem favorece a valorizacdo das especificidades do campo e busca superar a dicotomia
entre a educacgéo urbana e rural. No entanto, os desafios para expandir e consolidar o programa
séo significativos, envolvendo questdes estruturais e financeiras (Pimentel, 2019).

Um dos principais impactos do PRONERA esta relacionado a formagdo de cidad&os
criticos e conscientes de seus direitos. A inclusdo educacional proporcionada pelo programa
tem contribuido para o fortalecimento da identidade das comunidades do campo, ao promover
uma educacdo que respeita sua diversidade cultural e social. Ademais, 0 PRONERA tem um
papel fundamental na capacitacdo técnica de agricultores, ampliando suas possibilidades de
atuacdo produtiva e sustentavel nas areas de reforma agraria (Dias, 2020).

Entretanto, 0 PRONERA enfrenta entraves politicos e administrativos que limitam seu
alcance (Melo et al., 2018). A instabilidade das politicas publicas no Brasil afeta diretamente a
continuidade e a expansdao do programa. Mudancas nos governos e nos direcionamentos
politicos frequentemente resultam em cortes orcamentarios e na desmobilizacdo de projetos que
vinham sendo desenvolvidos, gerando interrupcbes prejudiciais ao processo educacional no
campo.

Outro desafio € a precariedade da infraestrutura educacional em muitas areas atendidas
pelo PRONERA. Escolas sem recursos basicos, dificuldade de acesso as tecnologias
educacionais e déficit na formacdo continuada de professores sdo problemas recorrentes
(Sambrana, 2024). Essas questdes revelam a necessidade de maiores investimentos em politicas
publicas estruturantes para que o programa atinja sua potencialidade maxima e contribua de
forma mais efetiva para a inclusdo educacional no campo.

A formacdo docente é outro aspecto fundamental no PRONERA (Cherobin; Munarini;

De Souza, 2020). Professores que atuam nas areas de reforma agraria muitas vezes enfrentam



17

dificuldades em desenvolver préaticas pedagdgicas que dialoguem com as particularidades
dessas comunidades. Nesse sentido, o programa tem promovido ag0es de capacitacdo e
formacdo continuada, mas ainda ha falhas que precisam ser preenchidas, especialmente no que
diz respeito a valorizagdo desses profissionais e ao suporte necessario para o exercicio de suas
funcoes.

Os impactos do PRONERA também podem ser observados na mobilizacdo social e
politica das comunidades do campo. A educacao proporcionada pelo programa tem capacitado
liderancas locais e incentivado a organizacdo coletiva para reivindicar direitos e melhorias em
suas condicOes de vida. Assim, 0 PRONERA promove a inclusdo educacional, mas também
potencializa o protagonismo das populacGes rurais, consolidando a importancia da educacao
como ferramenta de transformagao social (Pronera, 2020).

Apesar dos avangos, 0 PRONERA continua enfrentando o desafio de se manter como
uma politica publica prioritaria em um contexto de desigualdades historicas no campo
brasileiro. O fortalecimento do programa depende de maior articulacdo entre governos,
movimentos sociais e instituicbes educacionais, além de um compromisso efetivo com a
implementacdo de politicas publicas integradas que garantam sua sustentabilidade. Somente
assim serd possivel ampliar o impacto positivo do PRONERA e promover uma educacdo

verdadeiramente emancipadora para as populagdes do campo (Molina, 2015).

2.1.5 Educacdo do campo e direitos constitucionais: Igualdade e justica social

A educacdo do campo é considerada essencial para o avanco da igualdade e da justica
social, conforme disposto na Constituicdo Federal de 1988, que assegura a educacdo como
direito de todos e dever do Estado e da familia. Essa garantia estende-se a universalizacdo do
acesso e a qualidade do ensino para todos, com vistas a reduzir desigualdades e incluir
populacdes historicamente marginalizadas, como as comunidades rurais (Brasil, 1988).

O artigo 205 da Constituicdo estabelece o direito ao pleno desenvolvimento da pessoa e
a qualificacdo para o trabalho, sendo indispensavel na preparacdo para o exercicio da cidadania.
Todavia, a efetivacdo desses principios enfrenta dificuldades estruturais e historicos que
excluiram as popula¢es rurais do acesso pleno a educacéo.

A Constituicdo também protege a educacdo como direito social fundamental no artigo
6°, relacionando-a a igualdade de oportunidades e a reducdo de disparidades entre areas urbanas
e rurais. Entretanto, limitacfes no financiamento da educacdo rural e a auséncia de politicas

direcionadas comprometem a equidade nos servigos educacionais oferecidos. Por sua vez, a
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vinculagéo entre educacao e justica social requer um ensino que valorize os saberes e as culturas
das comunidades rurais, promovendo uma abordagem contextualizada (Cerqueira; Mendes,
2024). Essa visdo apoia a inclusdo das demandas do campo nas politicas publicas e favorece o
desenvolvimento sustentavel dessas populacdes.

Ainda que os direitos a educacdo estejam assegurados, persistem desigualdades em
infraestrutura, transporte escolar e recursos materiais destinados as escolas do campo (Do
Carmo, 2021). A caréncia de formacdo continuada para os professores que atuam nessas regioes
também agrava o cenario e prejudica a efetivacdo dos principios constitucionais de igualdade.

As politicas publicas, quando orientadas pelos valores constitucionais de justica social,
tém buscado reduzir essas desigualdades. Programas como o PRONERA, juntamente com a
ampliacdo da oferta de escolas técnicas no campo, tém alcancado avancos, ainda que a eficacia
dessas acOes dependa de maior articulacdo governamental e de compromisso politico (Correia
et al., 2016).

2.2 Formacao Cidada no Contexto Rural

A formacdo cidadd no contexto rural € essencial para o empoderamento das
comunidades do campo, promovendo instrumentos necessarios a participacdo ativa na vida
politica, social e econdmica do pais. No Brasil, a educacdo voltada as areas rurais
historicamente enfrentou marginalizacdo, influenciando negativamente a consolidacdo da
cidadania nessas regides (Menegoni, 2024). Contudo, a educacdo do campo, enguanto
abordagem pedagogica, busca reverter esse quadro ao valorizar os saberes locais e integrar 0s
sujeitos as dinamicas sociopoliticas e culturais presentes em suas comunidades.

Nesse contexto, a formacdo cidada rural ultrapassa os limites da instrucdo formal e
escolar. De acordo com Freire (1987), a educacao deve ser compreendida como uma pratica
libertadora, fundamentada na capacidade critica do individuo para entender sua realidade e
promover mudancas significativas. Dessa forma, o fortalecimento da identidade cultural, o
reconhecimento de direitos e o0 estimulo ao desenvolvimento sustentavel configuram-se como
componentes fundamentais de uma educacéo transformadora no meio rural.

Um aspecto relevante dessa formacdo € a interacdo direta entre praticas educativas e
comunitarias. As metodologias pedagogicas voltadas as especificidades locais integram
elementos como o trabalho coletivo e a solidariedade, que sdo caracteristicas tradicionais do

meio rural (Veiga, 2013). Tais praticas possibilitam que os estudantes compreendam seu papel
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em um contexto mais amplo de lutas e conquistas sociais, estimulando sua participacdo nas
quest@es politicas e sociais que impactam suas comunidades.

As politicas publicas desempenham papel imprescindivel nesse processo. Programas
como o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) e os Territorios da
Cidadania exemplificam iniciativas que conectam a educacgéo rural a projetos de autonomia
cidadd e fortalecimento democrético (Vighi, 2013). No entanto, descontinuidades e a
insuficiéncia de investimentos nessas politicas dificultam avancos significativos e perpetuam
desigualdades socioeducativas no campo.

A interculturalidade também é um pilar relevante no desenvolvimento da formacéo
cidada no campo. E imprescindivel que as escolas rurais reconhecam e valorizem a diversidade
cultural dos sujeitos nelas inseridos. Segundo Caldart (2012), essas institui¢Ges se transformam
em espagos Nnos quais os estudantes reafirmam suas raizes culturais engquanto constroem
perspectivas criticas para enfrentar os desafios globais de maneira ativa e assertiva.

Embora tenham ocorrido avancos, diversos desafios ainda persistem. Dentre eles,
destacam-se as condi¢Oes inadequadas de infraestrutura, a falta de recursos didaticos
especificos para o meio rural e a insuficiéncia na formacdo de docentes que atuam nessas
regides (Carril, 2017). Tais obstaculos permanecem como barreiras significativas ao progresso.
No entanto, movimentos sociais organizados tém pressionado para tornar a educacao rural mais
equitativa e inclusiva, redefinindo o papel das escolas no fortalecimento comunitario e na
emancipacao social.

A integracdo entre escola e comunidade tem mostrado resultados efetivos na construcao
de uma formacdo cidada@ sélida. Projetos educacionais que contemplam atividades como
praticas de agricultura familiar ou debates ambientais incentivam os estudantes a perceberem
como questdes globais se conectam diretamente com o contexto local (Da Silva Bittencourt; Da
Cunha Bezerra; Nakayama, 2023). Essas iniciativas geram mudancas significativas,
reafirmando a educacdo como um agente transformador tanto no campo social quanto no
econdmico.

Finalmente, a formacéo cidada rural deve ser compreendida como um processo continuo
e integral. Para Caldart (2012), apenas a articulacdo entre politicas governamentais,
comunidades locais e instituicbes educacionais serd capaz de superar os desafios histdricos,
viabilizando a construcéo de uma sociedade mais justa, igualitaria e inclusiva para os habitantes

das zonas rurais.
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2.2.1 Conceito de formagéo cidada e sua relagdo com o campo

A formagdo cidadé esté relacionada ao desenvolvimento de habilidades e competéncias
que permitem aos individuos exercerem plenamente seus direitos e deveres dentro de uma
sociedade democratica (Almeida, 2024). Esse conceito envolve o avanco da autonomia, da
participacdo critica e do engajamento em processos sociais e politicos. A cidadania deve ser
compreendida como um conjunto de direitos formalizados, mas como uma construgdo historica
e coletiva, particularmente relevante em contextos onde ha exclusdo e desigualdade, como no
campo. Assim, a formacao cidada no meio rural adquire caracteristicas especificas, que refletem
as particularidades culturais, sociais e econdmicas dessas comunidades.

No contexto rural, a formacdo cidada esta ligada a valorizacdo dos saberes tradicionais
e a compreensdo das dindmicas locais que moldam a vida no campo. Conforme argumenta
Kiekow (2020), a educagdo rural deve transcender a instrugcdo formal e abordar as realidades
concretas dos sujeitos que habitam essas regides. Isso inclui a integracdo de préticas
pedagdgicas que reconhecam e respeitem as identidades culturais do campo, promovendo a
construcdo de cidaddos capazes de atuar criticamente em suas comunidades. Nesse sentido, a
relacdo entre a educacéo e a cidadania torna-se mais profunda, pois estabelece um vinculo direto
entre a aprendizagem e a pratica cotidiana no meio rural.

O conceito de formacdo cidadd em areas rurais também esta relacionado ao
fortalecimento da identidade cultural e a promocéo do desenvolvimento sustentavel. Para Freire
(1987), a educacgdo deve ser vista como uma pratica transformadora, capaz de empoderar 0s
sujeitos a compreenderem e modificarem suas realidades. No campo, essa perspectiva é
essencial, pois as comunidades enfrentam desafios especificos, como o acesso limitado a
servicos publicos, a falta de infraestrutura e a dependéncia econdmica de atividades agricolas.
Assim, a formacdo cidadd pode ser um meio de transformar essas condi¢des, integrando
aspectos como o0 associativismo, a solidariedade e a participacdo comunitaria.

Outro ponto relevante € a necessidade de articular praticas pedagogicas que desperte a
consciéncia critica dos estudantes rurais. A formacdo cidadd deve incentivar a reflexdo sobre
os problemas enfrentados pelas comunidades e promover a busca por solugdes coletivas
(Almeida, 2024). Essa abordagem inclui o estimulo a participacdo em movimentos sociais, a
organizacdo de associacdes comunitarias e ao engajamento em questdes politicas que afetam
diretamente o meio rural. A conexdo entre a educagdo e 0 campo, nesse sentido, € estratégica
para a construcdo de cidaddos atuantes e comprometidos com o desenvolvimento de suas

regioes.
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A relacdo entre formacdo cidadd e o campo também demanda a implementagdo de
politicas publicas eficazes (Santos; Nunes, 2020). Iniciativas como o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agréria (PRONERA) tém demonstrado o potencial de aliar educacéo a
emancipacdo social e & reducdo das desigualdades. A descontinuidade de investimentos e a
auséncia de um planejamento integrado comprometem os resultados dessas politicas. Por isso,
é imprescindivel que haja um compromisso mais consistente por parte do Estado para assegurar
que os objetivos da formacéo cidada sejam efetivamente alcangados no meio rural.

Ademais, a formacdo cidadd no campo envolve um entendimento critico acerca da
interculturalidade e do respeito as diversidades presentes nessas comunidades. Segundo Caldart
(2012), é essencial que as escolas rurais se tornem espacos de valorizacdo das maltiplas
identidades culturais e de construcdo de didlogos que conectem saberes locais e globais. Isso é
particularmente importante em um cenario onde as transformacdes tecnologicas e econémicas
impactam diretamente as praticas e tradicbes do campo, exigindo uma adaptacado que preserve
as raizes culturais sem ignorar as demandas do mundo contemporaneo.

Embora tenham ocorrido avancos no progresso da formacéao cidadad no meio rural, ainda
persistem desafios significativos, como a insuficiéncia de infraestrutura educacional e a
inadequacdo da formacéo docente para atender as especificidades do campo (Jales, 2024). Essas
limitacGes reforcam as desigualdades sociais e dificultam a consolidacdo de uma educacgéo
transformadora. Nesse contexto, o papel das escolas rurais vai além do ensino formal,
abrangendo a mobilizacdo comunitaria e o fortalecimento das préaticas coletivas.

A formacdo cidadd no campo deve ser compreendida como um processo continuo e
integrado, que demanda a articulacdo entre comunidades locais, movimentos sociais,
instituicbes educacionais e politicas publicas. Como afirma Caldart (2012), apenas uma
abordagem coletiva e contextualizada podera superar os desafios historicos enfrentados pelas
comunidades rurais. Dessa forma, é possivel promover uma cidadania ativa, comprometida com

a justica social e com a construcéo de uma sociedade mais igualitaria e inclusiva.

2.2.2 O papel da escola rural na formacao de sujeitos criticos

A escola rural desempenha um papel fundamental na formacdo de sujeitos criticos,
especialmente considerando as especificidades culturais e sociais do meio rural (Oliveira et al.,
2018). A educacao no campo nao deve se limitar a transmissdo de contetdos formais, mas sim
promover um ambiente de reflexdo e questionamento sobre a realidade vivida pelos estudantes.

Nesse contexto, a escola torna-se um espaco propicio para o desenvolvimento de uma
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consciéncia critica, ajudando os alunos a compreenderem e analisarem as estruturas sociais,
econdmicas e politicas que impactam suas comunidades. A proposta educacional deve,
portanto, integrar as condigdes de vida no campo e a formagdo de sujeitos aptos a participar
ativamente da transformagé&o social.

A formagdo de sujeitos criticos no ambiente escolar rural esté relacionada a capacidade
de os estudantes identificarem as diversas formas de desigualdade e excluséo social que afetam
suas comunidades. Como destaca Freire (1987), a educacdo deve ser concebida como uma
pratica de liberdade e conscientizagdo, estimulando os individuos a questionar e transformar as
condicdes que limitam suas possibilidades de vida. Na escola rural, esse processo envolve,
primeiramente, o reconhecimento das realidades locais, como as dificuldades econdmicas, a
falta de acesso a servicos basicos e a escassez de oportunidades de trabalho, aspectos que
frequentemente moldam a vida dos sujeitos do campo.

Alem de conscientizar os alunos sobre as adversidades do meio rural, a escola tem o
papel de proporcionar aos estudantes as ferramentas necessarias para refletirem sobre
alternativas de transformacao social. Esse objetivo pode ser alcan¢ado ao integrar a educacéo
formal com as praticas comunitarias e culturais, fortalecendo a identidade local e estimulando
a busca por solucdes coletivas. As atividades pedagdgicas que abordam questdes do cotidiano
rural, como a agricultura familiar, a gestdo sustentavel dos recursos naturais e as lutas por
direitos, contribuem para o desenvolvimento de uma postura critica em relacdo ao contexto
vivido (Galvéo, 2023). Tais abordagens permitem que os estudantes vejam a educa¢do como
um processo que vai aléem da simples adaptacdo as normas externas, refletindo suas proprias
realidades.

A escola rural também atua como espaco de didlogo e construcdo de conhecimentos
coletivos, favorecendo a troca de experiéncias entre os alunos e suas familias (Das Mercés; De
Souza, 2021). Essa pratica é essencial para que os estudantes compreendam o papel da
coletividade na resolucdo dos problemas enfrentados pela comunidade, como questbes
ambientais, politicas publicas inadequadas e desafios econdmicos. Nesse cenario, a construcdo
de sujeitos criticos vai além do aprendizado académico formal, abrangendo também as
dimensdes sociais, politicas e culturais da vida rural.

Para que a formacdo de sujeitos criticos no contexto rural seja eficaz, € imprescindivel
que a escola atue de maneira inclusiva, respeitando as particularidades culturais e linguisticas
das comunidades locais. Segundo Caldart (2012), isso implica reconhecer os saberes populares

e as préaticas tradicionais como componentes legitimos do curriculo escolar. Ao integrar essas
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abordagens, a escola valoriza as identidades culturais do campo, a0 mesmo tempo em que
capacita os estudantes a pensarem criticamente sobre questdes mais amplas, como 0 processo
de globalizacdo e seus impactos no meio rural. O diélogo entre as culturas e o reconhecimento
das diversidades ampliam as perspectivas dos alunos, permitindo-lhes enxergar seu papel no
mundo com mais autonomia.

Além da integracdo cultural, outro ponto importante para a formacéo critica dos alunos
rurais esta na articulagdo entre a escola e as politicas pablicas. Programas como o PRONERA
(Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria) tém sido uma tentativa de aproximar a
educacdo rural das necessidades e desafios locais, integrando 0 campo a uma visdo mais
abrangente de cidadania. Embora existam iniciativas importantes, a descontinuidade dessas
politicas e a falta de um financiamento robusto comprometem os avancos e reforcam a exclusdo
do campo. Em vista disso, a escola rural precisa ser reconhecida como um agente ativo no
processo de transformacéo social, tornando-se protagonista na formacéo de sujeitos capazes de
questionar e resistir as adversidades (Mora; Gomes, 2020).

Outro aspecto que contribui para a formacdo de sujeitos criticos € a incorporacdo de
metodologias ativas que envolvem a participacdo dos estudantes na resolucdo de problemas
(Paiva et al., 2016). Praticas como debates, projetos de pesquisa e experiéncias comunitarias
aproximam o conhecimento formal do cotidiano das criangas e jovens do campo. Essas
metodologias facilitam a construcdo de um pensamento critico, pois promovem a analise das
realidades locais de forma préatica e colaborativa. A escola, ao trabalhar de maneira
contextualizada e interdisciplinar, permite que os alunos percebam que sdo parte de um
processo de transformacéo constante, onde suas acdes podem influenciar tanto o contexto local
quanto o global.

E necessario que a escola rural se posicione como um centro de empoderamento,
proporcionando aos estudantes as condigdes para que se tornem agentes de transformacéo em
suas préprias comunidades. Nesse sentido, a funcdo critica da educacdo estd no avangco a
capacidade de analise, reflexdo e intervencdo sobre as estruturas sociais que marginalizam as
populacdes rurais. Caldart (2012) afirma que é fundamental promover uma educacdo que
estimule a autonomia e a participacdo ativa, para que os estudantes, ao final do processo
educativo, ndo se limitem a ser consumidores passivos de conhecimento, mas se tornem
transformadores de suas proprias realidades. A formacdo de sujeitos criticos €, portanto, uma
estratégia poderosa para a mudanca social no meio rural, possibilitando a construcdo de uma

sociedade mais justa e equitativa.
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2.2.3 Identidade e cultura do campo como eixo formativo

A identidade e cultura do campo desempenham um papel fundamental no processo de
formacdo de sujeitos criticos, especialmente na educagdo rural, onde sdo considerados
elementos centrais para a constru¢do do conhecimento (Neira; Ferrari, 2022). A abordagem
pedagogica voltada para o campo precisa reconhecer a diversidade cultural e as especificidades
do meio rural, visto que esses aspectos refletem as vivéncias, tradicdes e saberes locais, que séo
fundamentais para o fortalecimento da identidade dos estudantes. Ao integrar esses aspectos no
processo educativo, é possivel valorizar as caracteristicas do campo, mas também criar uma
educagdo mais justa e representativa.

O respeito e a valorizacdo da cultura rural nos ambientes escolares sdo indispensaveis
para a construcdo de uma educacdo que reconhece o potencial desses saberes para o
desenvolvimento do individuo e da coletividade. De acordo com Caldart (2012), é essencial
que a escola seja um espaco onde os saberes locais e tradicionais sejam reconhecidos e
incorporados ao curriculo escolar, ndo como algo periférico, mas como parte integrante do
processo de aprendizagem. A valorizacdo da cultura local fortalece a identidade dos alunos e
promove um maior engajamento com o ambiente educacional, a0 mesmo tempo em que resgata
e preserva as tradi¢Ges culturais do campo.

As manifestacdes culturais rurais, como festas, culinaria, dangas, masica e os saberes
relacionados ao trabalho rural, podem ser transformadas em ferramentas pedagdgicas
significativas, contribuindo para a educacdo de cidaddos mais criticos e conscientes da
importancia de sua histéria e cultura (Silva, 2018). A integracdo dessas praticas a educacédo
formal permite que os alunos percebam sua propria cultura como fonte de conhecimento,
autoconfianca e pertencimento. Esses elementos sao essenciais na formacdo da identidade, pois
vinculam o estudante ao seu territério, proporcionando uma educacdo mais significativa e
contextualizada.

No entanto, a identidade cultural rural € frequentemente desvalorizada nos sistemas
educativos tradicionais, 0 que pode gerar um distanciamento dos estudantes em relacdo a sua
historia e realidade. A escola rural, entdo, assume a responsabilidade de ser um espaco de
ressignificacdo da cultura local, permitindo que as préaticas educacionais sejam adaptadas ao
contexto socioecondémico das comunidades (De Freitas, 2016). A integracdo da cultura no
ensino facilita a construcdo de uma identidade mais solida, onde os alunos se tornam mais

conscientes de sua capacidade de transformagéo e empoderamento.
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A formacdo de identidade e a valorizacdo da cultura do campo também estdo
relacionadas ao processo de construcao de uma cidadania ativa. Ao inserir no curriculo escolar
as questoes e desafios enfrentados pelas comunidades rurais, como 0 acesso a terra, a luta por
direitos e as dificuldades com as politicas publicas, a escola contribui para a criacdo de uma
consciéncia critica. Essa conscientizagdo, conforme defende Freire (1987), deve ser
considerada um dos pilares para a emancipagdo social, pois, ao tomar conhecimento da
realidade e dos meios de transformacdo disponiveis, o0 sujeito torna-se um agente ativo de
mudangas sociais.

O reforcgo da identidade cultural do campo também implica um processo de resisténcia
as formas homogéneas e globalizantes de educagdo. A escola rural deve romper com o
paradigma de que apenas a educacdo urbana e centrada nos padrdes da cidade é valida e eficaz.
De acordo com Blasius e Bianchi (2024), é necessario promover uma educagao que respeite e
incorpore as especificidades da vida rural, tratando suas questdes como partes integrantes da
construcdo do conhecimento, e ndo como um aspecto secundario ou excludente. Assim, a escola
pode servir como um meio de preservar e renovar a cultura rural, permitindo que as futuras
geracOes de estudantes se sintam valorizadas e incluidas no processo educativo.

Além disso, a educacdo rural, ao incorporar praticas que respeitam e estimulam a
identidade e cultura local, torna-se um catalisador de mudancas que fortalecem as comunidades
e estimulam o desenvolvimento sustentavel. De acordo com Soares (2024), a0 promover 0
protagonismo dos estudantes no resgate e preservacao de suas culturas, a escola rural contribui
para um fortalecimento dos vinculos comunitarios e da cooperacdo entre as geracfes. A
transmissdo dos saberes e praticas tradicionais, como as atividades agricolas, as formas de
organizacdo social e as solucGes locais para questdes ambientais, € essencial para garantir que
a cultura do campo se mantenha viva e dinamica.

A identidade e cultura do campo como eixo formativo ndo devem ser vistas como algo
estatico ou imutavel, mas como uma base para o desenvolvimento de novos projetos e praticas
pedagdgicas que considerem as transformacoes e desafios contemporaneos. A escola rural, ao
adotar a cultura local como elemento central de sua proposta pedagdgica, tem o potencial de
formar cidaddos conscientes, criticos e engajados na construcdo de uma sociedade mais justa,
que respeite as particularidades das diferentes regides e culturas do pais. Caldart (2012) defende
que essa educacao é essencial para a criacdo de um novo modelo de sociedade, mais inclusivo

e diverso, onde todas as culturas sejam reconhecidas, valorizadas e respeitadas.



26

2.2.4. Participacdo comunitaria como estratégia educativa

A participacdo comunitéria tem se mostrado uma das estratégias mais eficazes no
processo de educacéo rural, pois ela permite que as escolas se integrem mais profundamente
aos contextos sociais e culturais das localidades em que estdo inseridas. A escola ndo deve ser
apenas um espaco de transmissdo de conhecimentos formais, mas também um ponto de
articulacdo entre as diferentes instancias da comunidade, desenvolvendo um ambiente
educativo que respeite as experiéncias e saberes locais. Nesse sentido, a participacdo ativa das
familias e da comunidade é essencial para o sucesso de qualquer proposta educacional voltada
para o campo (Silva, 2018).

A integracdo entre escola e comunidade, tem o poder de gerar mudancgas significativas
ndo sb na pratica educativa, mas também nas relacbes de poder estabelecidas nas localidades
(Bocasanta; Barrios, 2024). O envolvimento da comunidade no processo educativo é uma forma
de quebrar a barreira entre a teoria e a pratica, pois a aprendizagem passa a ser mais
contextualizada e vinculada a realidade dos estudantes. A participacdo dos membros da
comunidade local na escola faz com que o curriculo seja mais relevante, ja que considera as
necessidades e as demandas sociais e culturais das familias.

Ademais, a participacdo comunitaria na educacdo tem um impacto positivo no
desenvolvimento de uma consciéncia critica dos alunos. Ao estarem envolvidos nas atividades
comunitarias, os estudantes aprendem sobre as questbes sociais e culturais que afetam
diretamente suas vidas. De acordo com Freire (1987), a educacdo deve ser entendida como um
processo de conscientizacao, no qual os sujeitos se tornam capazes de compreender a realidade
e de atuar de maneira transformadora. A escola, ao proporcionar esse tipo de experiéncia, atua
como um espaco que prepara os alunos para a acdo politica, essencial para a formacédo de
cidaddos criticos e atuantes.

No entanto, a participacdo comunitaria também exige um papel ativo dos educadores.
Para que essa estratégia educativa seja bem-sucedida, € necessario que os professores
promovam um ambiente aberto e receptivo, onde as experiéncias da comunidade possam ser
valorizadas e integradas ao processo de ensino-aprendizagem. A pedagogia do campo deve,
assim, ser construida em colaboracdo entre escola, alunos e comunidade, criando um espaco
onde todos participem ativamente do processo de construcdo do conhecimento. Segundo Dos
Santos (2024), os educadores devem atuar como facilitadores, estimulando o dialogo e a troca

de saberes entre a escola e a comunidade.
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Um exemplo dessa interagdo sdo 0s projetos escolares que envolvem préticas de
educacdo ambiental, agricultura familiar e sustentabilidade, &reas de grande relevancia para as
comunidades rurais. Por meio dessas iniciativas, a escola pode incentivar os estudantes a
colaborarem em atividades que ajudem a resolver questbes locais e ainda reforcem a
importancia da preservacdo do meio ambiente. Essas agdes tornam-se, assim, poderosos
instrumentos de aprendizagem pratica, que mostram aos estudantes como eles podem agir de
maneira positiva em suas comunidades. Essas experiéncias contribuem para o aprendizado
académico, mas também para o fortalecimento da coletividade e da identidade social. A
participacdo da comunidade, além disso, promove o fortalecimento de vinculos sociais,
contribuindo para a criagcdo de um ambiente colaborativo e solidario entre todos os envolvidos.
Quando a escola se torna um espaco de troca e acdo coletiva, ha uma reducdo nas barreiras que
normalmente separam as diferentes esferas sociais (Souto et al., 2010). Com isso, a comunidade
local passa a perceber a educacdo como um processo continuo e interdependente, que néo se
limita ao espaco da sala de aula, mas se expande para toda a coletividade. Esse tipo de
envolvimento cria uma rede de apoio que contribui para o bem-estar social e o desenvolvimento
de uma cultura de solidariedade.

Por outro lado, é importante destacar que, em algumas situacoes, a falta de recursos e
infraestrutura nas escolas rurais pode dificultar a plena implementacdo de préaticas de
participacdo comunitaria. Entretanto, movimentos sociais e organiza¢cdes ndo governamentais
tém desempenhado um papel significativo na mediacao dessa relacdo e no fortalecimento das
estratégias educativas nas areas rurais. Com apoio de diversas iniciativas, as comunidades rurais
tém conseguido criar alternativas e buscar solugcbes para os desafios da educacdo. Caldart
(2012) observa que a mobilizacéo social é fundamental para o sucesso dessas politicas, pois a
unido de esforgos locais e externos amplia as possibilidades de transformacéo da realidade rural.

A participacdo comunitaria também contribui diretamente para o fortalecimento da
autonomia das comunidades, pois a escola passa a ser vista como um ponto central de acdo para
as transformacdes locais. A autonomia cidada se constrdi quando as pessoas se apropriam de
sua propria historia e se tornam capazes de moldar suas condi¢6es de vida, com o suporte da
educacdo. Essa visdo de educacdo, conforme Caldart (2012), busca, sobretudo, superar as
desigualdades e promover uma sociedade mais democratica e inclusiva, onde os membros da
comunidade rural ndo sejam apenas beneficiarios de um sistema educacional, mas atores

essenciais de seu préprio desenvolvimento.
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2.2.5 Educagédo emancipadora e autonomia no contexto rural

A educacdo emancipadora no contexto rural busca uma transformacdo profunda das
condicdes sociais e culturais das comunidades do campo, fundamentando-se na ideia de que a
educacgdo deve ser um instrumento de libertagdo e empowerment. Em vez de ser apenas um
mecanismo de transmissdo de conhecimentos, essa abordagem pedagdgica busca despertar a
consciéncia critica dos estudantes, permitindo-lhes perceber suas realidades e desenvolver
acOes para transforméa-las. Essa proposta se alinha com a ideia de que, para que a educagdo no
meio rural seja realmente transformadora, ela deve ser integrada as condi¢des locais e culturais
dos alunos, respeitando suas vivéncias e potencialidades (Freire, 1987).

A autonomia, como conceito fundamental da educacdo emancipadora, esta diretamente
relacionada a capacidade dos individuos e das comunidades de se autossustentarem em diversos
aspectos. No campo, isso implica em um processo continuo de apropriagdo dos saberes,
ferramentas e praticas que permitam a populacgéo rural tornar-se mais independente e capaz de
transformar sua realidade. Para Freire (1987), a autonomia nao € apenas a liberdade de deciséo,
mas a liberdade de agir de forma informada e consciente, em um contexto onde as relacdes de
poder sejam questionadas e subvertidas.

Nesse sentido, a educacdo emancipadora no campo busca incentivar o protagonismo dos
estudantes nas mudancas que acontecem em suas comunidades (Nascimento et al., 2024). Ao
integrar o conhecimento académico aos saberes populares e locais, a escola no contexto rural
deixa de ser um espaco de educacdo tradicional e se torna um lugar de construcdo coletiva do
saber, onde as préprias comunidades participam da formulacao de suas solucGes educacionais.
Esse processo de educacdo transforma os sujeitos educados em agentes ativos de sua propria
realidade, rompendo com as estruturas educativas convencionais que, muitas vezes, desprezam
as culturas locais em favor de um modelo Gnico e homogéneo.

A autonomia no contexto rural também se reflete na valorizacdo dos modos de vida
tradicionais, como as praticas agricolas sustentaveis e as técnicas ancestrais de manejo da terra.
Ao conectar 0os conhecimentos académicos com as praticas cotidianas da agricultura, por
exemplo, a escola rural contribui para que os alunos compreendam como seus saberes sao
essenciais para a construcdo do futuro da comunidade. Castilho (2020) argumenta que a
educacdo, ao trabalhar com a autonomia do aluno e sua identidade cultural, deve promover a
confianca nas capacidades locais, permitindo que 0s sujeitos se percebam como agentes do seu

proprio destino, conscientes de suas contribuicdes para a sociedade.
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Ademais, uma educacdo emancipadora e voltada para a autonomia no campo exige, de
acordo com Caldart (2012), a participacdo ativa dos educadores como mediadores desse
processo. Os professores devem adotar uma postura critica e investigativa, estimulando os
alunos a refletirem sobre sua realidade e suas possibilidades de mudanca. Essa postura
desafiadora é fundamental para o progresso da autonomia, pois ajuda os alunos a
desenvolverem habilidades de analise critica, resolucdo de problemas e trabalho colaborativo.
O educador, assim, € visto ndo como um detentor do saber, mas como um facilitador que guia
0s estudantes a construir seu conhecimento a partir da realidade vivenciada.

Outro aspecto importante € a educacdo ambiental, que, nas comunidades rurais,
desempenha um papel fundamental na formacéo de uma consciéncia critica e transformadora.
A relacdo com a terra e com 0s recursos naturais é um elemento-chave da identidade rural, e a
educacdo emancipadora utiliza esse contexto para ensinar praticas sustentaveis que promovam
0 respeito a natureza e, a0 mesmo tempo, a melhoria das condicGes de vida. Segundo Bragato
(2018), a conscientizacdo ambiental no campo, quando integrada a educacdo, ajuda a
comunidade a entender o impacto das suas acfes no meio ambiente, desenvolvendo um
sentimento de responsabilidade compartilhada e coletiva.

Porém, para que a educacdo emancipadora no meio rural seja plenamente eficaz, é
necessario que ela esteja alinhada com politicas publicas que garantam 0 acesso a recursos
adequados e a continuidade dessas préaticas educacionais. Embora haja iniciativas significativas,
como o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) e os Territorios da
Cidadania, que procuram assegurar a educacdo no campo com uma perspectiva emancipadora,
h& uma caréncia de investimentos e de apoio governamental consistente. As politicas pablicas
precisam ser mais inclusivas e integrar melhor as necessidades locais, a fim de proporcionar
um ensino rural de qualidade que realmente capacite os individuos a alcancarem a autonomia

plena.

2.3 Curriculo e Préticas Pedagdgicas na Educacdo do Campo
O curriculo e as praticas pedagdgicas na educacdo do campo desempenham um papel

central na valorizacdo das especificidades culturais e sociais das comunidades rurais.
Historicamente, a educacdo no campo enfrentou desafios relacionados a exclusao e a adaptacédo
de metodologias voltadas para contextos urbanos. Essa disparidade gerou a necessidade de um
curriculo que respeite as particularidades locais e seja construido a partir da realidade vivida

pelos sujeitos do campo. Caldart (2012) enfatiza que a construcdo de um curriculo no campo
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rural deve reconhecer os saberes populares como pilares fundamentais para o desenvolvimento
de praticas pedagogicas transformadoras.

Nesse contexto, a construgéo curricular na educagdo do campo néo pode ser entendida
como um processo estatico, mas como algo dindmico e integrado as necessidades das
comunidades. O curriculo deve ser planejado com a participacdo ativa dos sujeitos locais,
buscando articular os conteudos formais a realidade rural. Para De Cristo; Barros; Hage (2020),
a escola no campo deve estabelecer dialogos entre 0s saberes académicos e os saberes
tradicionais, de forma a potencializar a autonomia dos estudantes e a valorizagdo de suas
identidades culturais.

As préticas pedagogicas, por sua vez, precisam estar alinhadas ao contexto sociocultural
das comunidades. E fundamental que os métodos de ensino respeitem as particularidades dos
alunos e promovam um processo de aprendizagem baseado na coletividade e no trabalho em
grupo. Freire (1987) argumenta que a pedagogia dialogada é essencial no contexto rural, pois
estimula a criticidade, promovendo uma leitura do mundo que transcende os contedos
escolares e incentiva a transformacéo social.

Outro ponto relevante é o fortalecimento da relacdo entre escola e comunidade. A
insercdo de temas como agricultura familiar, sustentabilidade e cultura local no curriculo
permite aos estudantes reconhecerem a importancia de seus territdrios e contribuirem
ativamente para seu desenvolvimento. Nesse sentido, Moura (2012) aponta que, a0 promover a
integracdo entre teoria e pratica, as escolas do campo criam oportunidades de aprendizagem
significativa, vinculando o conhecimento escolar as experiéncias de vida dos alunos.

Ademais, as praticas pedagdgicas devem incorporar atividades que contemplem a
sustentabilidade e a preservacdo ambiental, temas centrais na educacdo do campo (Barroso,
2023). As escolas podem promover projetos que estimulem os alunos a compreenderem o
impacto das suas acdes no meio ambiente, a0 mesmo tempo que trabalham para desenvolver
solucdes sustentaveis para os desafios enfrentados pela comunidade. Ao abordar questdes
ambientais de forma contextualizada, as préaticas pedagogicas fortalecem a consciéncia
ecoldgica e o compromisso social dos estudantes.

O papel dos educadores no desenvolvimento e na implementacdo de um curriculo
contextualizado também é fundamental. Para que o processo de ensino seja eficaz no meio rural,
os professores precisam estar capacitados a trabalhar com metodologias diferenciadas que

valorizem os saberes locais. De acordo com Silva (2021), a formacdo continuada dos
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educadores deve contemplar elementos especificos da realidade rural, garantindo que eles

possam atuar como mediadores entre o conhecimento tradicional e o conhecimento académico.

2.3.1 Principios pedagogicos para a educa¢do no campo

A educacdo no campo baseia-se em principios pedagogicos que buscam atender as
especificidades socioculturais, econdémicas e ambientais das comunidades rurais, promovendo
0 desenvolvimento integral dos sujeitos do campo. Esses principios fundamentam-se no
reconhecimento das identidades locais, no respeito a diversidade e na valorizacdo dos saberes
populares, configurando uma educacéo emancipadora e transformadora (Caldart, 2012). Assim,
a construcdo pedagdgica nesse contexto requer praticas que dialoguem com a realidade rural,

englobando valores como solidariedade, coletividade e justica social.

Um dos principios centrais da educagdo no campo é a integracao entre teoria e pratica.
Diferentemente da educacédo urbana, onde as abordagens séo frequentemente desvinculadas do
cotidiano dos estudantes, no campo, 0 processo de ensino-aprendizagem busca estabelecer
conexdes diretas com as préticas agricolas, o ambiental e a organizacdo comunitaria. Essa
integracdo possibilita aos educandos uma aprendizagem mais significativa, ao relacionar o
conhecimento académico com sua vivéncia pratica. Outro principio importante é o da
coletividade. A educacdo no campo valoriza a participacdo ativa e colaborativa de todos os
sujeitos da comunidade escolar no processo educacional. Nesse sentido, as escolas tornam-se
espacos democraticos onde estudantes, familias e educadores compartilham responsabilidades
e decises. Freire (1987) aponta que o dialogo é fundamental nesse processo, pois fortalece a
construcdo coletiva do conhecimento, além de incentivar uma postura critica e reflexiva perante
a realidade.

A educacdo no campo também se fundamenta no respeito a diversidade cultural das
comunidades rurais. Cada grupo possui tradicdes, valores e conhecimentos especificos que
devem ser considerados nas praticas pedagdgicas. Caldart (2012) defende que as escolas
precisam atuar como espacos de valorizacdo dessas identidades culturais, promovendo o
orgulho das raizes locais e a construcdo de uma autoestima coletiva. Esse principio possibilita
que os educandos se sintam valorizados como agentes ativos em sua comunidade e em sua
cultura.

Outro aspecto relevante é o avanco do desenvolvimento sustentavel, elemento

fundamental para a educag@o no campo. As préticas pedagdgicas devem estimular uma relacao
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equilibrada entre a utilizagdo dos recursos naturais e a preservacado ambiental, considerando os
desafios especificos enfrentados pelas comunidades rurais (De Abreu et al., 2024). O
fortalecimento da consciéncia ambiental é indispensadvel para a formacdo de sujeitos
comprometidos com a sustentabilidade e a sobrevivéncia dos territorios rurais.

O protagonismo dos sujeitos no processo educativo é igualmente fundamental (Ruotti;
Silva; Tabarino, 2022). A educacdo no campo busca romper com a visdo assistencialista e
passiva que frequentemente permeia as praticas pedagdgicas tradicionais, promovendo uma
abordagem que valorize o potencial transformador dos estudantes. Esse principio promove a
autonomia e estimula a participacao ativa dos educandos na busca por solugdes para os desafios

de suas comunidades.

2.3.2 Saberes locais e integracdo curricular: Uma abordagem contextualizada

Os saberes locais sdo elementos fundamentais na construcdo de uma educacao
contextualizada, especialmente no contexto da educacdo do campo. Esses conhecimentos,
acumulados por geraces nas comunidades rurais, estdo intimamente ligados as préaticas
culturais, econdmicas e sociais dessas populacdes e, quando integrados ao curriculo escolar,
proporcionam um ensino mais significativo e transformador. Caldart (2012) afirma que
valorizar os saberes locais é essencial para promover uma educacao que reconheca e respeite a
identidade e a cultura dos sujeitos do campo, contribuindo para sua emancipacéo.

A integracdo curricular que leva em consideragdo os saberes locais exige uma
abordagem pedagdgica que dialogue com as especificidades de cada comunidade. Isso significa
que o curriculo escolar deve ultrapassar os limites tradicionais do conhecimento académico
universalista, incorporando elementos préaticos e experiéncias de vida dos estudantes e suas
familias. Essa pratica permite que os sujeitos do campo compreendam melhor o mundo que os
cerca, a0 mesmo tempo que reforca sua conexao com o territério em que vivem.

Uma abordagem curricular contextualizada também promove a valorizacdo da
experiéncia préatica e do trabalho coletivo, caracteristicas inerentes ao ambiente rural. Ao
integrar atividades como a agricultura familiar, o manuseio de recursos naturais e as
festividades culturais ao planejamento escolar, a educacdo torna-se mais alinhada a realidade
dos estudantes. Freire (1987) argumenta que o processo educativo ganha maior relevancia
quando parte da vivéncia cotidiana dos aprendizes, transformando a escola em um espaco de

troca mutua de conhecimentos.
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Outro aspecto relevante é que a inclusdo dos saberes locais no curriculo pode contribuir
para a preservacéo e a renovacgéo cultural das comunidades rurais (De Lima Gongalves et al.,
2024). Muitas vezes, essas tradigdes correm o risco de se perderem devido a influéncia das
culturas urbanas predominantes. Ao reconhecer e promover o ensino desses saberes, as escolas
do campo desempenham um papel fundamental no fortalecimento das identidades culturais
locais. Além disso, esse movimento incentiva os estudantes a se orgulharem de suas origens e
a assumirem um papel ativo na preservacao de sua heranca cultural.

A integracdo curricular também facilita a conexao entre as dimensdes local e global.
Embora o curriculo escolar precise ser sensivel as necessidades e contextos das comunidades
rurais, é igualmente importante que os estudantes sejam capacitados para compreender questdes
de ambito mais amplo, como sustentabilidade, cidadania global e novas tecnologias. De
Oliveira et al. (2018) observam que o dialogo entre os saberes locais e as demandas globais
enriquece 0 processo educativo, ajudando a formar cidaddos criticos e conscientes das

transformacgdes no mundo.

2.3.3 Experiéncias pedagdgicas inovadoras no campo brasileiro

As experiéncias pedagdgicas no campo brasileiro tém se destacado por promoverem
praticas inovadoras que atendem as especificidades culturais e socioeconémicas dessas
comunidades. Programas como o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(PRONERA) e as pedagogias da alternancia sdo exemplos que integram teoria e pratica,
articulando o aprendizado escolar ao cotidiano local. Essas praticas estimulam a valorizacéo
dos saberes do campo e contribuem para o fortalecimento da agroecologia e da economia
solidaria (Caldart, 2012). Além disso, os ciclos de aprendizagem nessas escolas permitem um
aprofundamento maior em temas pertinentes a sustentabilidade e ao desenvolvimento
comunitario, reforcando a formacéo cidada e emancipatdria dos estudantes.

Apesar das conquistas, as praticas pedagdgicas inovadoras enfrentam desafios
significativos, como a precariedade de infraestrutura, a formacao inadequada de docentes para
atuar no campo e a falta de investimentos em politicas publicas voltadas a essas iniciativas.
Contudo, acdes articuladas com movimentos sociais tém contribuido para superar essas
dificuldades, promovendo praticas educacionais que respeitam as tradi¢@es locais e favorecem
0 desenvolvimento sustentavel das comunidades (Freire, 1987). Nesse sentido, a construcao
coletiva do ensino se mostra como uma importante ferramenta de transformagao social no

campo brasileiro, ampliando oportunidades e promovendo equidade.
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2.3.4. Interdisciplinaridade e educacido ambiental no curriculo rural

A interdisciplinaridade no curriculo rural é essencial para articular os saberes locais as
demandas globais, especialmente no que diz respeito a educacdo ambiental. Essa abordagem
permite que diversas disciplinas sejam conectadas por temas como preservagdo ambiental, uso
sustentavel dos recursos naturais e qualidade de vida. Segundo Carvalho e Siveres (2013), 0s
projetos interdisciplinares, ao integrar aspectos cientificos e culturais, favorecem o aprendizado
relevante e incentivam a participagdo comunitaria, permitindo que os estudantes compreendam
e atuem na resolucdo de problemas locais. Tais praticas promovem um curriculo vivo,
conectado as demandas reais do campo.

Entretanto, a implementacdo de propostas interdisciplinares e ambientais enfrenta
barreiras como a fragmentacdo curricular e a inadequada formacéo docente, 0 que compromete
a efetividade dessas iniciativas. Para superar essas limitacdes, é necessario que politicas
publicas reforcem o desenvolvimento profissional dos professores e viabilizem recursos
voltados ao ensino integrado. Caldart (2012) ressalta que o dialogo entre tradigdes culturais
locais e desafios contemporaneos amplia as possibilidades de formacdo cidada critica e

participativa, melhorando praticas educativas que conciliam sustentabilidade e justica social.

2.3.5 O desafio de formar professores para o campo

Formar professores para atuar no contexto rural é um desafio que demanda politicas
publicas consistentes e a implementacéo de praticas pedagdgicas voltadas as especificidades do
campo. A formacdo docente, frequentemente baseada em modelos urbanos, desconsidera a
riqueza cultural, os saberes locais e as demandas educacionais das comunidades rurais. Segundo
Caldart (2012), uma formacdo alinhada as necessidades do campo deve contemplar o
fortalecimento de competéncias pedagdgicas para dialogar com o contexto sociocultural,
promovendo a valorizacao da identidade rural e o protagonismo dos sujeitos locais.

Ademais, é essencial garantir condicdes adequadas de trabalho e infraestrutura para
atrair e manter professores qualificados em escolas rurais. Barreiras como baixos salarios,
isolamento geografico e falta de recursos pedagdgicos tornam o ambiente desafiador para 0s
docentes. Programas como o PRONERA tém buscado oferecer formacéo continuada e suporte
aos educadores, mas ainda é necessario ampliar investimentos e fortalecer iniciativas que

possibilitem uma educacéo efetiva e transformadora no campo.
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2.4 Desafios e Perspectivas para a Educacao do Campo

A educacdo do campo enfrenta desafios histéricos que vao desde a exclusdo educacional
até a precarizacdo das escolas rurais (Santos; Modesto, 2023). Entre os principais problemas
estéo a escassez de recursos financeiros, a inadequacao curricular e as dificuldades de formacéo
docente. Superar esses entraves exige um compromisso politico que valorize as particularidades
das comunidades ruralis e priorize a igualdade de oportunidades entre os habitantes do campo e
da cidade.

Apesar das dificuldades, ha perspectivas promissoras para a educa¢do no campo. A
adocdo de politicas publicas integradas e a valorizacdo dos saberes locais sdo estratégias
essenciais para transformar a realidade educacional das &reas rurais. Como observa Freire
(1987), € fundamental que a educagdo cumpra seu papel emancipatério, promovendo uma
formacdo que permita aos sujeitos do campo participarem ativamente das decisdes que

impactam suas vidas e comunidades, fortalecendo assim a cidadania e a justica social.

2.4.1 Dificuldades de acesso e permanéncia na escola rural

O acesso a educacdo e a permanéncia na escola rural sdo desafios significativos
enfrentados pelas comunidades do campo. Problemas como a falta de transporte escolar,
distancias longas e a precariedade da infraestrutura dificultam a frequéncia e comprometem a
qualidade do ensino. Além disso, fatores como o trabalho infantil e a necessidade de contribuir
para a economia familiar também interferem na permanéncia dos estudantes. Essas barreiras
reforcam a desigualdade educacional entre o campo e a cidade. Para reduzir essas dificuldades,
é indispensavel implementar politicas pablicas que promovam investimentos em infraestrutura,
transporte e alimentacdo escolar adequados as realidades rurais (Caldart, 2012). O
fortalecimento de parcerias com as comunidades também é essencial para desenvolver solucées
que garantam a permanéncia dos estudantes e estimulem sua participacdo ativa nos processos
educativos. Apenas por meio de acdes integradas sera possivel superar as barreiras de acesso e

assegurar uma educacéo de qualidade no campo.

2.4.2 A disparidade de recursos entre escolas urbanas e rurais
A disparidade de recursos entre escolas urbanas e rurais é uma das principais questdes
que afeta a qualidade da educacdo no campo. Enquanto as escolas urbanas geralmente contam

com melhores infraestruturas, materiais didaticos mais diversificados e maior oferta de
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servicos, como atividades extracurriculares, as escolas rurais ainda enfrentam graves
deficiéncias nessas areas (Lira, 2017). A caréncia de recursos nas escolas do campo reflete a
marginalizacdo dessas instituicdes, historicamente negligenciadas pelos governos, que
priorizam as areas urbanas em suas politicas educacionais. Essa desigualdade compromete o
desenvolvimento de uma educagédo de qualidade nas zonas rurais, dificultando o processo de
aprendizagem dos estudantes e aumentando as disparidades entre as realidades urbana e rural.

A falta de recursos adequados nas escolas rurais ndo se restringe apenas a infraestrutura
fisica, mas também se estende ao acesso a tecnologias, materiais pedagdgicos e formacéo
continuada para os professores (Duque, 2024). A inadequacéo dos recursos limita a capacidade
das escolas de atender as demandas especificas dos estudantes do campo, muitas vezes exigindo
uma adaptacdo das metodologias urbanas para o contexto rural. Além disso, a escassez de
investimento em formacdo de docentes especializados, o baixo salario de educadores e a
auséncia de politicas publicas eficazes agravam ainda mais a situacéo, perpetuando o ciclo de
exclusdo educacional e desigualdade entre o meio rural e o urbano. Para promover uma
educacdo equitativa, € essencial que sejam adotadas politicas publicas que garantam a paridade

de recursos entre essas duas esferas, considerando as necessidades e especificidades do campo.

2.4.3 A resisténcia cultural e social ao reconhecimento do campo

A resisténcia cultural e social ao reconhecimento do campo é um fenbmeno complexo
que reflete a maneira como a sociedade, predominantemente urbana, vé as comunidades rurais
e suas praticas. O campo, historicamente marginalizado, tem sido tratado como um espaco
submisso, desconectado das dindmicas de desenvolvimento e de modernizacdo das grandes
cidades. Esse tratamento, de um processo de urbanizacdo acelerada, contribuiu para a
diminuicdo do valor da cultura rural e dos saberes locais, resultando em um desprezo
generalizado por essas comunidades. O reconhecimento dessas populagdes como parte
fundamental do desenvolvimento social, cultural e econémico do pais €, portanto, uma questéo
que se torna cada vez mais urgente dentro da politica educacional e social brasileira.

Culturalmente, a resisténcia ao reconhecimento do campo esta ligada a estigmas e
preconceitos que subvalorizam as formas de vida rural. A visdo de progresso da sociedade
brasileira esta fortemente vinculada a urbanizacao e ao dominio das tecnologias avancadas, que
sdo vistas como simbolos de modernidade e desenvolvimento. Esse pensamento acaba por

ignorar ou até desvalorizar o trabalho rural, os saberes tradicionais e a importancia da cultura
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do campo. Esse desvalorizamento gera uma percepc¢éo errénea de que as pessoas que vivem no
campo precisam "ser civilizadas", ou seja, incorporar as mesmas préticas e padrdes de vida
encontrados nas grandes cidades. As implicacGes disso sdo visiveis na educacao do campo, que
ainda luta para ser reconhecida como uma educacdo de qualidade, capaz de garantir aos
estudantes uma formacéo contextualizada e que leve em conta os saberes rurais.

A resisténcia social também se reflete nas politicas publicas voltadas para a educacao
no campo. De acordo com Caldart (2012), embora existam avangos em termos de legislacdo e
acOes governamentais, ainda ha uma clara resisténcia politica em implementar e manter
politicas de inclusdo efetiva para as populacGes rurais. Isso se deve, em parte, a uma Visdo
centralizada de que o desenvolvimento das areas rurais deve seguir os mesmos moldes das &reas
urbanas, desconsiderando as especificidades de cada contexto. No entanto, Caldart (2012)
sugere que a superacdo dessa resisténcia exige uma mudanca politica, mas também uma
transformagcé&o cultural que envolva o reconhecimento do valor e da importancia da ruralidade
no cenario brasileiro.

Ainda dentro dessa resisténcia social, observa-se uma falha nas préaticas pedagdgicas
que, em muitos casos, ndo estdo preparadas para lidar com as realidades culturais do campo. A
educacgdo do campo, por muito tempo, foi vista como uma extensao das praticas urbanas, sem
considerar a rica diversidade cultural, historica e social presente nas zonas rurais (Toledo,
2021). Esse movimento de “urbanizacdo forcada™ das escolas do campo refor¢cou uma ideologia
de desvalorizacdo dos saberes tradicionais rurais e, por consequéncia, limitou a possibilidade
de desenvolvimento de praticas pedagogicas que fossem mais proximas da realidade dos alunos.
A resisténcia cultural ao reconhecimento do campo, portanto, ndo é apenas uma questdo externa
a educacdo, mas também um obstéaculo dentro das proprias praticas pedagogicas, que precisam
se adaptar e incorporar 0 campo e seus saberes.

A resisténcia ao campo também tem dimensdes econdmicas. O éxodo rural, é uma
manifestacdo dessa resisténcia a valorizacdo do campo, visto que muitos jovens migram para
as cidades em busca de oportunidades de trabalho e de acesso a educacdo. Esse movimento
continuo ndo é apenas uma busca por melhores condi¢des de vida, mas também esta ligado a
crenca de gue as oportunidades sdo mais abundantes no contexto urbano, enquanto o campo é
associado a escassez de opcOes e desenvolvimento. Assim, a educacao rural é desvalorizada na
medida em que se enxerga que, ao ser incorporada ao curriculo urbano, o aluno do campo se
torna mais apto a integrar a sociedade globalizada e competitiva, tornando desnecessario

qualquer tipo de afirmacdo ou valorizagdo cultural do campo. Essa resisténcia social esta
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profundamente ligada & percepcao que as préprias populagdes rurais tém sobre sua identidade.
Muitas vezes, moradores de areas rurais sentem que seu modo de vida esta fora de contexto,
como se sua cultura estivesse defasada (Calderon; Moreira, 2014). Esse estigma € agravado
pela falta de representacdo nas politicas publicas e no discurso nacional, que frequentemente
visibiliza apenas as grandes cidades e seus problemas. Apesar de estarem fortemente conectadas
aterra e ao cultivo, muitas dessas pessoas sentem que sua trajetoria de vida é pouco reconhecida

pela sociedade em geral, o que reforga um sentimento de exclusdo e marginalizagéo.

2.4.4. O papel da tecnologia no fortalecimento da educac¢éo do campo

O papel da tecnologia no fortalecimento da educacdo do campo é um tema fundamental,
considerando os desafios e as necessidades enfrentadas pelas escolas rurais em diferentes partes
do Brasil (Morais, 2019). As tecnologias podem representar uma ferramenta poderosa para
melhorar 0 acesso a educacdo e promover uma aprendizagem mais contextualizada e interativa
para 0s estudantes que vivem em areas rurais. No entanto, para que sua implementacao seja
efetiva, € preciso que as tecnologias sejam adequadamente integradas ao curriculo,
considerando as especificidades da realidade rural e a falta de infraestrutura adequada.

A tecnologia tem o potencial de democratizar o acesso a informacédo e a educacédo de
qualidade, proporcionando aos estudantes do campo as mesmas oportunidades que seus colegas
urbanos (Jamine, 2024). Ferramentas como a internet, aplicativos educacionais, e plataformas
de ensino a distancia sdo capazes de superar algumas barreiras geograficas e de infraestrutura,
permitindo que os alunos do campo participem de atividades pedagdgicas, interajam com
conteddos atualizados e se conectem com a comunidade global. No entanto, é essencial que a
implementacdo da tecnologia seja realizada de forma estratégica, garantindo que 0s recursos
tecnoldgicos se integrem ao contexto local, sem causar frustragdes ou distancias maiores entre
as zonas urbanas e rurais.

E necessario que o uso da tecnologia na educacdo do campo permita 0 acesso a
conteldos gerais, mas também se integre ao desenvolvimento de uma educacdo
contextualizada, que valorize os saberes locais e promova o fortalecimento da identidade
cultural rural. O uso de ferramentas digitais pode possibilitar aos estudantes o acesso a
informacBes sobre praticas sustentaveis, técnicas agricolas inovadoras e outras questdes
diretamente relacionadas as suas realidades, além de contribuir para a reflexdo critica sobre os
desafios enfrentados pelas comunidades rurais em termos de politicas publicas e direitos sociais

(Fernandes et al., 2015). A integracdo de contetdos locais nos recursos digitais torna-se uma
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possibilidade de humanizar a aprendizagem, promovendo a aplicagéo préatica de conhecimentos
em um contexto mais proximo e real para os alunos.

A formacéo de professores no uso das novas tecnologias € um aspecto fundamental para
garantir que essas ferramentas tenham o impacto desejado nas escolas do campo. A capacitacdo
docente deve ocorrer de maneira continua, para que os educadores se sintam preparados para
utilizar as ferramentas digitais de forma eficaz e integrada as dindmicas pedagdgicas do campo
(Dugque et al., 2024). Para isso, é necessario que a formacgdo tenha como premissa a formacédo
do educador de forma critica e reflexiva, levando em conta as possibilidades e os limites da
tecnologia em contextos rurais. As escolas, portanto, necessitam de capacitacdo tanto para os
professores quanto para os gestores educacionais, criando ambientes em que a tecnologia seja
vista como uma oportunidade pedagdgica e ndo como uma simples novidade a ser utilizada de
maneira superficial.

Outra dimensdo importante do uso da tecnologia na educacgéo rural é a criacdo de
comunidades de aprendizagem, mesmo em espacos isolados. A tecnologia pode ser a chave
para a formacédo de redes de apoio que ultrapassem as limitacfes geogréaficas. Ferramentas de
comunicacdo e plataformas colaborativas podem ser usadas para conectar escolas rurais entre
si, permitindo a troca de experiéncias, boas praticas pedagogicas e desafios comuns. A troca de
experiéncias entre educadores do campo pode estimular solu¢des inovadoras e fortalecer o
apoio mutuo, promovendo um aprendizado coletivo que é essencial para o enfrentamento dos
desafios da educacéo rural (Caldart, 2012).

No entanto, as disparidades no acesso a tecnologia entre areas urbanas e rurais ainda séo
significativas. A escassez de infraestrutura basica nas zonas rurais, como a falta de acesso a
internet de qualidade ou equipamentos adequados, pode limitar os beneficios da tecnologia.
Segundo Caldart (2012), para que a tecnologia cumpra seu papel no fortalecimento da educacao
do campo, é necessario que haja um esfor¢o conjunto entre governo, escolas e comunidades
locais para superar essas dificuldades estruturais. Investir na melhoria das condi¢Ges de acesso
e infraestrutura € tdo importante quanto garantir a capacitacdo dos educadores no uso das novas
ferramentas. A falta de conectividade ndo deve ser um obstéaculo insuperavel, e solu¢cGes como
a criacdo de redes de conexdo por meio de tecnologias moveis ou satélites podem se apresentar

como alternativas viaveis.
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2.4.5. A construcao de politicas publicas inclusivas e participativas

A construcdo de politicas publicas inclusivas e participativas no contexto da educacao
do campo é essencial para enfrentar as desigualdades e desafios historicos enfrentados pelas
comunidades rurais. As politicas educacionais que atendem as areas rurais devem ser
construidas de forma a envolver as proprias comunidades no processo, reconhecendo suas
especificidades culturais, sociais e econdmicas. Isso garante que as solugdes sejam
contextualizadas e atendam as necessidades reais da populacdo local. Ademais, a construcao de
politicas publicas participativas deve ser pautada pela inclusdo de todas as partes interessadas,
como educadores, gestores, estudantes e, principalmente, as comunidades rurais, que tém seu
conhecimento e vivéncias locais respeitados e incorporados ao processo de tomada de decisdes.
Essas politicas precisam ser capazes de gerar um impacto positivo na qualidade da educacao
rural, superando as disparidades que existem entre as zonas urbanas e rurais. Uma das primeiras
acOes nesse sentido é garantir o acesso a uma educacdo de qualidade, com infraestrutura
adequada, valorizacdo dos profissionais da educacdo e a implementacdo de tecnologias que
contribuam para a aprendizagem no campo. A escuta ativa das necessidades e demandas da
comunidade, por meio de conselhos escolares, foruns e outras formas de participacdo, é
fundamental para criar um ambiente de educacdo mais justo e equitativo. A¢des como 0
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) exemplificam como
iniciativas publicas podem ser integradas as realidades rurais, promovendo ndo s6 0 acesso a
educacdo, mas também o fortalecimento da cidadania e da identidade cultural (Caldart, 2012).

A participacdo das comunidades na construcdo dessas politicas, além de gerar um
sentimento de pertencimento e compromisso com a educacéo, favorece a formacgdo de uma rede
de apoio para garantir que as politicas implementadas ndo figuem restritas a objetivos tedricos,
mas sejam concretizadas nas praticas cotidianas. Para tanto, € imprescindivel que a participacao
se dé de forma genuina, sem a imposi¢do de modelos educativos urbanos que, muitas vezes,
ndo atendem as realidades rurais. Nesse sentido, a construcdo de politicas pablicas deve ser
entendida como um processo continuo de colaboracdo e ajuste, que busca superar os obstaculos
que limitam o desenvolvimento social e educacional nas comunidades do campo. Além da
garantia do acesso a educacao e do reconhecimento das especificidades culturais, as politicas
publicas para a educacao do campo devem levar em consideracdo o incentivo a autonomia e o
fortalecimento das relaces entre as escolas rurais e as demais instituicdes locais (Pimentel;
Coité, 2021). A interligacdo entre a escola, as familias e as entidades sociais pode possibilitar

o desenvolvimento de estratégias educativas mais eficazes, pautadas no dialogo e no
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engajamento comunitario. Essa sinergia cria um ambiente propicio para a formacédo cidadd dos
estudantes, que passam a entender o processo educacional como algo mais amplo, relacionado
aos contextos sociais e culturais em que estéo inseridos.

As politicas publicas inclusivas devem também possibilitar que os estudantes rurais
tenham acesso a uma educacdo que valorize os saberes locais e se ajuste as praticas
socioculturais do campo. Isso implica na adequacdo do curriculo escolar e na escolha de
contetdos que reflitam a realidade local, como temas relacionados a agricultura sustentavel, a
preservacdo ambiental e ao empoderamento das comunidades. A inclusdo dos saberes
tradicionais no processo pedagdgico contribui para uma educacdo mais significativa, ao passo
que fortalece a identidade cultural rural e estimula a valorizagdo da historia local. Outro ponto
importante é a forma como as politicas publicas para a educacéo rural devem abordar o uso das
tecnologias de forma integrada. A implementacéo de tecnologias na educa¢do do campo nédo
pode ser vista como um modelo Unico e isolado, mas sim como parte de uma estratégia
abrangente que inclui formacao continuada para os professores, desenvolvimento de recursos
pedagdgicos adaptados e infraestrutura para garantir o acesso efetivo (Rodrigues, 2017). O uso
adequado da tecnologia pode significar uma revolucdo no acesso ao conhecimento nas escolas
rurais, permitindo a aproximagdo do campo com as novas perspectivas pedagdgicas e com as
possibilidades de formacao e qualificacdo profissional para os jovens.

A construcdo dessas politicas também deve envolver um compromisso politico solido
por parte do Estado, que deve garantir que os recursos financeiros, humanos e materiais
necessarios para a implementacdo de uma educacdo de qualidade no campo sejam efetivamente
alocados. Para que as politicas publicas se consolidem e resultem em mudangas reais, €
fundamental que haja uma acéo coordenada entre os diferentes niveis de governo, federal,
estadual e municipal, para garantir que os objetivos sejam alcancados de forma equitativa, e
gue o investimento nas escolas rurais seja constante (Caldart, 2012). A resisténcia de algumas
politicas publicas mais tradicionais, que priorizam o modelo urbano de educacdo, precisa ser

superada por um entendimento mais inclusivo e sensivel as realidades rurais.
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3. PROCEDIMENTOS TEORICOS- METODOLOGICOS

A Educacdo do Campo emerge como um campo de estudo e pratica que visa atender as
especificidades e necessidades das populagbes rurais, considerando suas realidades
socioculturais, econdmicas e ambientais. Este trabalho tem como objetivo principal analisar
producdes cientificas no periodo de 2019 a 2023 acerca da Educacdo do Campo, identificando
o referencial tedrico utilizado e analisando os desafios e perspectivas enfrentados por essa
modalidade educacional.

Esta investigacdo consiste em realizar uma analise das producdes cientificas que
abordam a Educacdo do Campo no periodo compreendido entre os anos de 2019 e 2023. Essa
analise identificou as principais tendéncias, lacunas e areas de interesse que permeiam a
pesquisa nesse campo especifico da educacéo.

No quadro geral da analise dos dados mapeou-se o referencial tedrico utilizado nas
producdes cientificas sobre a Educacdo do Campo, isto €, as bases conceituais, correntes
pedagdgicas e teorias que fundamentam os estudos e praticas relacionadas a educacdo em
contextos rurais, proporcionando uma compreensdo mais ampla e aprofundada dessa area do
conhecimento.

A coleta de dados foi realizada por meio de busca sistematica na base de dados
REDALYC, utilizando palavras-chave relacionadas a educacdao do campo, politicas publicas e
praticas pedagogicas. Os materiais selecionados foram organizados em categorias tematicas,
permitindo uma analise detalhada sobre os principais desafios e avancos da educacéo rural. O
tratamento dos dados seguiu uma abordagem de analise de conteddo, permitindo identificar
padrdes, convergéncias e divergéncias entre os estudos revisados.

Nesse sentido, trata-se de uma pesquisa tedrica exploratéria, com abordagem
qualitativa. Enfatiza-se que, pelo fato de ser exploratoria, a pesquisa possibilita ao pesquisador
ampliar sua experiéncia no tocante ao assunto, vislumbrando compreender e interpretar a
realidade dos fendmenos e do sentido tem esses acontecimentos assumem na sociedade.

Tal desenho de pesquisa possibilitou uma avaliacao critica e a sintese de evidéncias
disponiveis sobre o tema investigado em seu produto final, proporcionando uma organizacao
do estado atual do conhecimento e reflexdes para a implementacdo de novas intervengdes. A
coleta de dados obedece as seguintes fases: a) identificacdo do tema e formulacdo da
questdo da pesquisa; b) estabelecimento de critérios de inclusdo e exclusdo dos estudos

para amostragem; c) coleta dos dados que serdo extraidos dos estudos; d) analise critica
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dos estudos selecionados; €) interpretacdo dos resultados; f) apresentacdo da sintese
estabelecida e revisdo dos conteudos.
3.1 Andlise

A selecdo de dados extraidos para andlise, os artigos passaram por uma analise do titulo
e do resumo. A principio, buscou-se artigos com a tematica da Educacdo do Campo que foram
publicados em 2019. Foram encontrados 1332 artigos, no entanto, apenas 5 possuiam conexdo
com a proposta deste estudo.

A busca por literatura iniciou com a analise de artigos publicados em 2020. Dos 1549
trabalhos disponiveis naquele ano, constatou-se que apenas 3 possuiam relevancia para o
presente estudo. Em 2021, a selecdo foi igualmente restrita, com apenas 3 artigos pertinentes
identificados entre 1054. Observou-se um leve aumento em 2022, com 8 trabalhos selecionados
de um total de 939. A busca por publicacdes de 2023, embora com um volume menor de 536
artigos, resultou na selecdo de 4. Em suma, a aplicacao desses critérios de busca culminou na
selecdo de 23 artigos para este estudo.

Quadro 1- Selecdo de artigos por ano de publicacgéo.

ANO | QUANTIDADE DE ARTIGOS DA BUSCA | QUANTIDADE DE ARTIGOS SELECIONADOS

2019 1332 5
2020 1549 3
2021 1054 3
2022 939 8
2023 536 4

Fonte: Elaborado pela autora

Notando-se a quantidade de artigos obtidos, buscou-se analisar a quantidade de
publicac6es com base em seus locais. Desse modo, foi possivel identificar que, na regido Norte
houve apenas 1 publicacdo, na regido sul houve 10 publicacbes, na regido Sudeste, houve 6

publicacbes, na regido nordeste houve 6 publicacGes e na regido Centro-oeste, ndo Houve

publicacao.
Quadro 2- Selecdo de artigos por local de publicacéo
ARTIGOS POR LOCAL DE PUBLICACAO
Norte Barros; Ferreira (2020)
Sul Schneider; Muenchen (2019); Celeste (2019);Verdério; Barros (2020); De

Paula;Barbosa(2021); Almeida; Barcelos; Gomes (2021); Lima; Hage; Souza (2021);
Ribeiro;Nozu(2022); Oliveira(2022); Santos; Paludo (2022); Ledur; Kiefer;Mariani (2023)
Sudeste Silva;Dal Ri(2019); Molina (2019) Souza (2020); Vasquez; Bacury (2022);
Gerke;Foerste;Souza (2022); Mello;Ferreira; Castro;Santos(2022);

Centro-oeste
Nordeste Silva;Franco;Silva (2019); Cardoso; Santos; Santos (2022); Cajaiba; Santos; Brito,
(2022);Souza; Borges;Nascimento (2023); Amorim; Chaves;Mendes (2023); Santos (2023)
Fonte: Elaborado pela autora




Em relacdo ao tipo de pesquisa 16 artigos tratam-se de pesquisa tedrica e 7 artigos
consistem em pesquisa empirica.

Quadro 3- Artigos por tipo de pesquisa
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ARTIGOS POR TIPO DE PESQUISA

PESQUISA Schneider ; Muenchen (2019); Celeste (2019); Dal RI; Silva (2019); Molina (2019);
TEORICA Verdério; Barros (2020); Barros e Campos (2020); Souza (2020); De Paula; Barbosa
(2021); Almeida; Barcelos; Gomes(2021); Lima; Hage; Souza (2021); Ribeiro; Nozu
(2022); Oliveira (2022); Cajaiba; Santos; Brito (2022); Santos; Paludo (2022); Amorim;
Chaves; Mendes (2023);Ledur; Kiefer; Mariani(2023)

PESQUISA Silva; Franco; Silva (2019); Cardoso; Santos; Santos (2022); Vasquez; Bacury (2022);
EMPIRICA Gerke; Foerste; Souza (2022); Mello; Ferreira; Castro; Santos (2022); Souza; Borges;
Nascimento (2023); Santos (2023)

Fonte: Elaborado pela autora

Ao classificar os artigos por area tematica, 10 trabalhos possuem como tematica a
formacdo de professores e 10 trabalhos tratam do ensino, enquanto que, apenas 3 tratam de
curriculo.

Quadro 4- Artigos por area tematica

ARTIGOS POR AREA TEMATICA

FORMACAO DE | Silva; Dal Ri (2019); Souza (2020); De Paula; Barbosa (2021); Almeida; Barcelos;
PROFESSORES | Gomes (2021); Vasquez; Bacury (2022); Cajaiba; Santos ; Brito (2022); Gerke; Foerste;
Souza (2022); Mello; Ferreira; Castro; Santos (2022);Souza; Borges; Nascimento
(2023); Santos (2023)

CURRICULO Verdério; Barros (2020); Oliveira (2022); Santos; Paludo (2022)

ENSINO Schneider; Muenchen (2019); Silva; Franco; Silva (2019) ; Molina (2019); Celeste
(2019);Barros; Ferreira (2020); Lima; Hage; Souza (2021); Cardoso; Santos; Santos
(2022); Ribeiro; Nozu (2022); Amorim; Chaves ; Mendes (2023); Ledur; Kiefer;
Mariani (2023)

Fonte: Elaborado pela autora

Em relacdo as etapas da educacdo bésica, 3 trabalhos tratam da educacdo infantil, 14

artigos tratam do ensino fundamental e 6 artigos tratam do ensino medio.

Quadro 5- Artigos por etapa da educacéo basica

ARTIGOS POR ETAPA DA EDUCACAO BASICA

EDUCACAO Santos (2023); Cardoso; Santos; Santos (2022); Barros; Ferreira (2020)
INFANTIL
ENSINO Souza; Borges; Nascimento (2023);Ribeiro; Nozu (2022); Oliveira (2022);

FUNDAMENTAL Vasquez; Bacury (2022); Cajaiba; Santos ; Brito (2022); Gerke; Foerste; Souza
(2022); Santos; Paludo (2022);Mello; Ferreira; Castro; Santos (2022); Lima; Hage;
Souza (2021); Souza (2020); Celeste (2019); Silva; Franco; Silva (2019) ; Silva; Dal
Ri (2019); Molina (2019)

ENSINO MEDIO Ledur; Kiefer; Mariani (2023); Amorim; Chaves ; Mendes (2023); De Paulg;
Barbosa (2021); Almeida; Barcelos; Gomes (2021); Verdério; Barros (2020);
Schneider; Muenchen (2019);

Fonte: Elaborado pela autora
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Em relacdo ao ano de publicacdo, foram publicados 5 artigos, 3 artigos em 2020, 3 em
2021, 8 em 2022 e 4 em 2023.

Quadro 6- Artigos por ano de publicacéo
ARTIGOS POR ANO DE PUBLICAGAO

2019 | Silva; Franco; Silva (2019); Silva; Dal Ri-(2019); Molina (2019); Schneider; Muenchen (2019)
2020 | Souza-(2020); Verdério; Barros (2020); Barros; Ferreira-(2020)

2021 | Lima; Hage; Souza (2021);

De Paula; Barbosa (2021);

Almeida; Barcelos; Gomes(2021);

2022 | Mello; Ferreira; Castro; Santos (2022); Santos; Paludo (2022); Gerke; Foerste; Souza (2022);
Cajaiba; Santos; Brito (2022); Vasquez; Bacury (2022); Oliveira -(2022); Ribeiro; Nozu (2022);
Cardoso; Santos; Santos(2022)

2023 | Santos (2023); Ledur; Kiefer; Mariani (2023); Amorim; Chaves; Mendes (2023); Souza; Borges;
Nascimento (2023)

Fonte: Elaborado pela autora

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Resultados

Artigo 1. Silva; Dal Ri (2019). O artigo "Formacdo dos proprios educadores: um
principio educativo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)" analisa a
formacdo de educadores dentro do MST, enfatizando que essa formacdo é um principio
educativo essencial para o projeto educacional do movimento. A pesquisa, realizada por meio
de levantamento bibliografico e documental, busca demonstrar como a formacdo dos
educadores é fundamental para a educacdo dos Sem Terra, alinhando-se a pedagogia e as
diretrizes politico-econdmicas do MST. O texto destaca que a formacao dos educadores nao é
apenas um aspecto isolado, mas parte de um projeto educativo mais amplo, que requer
intervencdes e acdes continuas. A formacdo € vista como um processo que deve ser
constantemente aprimorado, especialmente em um contexto onde os direitos das classes
trabalhadoras, como o direito a educacdo, estdo sob ameaca devido a restricdes orcamentarias
e controle ideologico. Além disso, o artigo menciona que a formacdo dos educadores é uma
pratica recorrente na histdria da educacao e tem sido uma preocupacao de diversos movimentos
sociais desde o seculo XIX. O MST, em particular, tem avancado nesse aspecto, buscando
garantir uma educacdo de qualidade que respeite e promova os direitos dos trabalhadores rurais.

O autor também faz referéncia a Karl Marx, que ja afirmava a necessidade de que o

préprio educador seja educado, ressaltando que a formagdo dos educadores é uma faceta
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importante, mas néo suficiente, de um projeto educativo mais abrangente. O artigo conclui que,
apesar dos desafios enfrentados, a formacéo dos educadores no MST continua a ser um pilar
fundamental para a construcdo de uma educacdo que atenda as necessidades e aspiracdes dos
trabalhadores rurais. Em suma, a formacao dos proprios educadores é apresentada como um
principio educativo vital, que deve ser constantemente fortalecido para garantir a qualidade e a
efetividade da educagéo no contexto do MST.

Artigo 2. Souza (2020). O artigo "Pesquisa Educacional sobre MST e Educacdo do
Campo no Brasil", de Maria Antdnia de Souza, analisa a producéo académica relacionada ao
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e a Educacdo do Campo, com foco em
teses e dissertacOes defendidas no Brasil desde 1986. A pesquisa € de natureza documental-
bibliogréfica, utilizando o catalogo digital da CAPES e outras fontes para identificar e analisar
a producdo do conhecimento na area. A autora destaca que, apesar do aumento das pesquisas
sobre 0 MST e a Educacdo do Campo, ainda existem lacunas significativas, especialmente em
temas como a interface entre Educacdo Especial e Educacdo do Campo, e a relacdo entre
Educacdo Ambiental e préaticas pedagogicas em areas rurais. A pesquisa também aponta a
necessidade de mais estudos sobre o envelhecimento na agricultura familiar e as politicas
publicas voltadas para a Agroecologia. Souza enfatiza a importancia de conhecer as referéncias
existentes para evitar repeticdes desnecessarias e fortalecer a producdo do conhecimento. Ela
observa que muitas teses e dissertacbes ndo mencionam adequadamente as referéncias
anteriores, o que demonstra fragilidade na continuidade da pesquisa. A autora também discute
a relevancia de investigar as disputas politico-pedagogicas em torno da tecnologia educacional
no campo, citando o projeto "Escolas Rurais Conectadas” como um exemplo. O artigo conclui
gue a compreensdo das interfaces entre 0s movimentos sociais e a educacéo é fundamental para
0 avanco do conhecimento e para a formulacdo de politicas educacionais mais eficazes. A
pesquisa revela que, embora haja um numero crescente de trabalhos académicos, ainda é
necessario aprofundar a investigacdo em areas pouco exploradas, garantindo que a educacgéo no
campo atenda as necessidades especificas das comunidades rurais e dos assentamentos da
reforma agraria.

Artigo 3. Paula; Barbosa (2021). O artigo "Contribuicdes de Paulo Freire na Educacao
do Campo: formacdo de professores/as e o ensino de Ciéncias" discute a relevancia das ideias
de Paulo Freire para a educacdo no contexto rural brasileiro, enfatizando a formacdo de
professores e a pratica do ensino de Ciéncias. Os autores, Adalberto Penha de Paula e Roberto

Gongalves Barbosa, argumentam que a educagdo cientifica deve ser contextualizada, levando



47

em consideracdo as realidades e vivéncias dos sujeitos do campo, das florestas e das aguas. O
texto é estruturado em trés tdpicos principais: os principios freirianos aplicados ao ensino de
Ciéncias, a formacao de professores na educacéo do campo e a praxis freiriana, que inclui temas
geradores e a abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Os autores ressaltam que a educacao
deve ser um processo dialégico, onde o conhecimento cientifico é colocado a servigo da vida e
da transformacdo social, especialmente em um cenario de desigualdade e injustica. Uma das
praticas destacadas no artigo é a realizacdo de aulas de campo, como a experiéncia em um
alambique no municipio de Cerro Azul, que permitiu aos alunos relacionar teoria e prética, além
de discutir questbes sociais e politicas. Essa abordagem busca estabelecer conexdes entre o
conhecimento cientifico e as realidades locais, promovendo uma educacdo que respeite e
valorize a cultura e as tradicdes dos estudantes. Os autores também enfatizam a importancia de
integrar as pesquisas em ensino de Ciéncias com as realidades culturais das comunidades,
utilizando documentarios e didlogos como ferramentas pedagdgicas. A formacao de professores
deve, portanto, incluir uma compreensao critica das tensdes e contradiches presentes na
realidade dos alunos, capacitando-os a intervir em seu contexto social. Em suma, o artigo
defende uma educacdo do campo que, inspirada nos principios de Paulo Freire, promova a
conscientizacdo e a acdo critica dos estudantes, contribuindo para a construcédo de um futuro
mais justo e sustentdvel. A obra é um convite a reflexdo sobre a pratica educativa e a
necessidade de um ensino que dialogue com as realidades dos sujeitos do campo.

Artigo 4. Almeida (2021). O artigo "Educacdo do Campo como expressao do legado
de Paulo Freire: educar para a liberdade na licenciatura por meio da Pedagogia da Alternancia
e do Projeto de Estudo Tematico™ discute a importancia da Educacdo do Campo no Brasil, que
surge como resultado da luta politica dos povos que habitam e trabalham na terra, como
quilombolas, ribeirinhos, indigenas e camponeses. Os autores, Sara Ferreira de Almeida,
Daiane Cenachi Barcelos e Danila Ribeiro Gomes, enfatizam que a educacdo deve ser um meio
de libertacdo e transformacéo social, alinhando-se aos principios freirianos. A Pedagogia da
Alternancia é apresentada como uma abordagem que permite a articulacéo entre teoria e pratica,
favorecendo a formacéo de educadores que compreendem a realidade dos educandos. O Projeto
de Estudo Tematico (PET) é destacado como uma ferramenta pedagdgica que possibilita a
reflexdo critica sobre a préatica educativa, promovendo a construcéo de saberes significativos e
transformadores. Os elementos constitutivos do PET, como o tema gerador e a leitura da
realidade, sdo considerados fundamentais para a formacao docente. Os autores argumentam que

a reflexdo sobre a prética é essencial para que educadores e educandos possam aprender juntos,
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estabelecendo relagBes que valorizam a experiéncia e o conhecimento popular. Além disso, 0
artigo ressalta a necessidade de os docentes compreenderem as realidades sociais, econdmicas
e culturais dos territérios onde atuam, para que possam articular suas disciplinas com os saberes
locais. A pesquisa também aponta para a importancia da troca de experiéncias e da construcdo
coletiva de conhecimento, promovendo um processo educativo que respeite e valorize as
identidades e tradicdes dos povos do campo. Em suma, o artigo defende que a Educagdo do
Campo, fundamentada nos principios de Paulo Freire, € um caminho para a formacdo de
cidaddos criticos e conscientes, capazes de lutar por seus direitos e pela transformacéo social. -

Artigo 5 Vasquez; Bacury (2022). O texto aborda a formacdo continuada de
professores no contexto da Educacdo do Campo, enfatizando a importancia de adaptar as
praticas pedagdgicas as especificidades da comunidade e ao cotidiano dos alunos. A proposta é
que as atividades sejam voltadas para a realidade dos estudantes, utilizando a
interdisciplinaridade para tornar as aulas mais dindmicas e prazerosas, evitando a monotonia do
ensino tradicional. Os professores da Universidade Federal do Amazonas (UFAM) sdo citados
como exemplos de luta e incentivo a valorizagdo do ensino, destacando a contribuicdo de um
professor de Matematica que trouxe atividades praticas e relevantes para a sala de aula. A
pesquisa se baseia em reflexdes e analises das experiéncias dos educadores, coletando
informacGes por meio de correspondéncias e interacdes via e-mail e WhatsApp. As professoras
colaboradoras da pesquisa refletiram sobre os Percursos Formativos, permitindo uma analise
das percepcdes e ideias apresentadas nas narrativas. O estudo busca compreender 0s processos
de ensino e as préaticas pedagogicas, destacando a importancia da formacdo continuada para o
desenvolvimento profissional dos educadores. Além disso, o texto menciona a relevancia de se
distanciar de preconceitos e abordagens tradicionais, incentivando a criatividade e a intuicdo
dos professores, especialmente os iniciantes. A pesquisa ¢ fundamentada em discussbes do
Grupo de Estudos e Pesquisas de Préaticas Investigativas em Educacdo Matematica (GEPIMat)
da UFAM, que visa aprimorar as praticas de ensino de Matematica nas Escolas do Campo. Por
fim, o texto reconhece o apoio de instituicdes como a Fundacdo de Amparo a Pesquisa do
Estado do Amazonas (Fapeam) e a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), que incentivam a pesquisa e a formacdo de professores, contribuindo para
a melhoria da educacdo na regido.

Artigo 6 Cajaiba; Santos; Brito (2022). O artigo descreve o Programa de Formacao
de Professores de Escolas do Campo, desenvolvido em 2021 na Bahia, destacando sua

importancia na formagdo continuada de educadores que atuam na Educagdo do Campo. A
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pesquisa adota uma abordagem quali-quantitativa, combinando dados numéricos e qualitativos
para enriquecer a analise dos resultados. Os autores, Jaqueline Braga Morais, Arlete Ramos dos
Santos e Valéria Souza Lima Brito, contribuiram na fundamentacéo teorica, problematizacéo,
analise de dados e redacdo do texto. O referencial tedrico é baseado nas obras de Paulo Freire
e outros autores, enfatizando a relevancia da formagéo continuada para a qualidade do ensino.
O estudo revela que o programa contribuiu significativamente para o protagonismo dos
professores, legitimado pelos relatos dos participantes. A analise incluiu materiais do programa,
como lives de formacéo e cadernos tematicos, além de formulérios de feedback dos cursistas.
Os métodos de andlise de dados, que incluem tanto abordagens quantitativas quanto
qualitativas, sdo considerados essenciais para a compreensdo de problemas educacionais. A
combinagdo dessas metodologias permite uma reflexdo mais profunda sobre os eventos e
processos educacionais. O artigo conclui que a formacdo continuada € crucial para que o0s
educadores do campo tomem consciéncia de seus direitos e melhorem suas praticas
pedagdgicas. Os autores destacam a necessidade de um esforco reflexivo por parte dos
pesquisadores para dar sentido aos dados coletados. O trabalho é uma contribuigéo significativa
para a discussdo sobre a formacdo de professores e a educagdo no contexto rural, ressaltando a
importancia de programas que atendam as especificidades da Educacdo do Campo.

Artigo 7 Gerke; Foerste; Souza (2022). O artigo analisa as experiéncias de vida,
trabalho e formacgdo docente de professoras-educadoras no contexto do Programa Escola da
Terra Capixaba, enfatizando a importancia das memérias afetivas relacionadas as aguas. A
estrutura do texto inclui uma introducéo, contextualizacdo da formacéo, e uma discusséo sobre
as narrativas biograficas como uma abordagem teorico-metodoldgica. As narrativas sao
utilizadas para refletir sobre a acdo humana e a necessidade de transformacéo, destacando a
relacdo entre as experiéncias pessoais e a formacdo docente no campo. As professoras
compartilham suas historias, reconhecendo fragilidades e poténcias, 0 que permite reorientar
suas praticas educativas. O artigo também discute a importancia de dar continuidade ao trabalho
tedrico-metodoldgico na formacgéo docente, com foco nas experiéncias vividas e na construcdo
de saberes. As narrativas sdo vistas como um meio de reconstruir itinerarios de vida e promover
reflexdes sobre a educacdo no campo, destacando a interseccdo entre cultura, terra e formacao.
Além disso, o texto aborda a critica ao modelo tradicional de ensino, onde a memorizagédo é
priorizada em detrimento da compreensdo. As professoras, ao evocarem suas memorias,
revelam a importancia de suas identidades e experiéncias, valorizando conquistas e processos

de resisténcia. O trabalho conclui que a narrativa ndo é uma verdade objetiva, mas uma escolha
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de memdrias que carregam significados, contribuindo para a formagdo de sujeitos criticos e
engajados na transformagéo social.

Artigo 8 Mello; Ferreira; Castro; Santos (2022). O artigo "O Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria: uma reflexdo no ambito das politicas de formacdo de
educadores” discute a inter-relacdo entre a reforma agréria e as politicas educacionais no Brasil,
enfatizando a necessidade de uma formagéo adequada para educadores que atuam em contextos
rurais. Os autores, Mello, Ferreira, Castro e Santos, argumentam que a educacéo no campo deve
ser entendida como um direito fundamental, que deve ser garantido por meio de politicas
publicas efetivas. O texto inicia com uma andlise do historico da reforma agraria no Brasil,
destacando como as politicas de educacdo tém sido moldadas por esse contexto. Os autores
ressaltam que a educacdo no campo ndo deve ser uma mera adaptacdo do modelo urbano, mas
sim uma construcdo que respeite as especificidades e a cultura das comunidades rurais. A
formacdo de educadores é vista como um elemento crucial para a implementagdo de uma
educacgdo que atenda as necessidades dos trabalhadores rurais. Os autores também discutem os
desafios enfrentados na implementacdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraéria, incluindo a falta de recursos e a necessidade de articulacao entre diferentes esferas do
governo. Eles enfatizam que a efetividade das politicas educacionais depende do
reconhecimento da diversidade cultural e das realidades socioeconémicas das populacdes
rurais. Além disso, o artigo propde uma reflexdo sobre a importancia da formacao continuada
dos educadores, sugerindo que essa formacdo deve incluir ndo apenas aspectos pedagdgicos,
mas também uma compreenséo critica das questdes agrarias e sociais. Os autores concluem que
a construcdo de uma educacdo de qualidade no campo é fundamental para a promoc¢édo da
cidadania e para a transformacéo social, destacando que a reforma agraria e a educacdo sao
indissociadveis na busca por justica social e equidade. Em suma, o trabalho apresenta uma viséo
abrangente sobre a necessidade de integrar as politicas de reforma agraria e educacdo,
defendendo que a formacdo de educadores deve ser uma prioridade para garantir o direito a
educacdo de qualidade para todos, especialmente nas areas rurais.

Artigo 9 Souza; Borges; Nascimento (2023). O documento discute a formacao
continuada de professores em uma escola rural em Parintins, AM, destacando a importancia da
Educacdo do Campo. O artigo € dividido em se¢6es que abordam a metodologia do estudo e as
percepcdes dos educadores sobre a formacao e a pratica pedagogica. Os autores, Erica de Souza
e Souza, Heloisa da Silva Borges e Gabriel Rodrigues do Nascimento, analisam como a

formacéo oferecida contribui para o desenvolvimento profissional dos docentes, alinhando-se
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as necessidades da comunidade rural. A pesquisa revela que a formagdo continuada € essencial
para que os professores compreendam e atendam as especificidades da Educacdo do Campo,
promovendo uma pratica educativa critica e contextualizada. Os dados foram coletados por
meio de entrevistas com professores e técnicos da Secretaria Municipal de Educacéo,
permitindo uma andlise aprofundada das experiéncias e desafios enfrentados na formagdo. O
artigo também dialoga com referéncias tedricas nacionais sobre a temaética, reforcando a
relevancia da formacdo continuada para a melhoria da qualidade educacional nas escolas do
campo. Os autores concluem que a formacdo deve ser um processo continuo e adaptado as
realidades locais, visando ndo apenas a capacitacdo técnica, mas também a construcdo de uma
educacgéo que valorize a cultura e as necessidades da populacao rural. O estudo contribui para
a discussédo sobre politicas educacionais e préaticas pedagdgicas que promovam uma educacdo
inclusiva e de qualidade para todos. O artigo foi publicado na Revista Educacdo & Formacao,
vinculada ao Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual do Ceara
(UECE), e esta disponivel online.

Artigo 10. Santos (2023). O artigo "Formacao de professores do campo em municipios
da Bahia", escrito por Arlete Ramos dos Santos e publicado na Revista Tempos e Espacos em
Educacdo, apresenta uma pesquisa sobre o Programa de Formacdo de Educadores do Campo
(Formacampo). Este programa tem como objetivo principal promover a formacao continuada
de profissionais que atuam na Educacdo do Campo em escolas municipais de diversas regides
da Bahia. A pesquisa destaca a importancia de metodologias inovadoras e a construcdo de
Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP) nas escolas, com énfase na formacao de uma consciéncia
critica cidada entre os educadores e alunos. Os resultados indicam que uma significativa
porcentagem de escolas conseguiu avancar na construcdo ou reformulacdo de seus PPPs,
refletindo a eficacia do programa. Os depoimentos de participantes do Formacampo revelam
que a formacéo foi transformadora, alterando a percep¢édo sobre a educacdo no campo e o papel
dos gestores escolares. O artigo conclui que o programa teve um impacto positivo na educacao
rural, contribuindo para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais adequadas as
realidades locais. O estudo é uma contribuicdo importante para a discussao sobre a formacéo
de professores e a melhoria da educacao nas areas rurais da Bahia, evidenciando a necessidade

de programas que atendam as especificidades do campo.

4. 2 Discussao
Os dez artigos apresentados oferecem um panorama multifacetado sobre a Educagao
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do Campo no Brasil, abordando desde a formacdo de educadores até a andlise de politicas
publicas e praticas pedagogicas. H& um reconhecimento da Educagdo do Campo como um
direito fundamental e como um instrumento de luta pela justica social e pela transformacéo das
realidades rurais.

Os artigos enfatizam a necessidade de politicas publicas que garantam o0 acesso a uma
educacédo de qualidade para todos, especialmente nas areas rurais.
A maioria dos artigos demostra uma grande preocupac¢do com o desenvolvimento de um espirito
critico nos alunos.

Em relacdo a educacdo do campo, é preciso salientar que esta concepg¢do de educacao
nomeia “um fendmeno da realidade brasileira atual” (Caldart, 2012, p. 259), e foi organizada
pelos trabalhadores que vivem no/do campo, e atualmente configura-se como uma categoria de
andlise especifica, que parte desde das situagdes e das praticas, como das politicas de educacéo
dos trabalhadores do campo (Caldart, 2012).

Assim, vamos ao encontro do que expde Marlene Ribeiro:

Para estes sujeitos, quando existe uma escola na area onde vivem, ¢é oferecida
uma educacdo na mesma modalidade da que é oferecida as populacBes que
residem e trabalham nas areas urbanas, ndo havendo [...] nenhuma tentativa
de adequar a escola rural as caracteristicas dos camponeses ou de seus filhos,
quando estes a frequentam (Ribeiro, 2012, p. 295)

As escolas se estruturam e mantém, geralmente, em seus curriculos o estudo da leitura e
escrita, matematica, ciéncias e outras disciplinas de forma geral, porém para os estudantes do
campo ¢ necessario que haja uma interagdo maior de “aproximacgao entre trabalho e estudo,
visto que a maior parte deles ingressa cedo nas lidas da roca para ajudar a familia [...]. (Ribeiro,
2012, p. 293-294).

Apesar do Brasil ser considerado um pais com grande area territorial rural, a educacéo
das populagdes que vivem no campo ndo foi “sequer mencionada nos textos constitucionais de
1824 e 1891, evidenciando-se, de um lado, o descaso dos dirigentes com a educagdo do campo
e, de outro, 0s resquicios, de uma economia agraria apoiada no latifundio e no trabalho
(Barbosa; Fernandes, 2013).

Com o crescimento do movimentos sociais, em especial o0 MST e 0 movimentos
camponeses, a proposta da Pedagogia da Alternancia ganha forca nestes espacos, vindo ao
encontro do atendimento aos filhos destes grupos, trazendo através de politicas publicas
ligadas a educacdo, atender as necessidades e direitos das pessoas que vivem nas zonas rurais,
que buscam através do dialogo entre teoria e pratica na educacgdo, o desenvolvimento total do

estudante através dos curriculos integrados e atendendo assim a Lei de Diretrizes e Bases da



53

Educacdo Nacional (Lei 9394/96): As reivindicagdes por educacéo sempre estiveram presentes
nas pautas dos movimentos sociais, tanto da cidade quanto do campo. As lutas empreendidas
pelos movimentos ja resultaram em inGmeras conquistas do direito a educacao para os setores
excluidos, especialmente no que tange ao acesso a escola (Batista, 2006).

A luta dos movimentos sociais, principalmente do MST, tem a ver com a luta por terra e
educacgdo, de um projeto de campo e de sociedade diferente da que vivemos, ou seja, contra
hegemonica.

O acesso ao conhecimento e a garantia do direito a escolarizacdo para os sujeitos do
campo fazem parte desta luta. A especificidade desta inser¢do se manifesta nas
condicdes concretas em que ocorre a luta de classes no campo brasileiro, tendo em
vista 0 modo de expansdo do AGRONEGOCIO e suas determinacgdes sobre a luta pela

terra e a identidade de classe dos sujeitos coletivos do campo. (Molina; S&, 2012, p.
327)

Nesse sentido, acredita-se que para uma educacdo do/no campo realmente expressiva, a
Pedagogia da Alternancia é o método adequado para alcancar os objetivos de formar cidadaos
plenos, conscientes de seus direitos e deveres, e capazes de lutar por suas conquistas ja

alcancadas e por outras que necessitam conquistar.

5. CONSIDERACOES FINAIS
A pesquisa cumpriu o objetivo proposto ao analisar como a educacdo do campo pode

contribuir para a formacdo cidadd dos sujeitos que vivem em comunidades rurais. Foram
identificados desafios e potencialidades dessa modalidade de ensino, demonstrando que a
educacdo no meio rural ndo deve ser apenas um mecanismo de transmissdo de conhecimento,
mas sim um instrumento de valorizacdo da cultura, identidade e autonomia dos sujeitos do
campo. A pesquisa permitiu compreender que, apesar dos avancos legislativos e das iniciativas
de politicas publicas, ainda ha falhas na implementacdo de acdes que garantam o direito a
educacdo de qualidade para essas populagdes.

A hipdtese levantada no inicio do trabalho indicava que a educacdo do campo enfrenta
obstaculos estruturais, como a auséncia de uma formacdo docente especifica, a precariedade
das escolas rurais e a falta de politicas publicas continuas e eficazes. Os dados analisados
confirmaram essa hipotese, evidenciando que a educacdo rural ainda é marcada por
desigualdades em relacdo ao ensino urbano. No entanto, verificou-se que, quando ha

envolvimento da comunidade, préaticas pedagdgicas contextualizadas e o fortalecimento da
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identidade rural, a escola pode se tornar um espaco de emancipacéo e transformacéo social para
0S sujeitos do campo.

O problema de pesquisa questionava de que forma a educacéo do campo é debatida e o
que se tem debatido no periodo de 2019 a 2023. Os resultados demonstraram que a formacéo
cidada no contexto rural exige um curriculo que dialogue com os saberes locais, metodologias
participativas e politicas publicas voltadas para a permanéncia e valorizacdo do estudante do
campo. Além disso, a integracdo entre escola e comunidade foi um fator determinante para
fortalecer a identidade dos alunos e estimular sua participacdo ativa na sociedade.

Outro aspecto relevante identificado foi o papel da tecnologia como ferramenta para
reduzir as disparidades educacionais entre 0 campo e a cidade. A conectividade e 0 uso de
recursos digitais podem ampliar 0 acesso ao conhecimento e viabilizar préticas pedagdgicas
inovadoras, desde que sejam acompanhados de politicas puablicas que garantam infraestrutura
adequada e capacitagdo docente. A resisténcia cultural e social ao reconhecimento do campo
também foi um fator discutido, destacando a necessidade de combater a visdo de inferioridade
da educacéo rural e reforcar a sua importancia no desenvolvimento do pais.

A pesquisa também evidenciou que a construcdo de politicas publicas inclusivas e
participativas € essencial para garantir que a educacdo do campo cumpra seu papel social.
Programas como 0 PRONERA demonstraram impacto positivo na formacéo dos sujeitos rurais,
mas a descontinuidade dessas iniciativas compromete sua efetividade a longo prazo. Assim, é
fundamental que haja um compromisso politico permanente para a valorizagdo da educacdo do
campo como um direito constitucional e uma ferramenta de justica social.

Dessa forma, conclui-se que a educacdo do campo, quando estruturada de forma
contextualizada e democratica, pode promover uma formacéo cidada critica e emancipadora. A
superacdo dos desafios ainda existentes depende de uma maior articulacdo entre os diferentes
setores da sociedade, do fortalecimento das politicas educacionais voltadas para o meio rural e
da valorizacdo dos saberes e praticas das populacdes do campo. A continuidade de estudos e
pesquisas sobre 0 tema se faz necessaria para ampliar as reflexfes e propor novas estratégias

para a consolidacdo de uma educacdo do campo justa e de qualidade.
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