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RESUMO

O ensino de Geografia na educagdo basica enfrenta desafios especificos no contexto da
educacdo inclusiva, especialmente no que se refere a aprendizagem de contetdos
cartograficos por estudantes com deficiéncia visual ou baixa visdo. Considerando que a
linguagem cartografica tradicionalmente se estrutura a partir de recursos visuais, torna-se
necessario desenvolver estratégias pedagdgicas que ampliem as formas de acesso ao
conhecimento espacial. Este estudo tem como objetivo analisar o uso de mapas tateis como
recurso didatico no ensino de Geografia, no contexto do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). A pesquisa caracteriza-se como aplicada, de abordagem qualitativa,
exploratoria e descritiva, configurando-se como estudo de caso pedagogico realizado em uma
escola publica do municipio de Belém, Pard. Como procedimentos metodoldgicos, foram
realizados levantamento bibliografico, elaboragdo de um mapa tatil tematico dos biomas
brasileiros com materiais de baixo custo, aplicagdo do recurso junto a dois estudantes
atendidos pelo AEE e registro dos dados por meio de observacao estruturada e diario de
campo. Os resultados indicam que o mapa tatil favoreceu a diferenciacdo de areas, a
identificacdo de limites espaciais e a construcdo inicial de associagdes entre textura e conceito
geografico, ampliando a participacdo dos estudantes durante a atividade. Contudo, a
efetividade do recurso depende da mediagao pedagogica e do planejamento didatico.
Conclui-se que a cartografia tatil constitui estratégia relevante para o fortalecimento de
praticas inclusivas no ensino de Geografia, ainda que seus resultados devam ser

compreendidos dentro dos limites do contexto investigado.

Palavras-Chaves: Educacdo inclusiva; cartografia tatil; ensino de Geografia; acessibilidade

pedagdgica; aprendizagem espacial.



ABSTRACT

Geography teaching in basic education faces specific challenges within the framework of
inclusive education, particularly regarding the learning of cartographic content by students
who are blind or have low vision. Since conventional cartographic language is predominantly
structured around visual resources, it becomes necessary to develop pedagogical strategies
that broaden access to spatial knowledge. This study aims to examine the use of tactile maps
as an instructional resource in Geography teaching within the context of Specialized
Educational Support (SES). The research is characterized as applied and qualitative, adopting
an exploratory and descriptive approach through a pedagogical case study conducted in a
public school in Belém, Para, Brazil. The methodological procedures included a literature
review, the development of a thematic tactile map of Brazilian biomes using low-cost
materials, implementation of the resource with two students receiving SES, and data
collection through structured observation and field notes. The findings indicate that the tactile
map supported the differentiation of areas, recognition of spatial boundaries, and the initial
construction of associations between texture and geographic concepts, enhancing student
engagement during the activity. However, the effectiveness of the resource was shown to
depend significantly on pedagogical mediation and instructional planning. It is concluded that
tactile cartography represents a relevant strategy for strengthening inclusive practices in
Geography education, although its outcomes should be interpreted within the limits of the

investigated context.

Keywords: Inclusive education; tactile cartography; Geography education; pedagogical

accessibility; spatial learning.
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1. INTRODUCAO

A consolidacdo da educagdo inclusiva no Brasil tem provocado transformagdes
significativas nas praticas pedagogicas e na organizagao do trabalho escolar, especialmente no
que se refere a garantia do acesso ao conhecimento por estudantes publico-alvo da educagdo
especial (Mantoan, 2003). No ambito do ensino de Geografia, esse desafio assume contornos
especificos, uma vez que a construcdo do pensamento geografico estd profundamente
vinculada a leitura e interpretagdo de representagdes espaciais, tradicionalmente mediadas por

recursos visuais, como mapas, graficos e imagens cartograficas.

A centralidade da cartografia na formacdo geografica demonstra uma tensao
pedagbgica: como assegurar a aprendizagem de conteudos espaciais quando parte dos
estudantes ndo acessa o mundo prioritariamente pela via da visdo? Tal questdo revela nao
apenas um problema didatico, mas uma demanda epistemologica, pois implica repensar as

formas pelas quais o espaco ¢ representado e apropriado no contexto escolar.

Conforme Rita e Alves (2025), “a cartografia tatil apresenta-se como possibilidade
pedagogica relevante, ao permitir que representacdes espaciais sejam exploradas por meio do
tato, utilizando texturas, relevos e organizacdo simplificada das informagdes”. Mais do que
um recurso adaptado, trata-se de uma linguagem cartografica multissensorial que pode
contribuir para a alfabetiza¢dao cartografica (Langa, 2022). Entretanto, ¢ necessario analisar
como tais recursos se materializam em situagdes concretas de ensino, considerando as

especificidades dos sujeitos e as condi¢des reais do ambiente escolar.

Castro, Soares e Quaresmas (2016) oferecem uma classificacdo de que “a cartografia
escolar ¢ predominantemente visual e constitui elemento central na aprendizagem
geografica”, nesse sentido questiona-se: quais sdo as potencialidades e os limites do uso de
mapas tateis como recurso didatico no ensino de Geografia para estudantes com deficiéncia
visual atendidos no Atendimento Educacional Especializado (AEE)? O problema parte da
necessidade de avaliar, em contexto real de aplicacao, se o recurso favorece a compreensao de

nogdes espaciais e quais sao suas restricdes pedagogicas.

A pesquisa justifica-se pela necessidade de discutir condi¢des concretas de acesso ao
conhecimento cartografico por estudantes com deficiéncia visual, contribuindo para a
efetivacdo da educagao inclusiva. No plano pedagogico, responde a demanda por recursos

didaticos acessiveis e de baixo custo aplicaveis a realidade das escolas publicas. No ambito



cientifico, busca suprir a caréncia de estudos empiricos que analisem a aplica¢do pratica da

cartografia tatil no contexto do AEE, articulando teoria e pratica no ensino de Geografia.

Diante dessa problematica, o presente estudo tem como objetivo analisar o uso de
mapas tateis como recurso didatico no ensino de Geografia para estudantes com deficiéncia
visual ou baixa visdo, no contexto do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Para
isso, propde-se elaborar um prototipo de mapa tatil tematico dos biomas brasileiros utilizando
materiais acessiveis e texturas diferenciadas, aplica-lo com estudantes com deficiéncia visual
atendidos pelo AEE da Escola Estadual Brigadeiro Fontenelle e, a partir dessa experiéncia,
analisar a compreensao dos conteudos geograficos e as potencialidades e limites pedagogicos

do uso do mapa tatil no processo de aprendizagem.

Ao examinar essa experiéncia, busca-se compreender as potencialidades e os limites
da cartografia tatil enquanto estratégia pedagdgica inclusiva, contribuindo para o debate sobre
acessibilidade no ensino de Geografia e para o fortalecimento de praticas educativas

comprometidas com a equidade no acesso ao conhecimento geografico.



2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Educacdo inclusiva e cartografia escolar

A educagdo inclusiva constitui um dos principios estruturantes das politicas
educacionais contemporaneas, orientando praticas pedagogicas voltadas a garantia do acesso,
permanéncia e aprendizagem de todos os estudantes no ambiente escolar. Mais do que a
insercdo fisica do estudante na escola, a inclusdao educacional pressupde mudangas nas
concepgdes pedagdgicas, nas metodologias de ensino e na organiza¢do do proprio sistema

educacional (Mantoan, 2003).

Diante dessas especificidades, a inclusdo dos estudantes com deficiéncia requer a
criacdo de condicdes efetivas para sua participagdo e aprendizagem. Isso implica repensar
praticas pedagogicas, recursos didaticos e a organizagdo do ensino, de modo a contemplar
diferentes formas de percepgdo e interacdo com o conhecimento. No caso de estudantes com
deficiéncia visual, tais adapta¢des ndo sdo apenas desejaveis, mas essenciais, 0 que permite
compreender a importancia de marcos legais e politicas educacionais voltadas a Educacao

Inclusiva no Brasil.

Entende-se como deficiéncia visual a condi¢do caracterizada por comprometimentos
significativos na fun¢do visual que ndo podem ser totalmente corrigidos por tratamento
clinico, cirurgico ou pelo uso de lentes convencionais. No ambito educacional, essa condi¢ao

¢ usualmente compreendida a partir de duas categorias: baixa visdo e cegueira (Silva, 2022).

A baixa visao refere-se a reducdo acentuada da acuidade visual ou do campo visual,
mesmo apds correcdo, mantendo-se algum residuo visual funcional que pode ser utilizado
com recursos ampliados ou adaptagdes especificas. J& a cegueira caracteriza-se pela perda
severa ou total da visdo, podendo incluir auséncia de percep¢ao luminosa, implicando maior
dependéncia de recursos ndo visuais, como o tato e a audi¢do, para acesso as informagdes ¢

construgdo do conhecimento (Nunes, 2013).

A inclusdo educacional implica a superacdo de um modelo historicamente orientado
por padrdes de normalidade, que frequentemente marginaliza estudantes considerados
diferentes ou fora do “padrao”. Esse processo exige reestrutura¢des institucionais, curriculares

e pedagdgicas capazes de assegurar, de maneira efetiva, o direito a aprendizagem de todos os



estudantes, reconhecendo e valorizando a diversidade presente nas salas de aula (Carvalho,

2016; Silva Neto et al., 2018).

A consolidagdo da Educacao Inclusiva no Brasil ndo se sustenta apenas em
fundamentos pedagdgicos, mas também em normatizacdes que asseguram o direito a
escolarizagdo em condigdes de igualdade (Nunes, 2013). A Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996) estabelece a Educagdo Especial como modalidade
transversal a todos os niveis de ensino, garantindo atendimento educacional especializado aos

estudantes com deficiéncia, preferencialmente na rede regular.

De forma mais especifica, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei
n° 13.146/2015) determina a eliminagdo de barreiras e a oferta de recursos de acessibilidade
que assegurem participacao plena e aprendizagem efetiva. Para Langa (2022) o ensino de
geografia implica na ‘“reorganizacdo das praticas didaticas, especialmente no uso de
linguagens cartograficas”, desse modo entendemos que os mapas, graficos e demais
representacdes espaciais sejam adaptadas para garantir acesso, compreensao e construcao do

conhecimento por estudantes com deficiéncia visual.

Nesse contexto, assegurar a participagdo plena de estudantes com deficiéncia visual no
ensino de Geografia ndo se restringe a implementagdo de politicas ou a disponibilizagdo de
recursos, mas envolve também a adaptacdo das ferramentas pedagodgicas centrais da

disciplina.

A cartografia escolar tem como objetivo possibilitar aos estudantes a compreensao das
representacdes espaciais e o desenvolvimento do pensamento geografico por meio da leitura e
interpretagdo de mapas. Nesse processo, os mapas deixam de ser apenas ilustragdes e passam
a funcionar como instrumentos cognitivos que auxiliam na compreensdo das relagdes
espaciais ¢ na analise da organizagcdo do territorio (Almeida, 2011; Sombra, 2021; Langa,

2022).

Segundo Almeida (2014), a cartografia escolar deve ser compreendida como parte do
processo de formagdo do pensamento geografico, pois contribui para o desenvolvimento de
habilidades de orientagdo, localizagao e interpretacdo simbolica. Nesse sentido, o uso de
mapas no contexto educativo ndo se limita & memorizacdo de informagdes espaciais, mas
envolve a constru¢do progressiva de competéncias relacionadas a leitura critica do espago

geografico.



Da mesma forma, Castro, Soares e Quaresma (2016) destacam que a utilizagdo de
mapas no ensino de Geografia favorece a compreensao de fenomenos espaciais ao possibilitar
a representacdao de relagdes entre sociedade e natureza. Os autores ressaltam que os mapas
tematicos constituem instrumentos didaticos importantes para a analise de processos

socioespaciais, contribuindo para tornar o ensino de Geografia mais investigativo e reflexivo.
2.2 Alfabetizacdo cartografica e linguagem tatil

A cartografia constitui uma linguagem fundamental para a compreensdao do espaco
geografico, pois permite representar fendmenos naturais e sociais, favorecendo a leitura e
interpretacdo da organiza¢do espacial. No contexto escolar, a alfabetiza¢do cartografica
envolve a constru¢do de nogdes espaciais, orientagdo, localizagdo e interpretagdo simbdlica,

elementos essenciais para o desenvolvimento do pensamento geografico Sombra et al. (2021).

No entanto, quando se trata da educacao de estudantes com deficiéncia visual, torna-se
necessario adaptar essa linguagem para formas de percepcdo que ndo dependam da visdo.
Nesse contexto, a cartografia tatil surge como alternativa pedagogica que possibilita o acesso

as informagdes espaciais por meio da exploracao tatil.

A cartografia tatil pode ser compreendida como um conjunto de técnicas e recursos
voltados a representacdo do espago geografico por meio de relevos, texturas e simbolos
perceptiveis ao tato, permitindo que estudantes com deficiéncia visual interpretem mapas e
desenvolvam habilidades de orientacdo espacial. Nesse processo, a linguagem cartografica ¢
adaptada aos principios da percepcdo tatil, preservando elementos estruturantes como
organizagdo espacial, hierarquia informacional, proporcionalidade e diferenciacdo de areas

(Carmo, 2010; Passini, 2012).

De acordo com Carmo (2010), a elaboragao de mapas tateis exige cuidados especificos
relacionados a selecdo das informacdes representadas, a simplificagdo dos elementos
cartograficos e ao uso adequado de materiais que garantam legibilidade tatil. Diferentemente
dos mapas visuais, nos quais ¢ possivel representar grande quantidade de informacgdes
simultanecamente, os mapas tateis devem priorizar clareza, organizagdo espacial e

diferenciagdo de texturas.



Sua elaboragdo exige simplificacdo dos elementos visuais, sele¢do criteriosa das
informagdes representadas e uso adequado de texturas, relevos e simbolos, de modo a garantir

legibilidade tatil e inteligibilidade espacial.

Emerge também uma reflexdo de natureza epistemologica relacionada as formas de
representacdo do espago geografico. A cartografia, em sua tradi¢do histdrica, foi amplamente
estruturada a partir da percepcao visual, o que suscita questionamentos acerca da posi¢cdo da
cartografia tatil nesse campo. Discute-se se ela corresponde apenas a uma adaptagao técnica
de mapas originalmente concebidos para a leitura visual ou se envolve uma reorganizagao da

propria linguagem cartografica quando mediada por outras formas de percepgao.

No contexto educacional, essa discussdo direciona a atengdo para a necessidade de
considerar diferentes modos de acesso as representacdes espaciais, especialmente quando se
trata da inclusdo de estudantes com deficiéncia visual no ensino de Geografia. A utilizagdo de
recursos tateis, nesse sentido, ndo se restringe a reproducdo de mapas convencionais em
relevo, mas envolve a reorganizagdo de elementos cartograficos, como simbolos, texturas e
hierarquias espaciais, de modo compativel com a exploracdo tatil, permitindo que a

representacao do espaco seja compreendida a partir de outras experiéncias perceptivas.
2.3 Aprendizagem geografica

Desse modo, a cartografia tatil se configura como instrumento de mediacdo que
articula percepc¢ao sensorial e desenvolvimento cognitivo. Sua eficacia depende nao apenas da
qualidade do material, mas também da atuagdo do professor, capaz de guiar a exploragao,

estimular a interpretagdo e favorecer a constru¢ao de conceitos geograficos.

A luz da teoria historico-cultural de Vygotsky (1997), a aprendizagem ndo ocorre de
forma direta entre sujeito e objeto, mas ¢ mediada por instrumentos e signos socialmente
construidos. Um dos conceitos centrais da teoria vygotskiana ¢ a Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), compreendida como a distdncia entre aquilo que o estudante consegue
realizar de forma auténoma e aquilo que consegue realizar com auxilio de um mediador mais

experiente.

Nesse processo, a aprendizagem envolve a passagem dos chamados conceitos
espontaneos para os conceitos cientificos. Os conceitos espontaneos sdo aqueles construidos a

partir das experiéncias cotidianas dos estudantes, enquanto os conceitos cientificos resultam



da sistematiza¢do do conhecimento escolar mediado pelo ensino. A leitura tatil do mapa,
quando acompanhada de intervencdo pedagogica intencional, favorece a passagem da

percepgao concreta para a formagao de conceitos cientificos.

No caso dos estudantes com deficiéncia visual, a exploracao tatil de mapas pode
funcionar como ponto de partida para essa transi¢do conceitual, permitindo que experiéncias
sensoriais sejam progressivamente organizadas em representacdes espaciais mais abstratas.
Assim, a eficacia do recurso nao reside apenas em sua materialidade, mas na qualidade da
mediagdo que articula experiéncia sensorial, linguagem e sistematizacdo conceitual

(Vygotsky, 1997; Passini, 2012; Silva, 2012; Silva, 2022).

Apesar dos avangos nas discussdes sobre inclusdo e do aumento de pesquisas sobre o
ensino de Geografia para estudantes com deficiéncia visual, ainda persistem obsticulos
estruturais que dificultam a aplicacdo dessas propostas nas escolas. Limitagdes de
investimento, formagdo docente insuficiente, turmas numerosas e pouco tempo para
planejamento comprometem o uso sistemdtico de recursos cartograficos tateis (Mendes, 2006;

Silva, 2022).

Dessa forma, a presente pesquisa fundamenta-se na articulagdo entre educagao
inclusiva, teoria histérico-cultural da aprendizagem e cartografia escolar inclusiva, buscando
analisar a elaboracdo e utilizacdo de mapas tateis como recurso pedagdgico no ensino de
Geografia para estudantes com deficiéncia visual no atendimento educacional especializado

(AEE).



3. MATERIAIS E METODOS

A pesquisa caracteriza-se como estudo de caso pedagogico, de natureza exploratoria e
descritiva, com abordagem qualitativa, tendo como objetivo compreender praticas
pedagogicas inclusivas no ensino de Geografia a partir da elaboracdo e aplicagdo de um mapa
tatil adaptado. A escolha dessa abordagem justifica-se pela necessidade de analisar
experiéncias, interagcdes e processos de aprendizagem dos estudantes durante o uso do recurso
didatico, considerando o contexto da educacdo inclusiva e a intencionalidade pedagodgica

presente na mediagao do professor.

A construcdo metodologica da pesquisa foi apoiada por conhecimentos provenientes
de formagdes continuadas em educacdo inclusiva e acessibilidade pedagdgica, realizadas no
IFMG (modalidade EAD) e na UFPA (formacdo presencial com participacao de docente com
deficiéncia visual). Essas experiéncias contribuiram para orientar as decisdes pedagogicas
relativas a escolha dos materiais, organizacdo das texturas e estratégias de leitura na

elaboragdao do mapa.

A figura 01 apresenta o momento de avaliagdo do recurso a professora. Durante essa
etapa, sdo observados aspectos como a organiza¢ao dos materiais, a diferenciagdo das texturas
e a adequagdao do mapa para uso em atividades pedagdgicas voltadas ao ensino de Geografia.
Ressalta-se que, no processo de elaboragao de materiais cartograficos tateis, a avaliagao por
pessoas cegas alfabetizadas em braile ¢ fundamental, pois sdo esses usudrios que podem
verificar, de forma mais precisa, a legibilidade tatil, a distingdo entre as texturas e a clareza

das informacdes representadas no mapa.



Figura 01 — Avalia¢@o do mapa tatil.

Fonte: Acervo pessoal, 2026.

A fundamentacdo tedrica desta pesquisa orientou diretamente as escolhas
metodoldgicas, sendo estruturada a partir da articulacdo entre educagdo inclusiva, ensino de
Geografia e cartografia tatil. Foram utilizados referenciais como Mantoan (2003), Vygotsky
(1997), Carmo(2010), Almeida (2011), Passini (2012), Sombra (2021), Langa (2022) e
Branddo (2025), por apresentarem contribuicdes sobre inclusdo escolar, mediagdo da
aprendizagem e constru¢do do conhecimento geografico por meio de diferentes linguagens
sensoriais. A selecdo desses autores sustentou teoricamente a utilizacdo de recursos tateis
como estratégia pedagdgica no ensino de Geografia para estudantes com deficiéncia visual e

baixa visdo.

O estudo foi desenvolvido no contexto do estagio realizado na Secretaria de Educagao
do Estado do Para (SEDUC- PA), no qual o pesquisador atuou como acompanhante
especializado. As atividades ocorreram no Servico de Atendimento Educacional
Especializado (SAEE) da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Brigadeiro

Fontenelle, localizada em Belém, no estado do Para

. Participaram da pesquisa dois estudantes atendidos pelo servi¢o, sendo um com
deficiéncia visual total associada ao Transtorno do Espectro Autista e outro com baixa visao
associada a deficiéncia intelectual. Ambos os estudantes ndo eram alfabetizados em braile,

aspecto que orientou as escolhas metodologicas adotadas ao longo do estudo.

Para a confec¢do do mapa tatil foram utilizados materiais de baixo custo e facil acesso,

selecionados a partir de critérios de seguranca, contraste visual e diversidade de estimulos



tateis. Foram utilizados base rigida de papeldo com dimensdes aproximadas de 42 x 59,4cm,
E.V.A. para simulagdo de relevos, cola quente, algoddo, folhas secas, barbante, palitos de
churrasco, tesoura, perfurador de papel e impressao simples em preto e branco do mapa base

dos biomas brasileiros e do dicionario braile, conforme ilustrado na figura 02.

Figura 02 — Materiais utilizados.
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Fonte: Acervo pessoal, 2026.

O processo de confec¢do do material seguiu adaptacdes das orientagdes presentes no
manual “Passo a passo: Produ¢do de Mapas Téateis” (IBGE, 2025) e fundamentos de acordo
com Rita e Alves (2025). As etapas envolveram a escolha do mapa tematico, a impressao em
escala adequada, a fixagdo em base rigida, a substituigdo das areas cartograficas por materiais
com diferentes texturas e a delimitacdo dos biomas por meio de relevos, buscando garantir

legibilidade tatil e organizacdo espacial das informagodes.

Considerando que os estudantes ndo eram alfabetizados em braile, as marcagdes em
células braile presentes no mapa nao tiveram como finalidade a leitura formal do sistema.
Essas marcagdes foram utilizadas com finalidade pedagdgica introdutéria, buscando
apresentar aos estudantes a existéncia de um sistema estruturado de leitura tatil e ampliar a
compreensdo sobre diferentes formas de acesso a informagao. Para sua confeccao, utilizou-se

E.V.A. e perfurador de papel, conforme apresentado na figura 03.



Figura 03 — Confeccéo das células braile.
!

Fonte: Acervo pessoal, 2026.

O tempo médio de confeccdo do mapa foi de aproximadamente duas horas.
Posteriormente, o material foi aplicado em atividade pedagédgica no AEE, em sessoes
individuais com duracdo média de 30 a 40 minutos por estudante. Durante a atividade, os
estudantes exploraram o mapa por meio do tato, identificaram diferencas de textura e
relacionaram os materiais aos biomas brasileiros, a partir de orientacdes e mediagdes

realizadas pelo professor.

O professor exerceu papel ativo no processo educativo, conduzindo a atividade
pedagogica, apresentando os conteudos geograficos e organizando intencionalmente as
interacdes com o material. A pratica foi orientada por principios da educacao inclusiva,

priorizando mediagao pedagogica, interacdo e construgdo significativa do conhecimento.

Os dados foram registrados por meio de didrio de campo, fichas de observagdo
estruturadas e anotagdes descritivas das falas, reacdes e comportamentos dos estudantes
durante a atividade. As fichas de observacao utilizadas na coleta de dados encontram-se

disponiveis no Apéndice A, ao final deste trabalho.

Esses registros foram organizados a partir das informacdes observadas em cada sessdo
pedagogica, considerando aspectos relacionados a forma de exploragdo do material, as
respostas dos estudantes durante a atividade e as estratégias de mediagdo utilizadas pelo

professor. A andlise qualitativa dos dados foi conduzida de forma descritiva e interpretativa,



buscando compreender as contribui¢des do uso do mapa tatil para o ensino de Geografia no

contexto da educacao inclusiva.

Para orientar esse processo analitico, foram definidas trés categorias de anélise: (1)
exploragdo tatil do material, relacionada as formas como os estudantes percorreram o mapa ¢
identificaram as diferentes texturas; (2) compreensdo espacial, referente as associacdes
realizadas entre os materiais utilizados e os biomas representados; e (3) mediacao pedagodgica,
que corresponde as intervencdes do professor durante a atividade e as orientagdes oferecidas
aos estudantes no processo de leitura do mapa. Essas categorias foram definidas a partir do
referencial tedrico adotado e orientaram a leitura e interpretacdo dos registros presentes no

diario de campo e nas fichas de observacao.

A pesquisa respeitou os principios éticos da pesquisa em educagdo, garantindo a
preservacao da identidade dos participantes e a utilizacdo das informagdes exclusivamente
para fins académicos. A realizacdo do estudo ocorreu mediante autorizagcdo da institui¢ao
escolar onde a atividade foi desenvolvida, assegurando a concordancia da gestdo com a
execucdo da pesquisa no ambiente do Servico de Atendimento Educacional Especializado

(AEE).

Considerando a participagdo de estudantes no contexto escolar, a pesquisa também foi
realizada mediante consentimento dos responsaveis legais, que foram informados sobre os
objetivos do estudo, os procedimentos adotados e a natureza das atividades pedagogicas
desenvolvidas. Foram garantidos o anonimato dos participantes, a confidencialidade das
informagdes coletadas e o respeito as condi¢des de participacdo dos estudantes durante todas
as etapas da atividade. Optou-se por ndo anexar as fichas de autorizacdo da escola e dos
responsaveis, pois contém nomes € outras informagdes que permitem a identificacdo dos

participantes.



4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante a utilizagdo do mapa tatil, observou-se elevado nivel de interesse e
engajamento dos alunos na exploragdo dos materiais. Os estudantes demonstraram
curiosidade ao tocar as diferentes texturas e buscar compreender suas representagdes
espaciais. Durante a atividade, foi possivel perceber que os participantes exploraram o recurso
de forma ativa, percorrendo com as maos as diferentes areas do mapa e tentando identificar as

regides representadas.

Nesse contexto especifico de aplicagdo e considerando o numero reduzido de
participantes, os dados devem ser interpretados como indicativos do potencial pedagdgico do
recurso. Ainda assim, observou-se que o mapa possibilitou aos estudantes formas iniciais de
acesso ao conhecimento geografico por meio da exploracdo tatil, favorecendo a participacao

durante a atividade proposta.

Os resultados obtidos sugerem que a experiéncia sensorial contribuiu para ampliar a
compreensdo inicial de elementos do espago geografico no contexto observado, respondendo
ao objetivo da pesquisa de analisar as contribuigdes da cartografia tatil para o ensino de

Geografia na perspectiva inclusiva.

A identificacdo dos biomas por meio das texturas mostrou-se funcional durante o
processo de exploragdo do mapa. O algodao, representando a Floresta Amazodnica, foi
associado pelos estudantes a ideia de densidade e volume da vegetagdo. As folhas secas,
utilizadas para representar o Cerrado, foram relacionadas a ambientes mais secos € com

vegetacdo menos densa.

O milho foi associado a Caatinga, principalmente por sua presenga em manifestagdes
culturais nordestinas, como as festas juninas, frequentemente relacionadas pelos estudantes as
regides onde esse bioma ocorre. No caso do macarrdo cru, ndo houve uma associagdo
simbolica direta, sendo utilizado principalmente por se tratar de um material acessivel e com

textura facilmente perceptivel ao tato.

Os palitos de churrasco foram associados aos Pampas por meio de referéncias culturais
feitas pelos estudantes a pratica tradicional do churrasco no espeto, caracteristica

frequentemente relacionada a regido sul do Brasil. J4 a cola 3D foi utilizada para representar



as areas alagadas do Pantanal, devido a sua textura irregular e levemente pegajosa, que

possibilitou simular sensorialmente a presenga de areas imidas e inundaveis.

Ressalta-se que essas associagdes nao foram indicadas diretamente pelo pesquisador.
Os estudantes ja haviam estudado previamente os biomas em sala de aula, e a atividade
buscou mobilizar esses conhecimentos anteriores, permitindo que fossem relacionados as

experiéncias sensoriais e as referéncias culturais presentes no cotidiano dos alunos.

Esse processo envolve a mobilizagdo de conhecimentos prévios e de referéncias
socioculturais na constru¢do do entendimento geografico. Ao estabelecer relacdes entre
materiais, experiéncias sensoriais e elementos culturais conhecidos, os estudantes puderam
construir associagdes simbodlicas que contribuiram para a compreensdo inicial das

caracteristicas dos biomas representados.

Durante a exploracdo do mapa, também se observou que os alunos conseguiram
diferenciar areas, reconhecer limites e compreender, em nivel inicial, a ideia de regionalizagdo
espacial. Esses aspectos indicam que o recurso favoreceu a participagdo dos estudantes nas
atividades escolares durante a experiéncia realizada, ampliando as possibilidades de interagao

com o conteudo geografico.

A figura 04 apresenta o mapa tatil finalizado, conforme vemos na figura a organizacao
dos materiais utilizados, a diferenciagdo das texturas e a delimitagdo das areas
correspondentes aos biomas brasileiros. A estrutura do mapa buscou priorizar a organizagao
espacial das informagdes e a utilizagdo de materiais contrastantes ao toque, favorecendo a

leitura tatil e a identificag¢do das areas representadas.



Figura 04 — Mapa tatil dos biomas brasileiros

Fonte: Acervo pessoal, 2026.

A figura 05 demonstra o0 momento em que uma das alunas realiza a leitura tatil do
mapa, utilizando as maos para percorrer as diferentes superficies e identificar as areas
representadas. Durante essa atividade, observou-se concentracdo na exploragdo das texturas e
tentativa de associacdo entre os materiais e as informacdes geograficas trabalhadas

anteriormente em sala de aula.

Figura 05 — Leitura do mapa tatil.

Fonte: Acervo pessoal, 2026.

Os resultados observados podem ser interpretados a luz da perspectiva sociocultural da
aprendizagem. Conforme argumenta Vygotsky (1997), a construgdo do conhecimento ocorre
por meio da mediagdo de instrumentos culturais que possibilitam a interacao do sujeito com o

objeto de aprendizagem. Nesse sentido, o mapa tatil pode ser compreendido como um recurso



mediador que contribui para ampliar as formas de acesso ao contetido geografico no contexto

analisado.

As associacoes realizadas pelos estudantes entre os materiais utilizados e os biomas
representados também indicam a importancia das referéncias culturais e dos conhecimentos
prévios no processo de aprendizagem. Ao relacionar elementos do cotidiano, como o milho
associado as festas juninas ou o churrasco relacionado a regido dos Pampas, os alunos
mobilizaram experiéncias culturais ja conhecidas para interpretar as representacdes espaciais

presentes no mapa.

Esse processo sugere que a aprendizagem ndo ocorreu apenas pela exploracdo
sensorial das texturas, mas também pela articulagdo entre experiéncia tatil, memoria cultural e
conhecimentos previamente construidos. Tal dindmica contribui para a formagdao de

significados que favorecem a compreensao inicial dos contetidos geograficos.

Essas observacdes dialogam com os estudos de Almeida (2011), Silva (2022) e
Branddo (2025), que destacam que a percepc¢do tatil constitui uma forma especifica de
compreensdo espacial baseada na experiéncia sensorial € na memoria tatil. Nessa perspectiva,
a cartografia tatil ndo se propoe a substituir a visao, mas a ampliar as possibilidades de acesso

e interpretagdo das representagdes espaciais.

Além disso, a participacdo ativa dos estudantes durante a atividade aproxima-se da
perspectiva da educagdo inclusiva discutida por Mantoan (2003), Mendes (2006) e Silva
(2022), que compreendem a inclusdo como um processo que envolve a criagao de condigdes

efetivas de participacdo de todos os alunos nas praticas escolares.

Por fim, o uso do mapa tatil também se relaciona a concep¢ao de tecnologia assistiva
apresentada por Rita e Alves (2025), ao indicar que recursos pedagdgicos adaptados podem
ampliar as possibilidades de acesso ao conhecimento por estudantes com deficiéncia visual.
No contexto observado, o recurso demonstrou potencial para favorecer formas iniciais de

exploragdo autonoma das informacdes espaciais durante a atividade proposta.

De modo geral, os resultados obtidos sugerem que a utilizagdo do mapa tatil pode
constituir uma estratégia relevante para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas
no ensino de Geografia, desde que consideradas as especificidades de cada contexto escolar e

as caracteristicas dos estudantes envolvidos. Dessa forma, o estudo contribui para o debate



sobre acessibilidade pedagogica e producdo de recursos didaticos sensoriais aplicados ao

ensino de Geografia.



5. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve como objetivo analisar o uso do mapa tatil como recurso didatico no
ensino de Geografia para estudantes com deficiéncia visual e baixa visdo no contexto do
Atendimento Educacional Especializado. De modo geral, os resultados indicam que os
objetivos propostos foram alcangados, na medida em que o estudo possibilitou elaborar o
recurso didatico, aplicd-lo em atividade pedagogica e analisar suas contribui¢cdes para o

processo de ensino-aprendizagem no contexto investigado.

No que se refere ao primeiro objetivo, relacionado a elaboracdo do mapa tatil,
verificou-se que ¢ possivel produzir recursos cartograficos acessiveis utilizando materiais de
baixo custo e de facil acesso, o que evidencia a viabilidade de sua utilizagdo no contexto da
escola publica. Em relacdo ao segundo objetivo, que consistiu na aplicacdo do recurso em
atividade pedagogica no AEE, observou-se que o mapa possibilitou aos estudantes explorar
diferentes texturas e reconhecer elementos espaciais presentes na representacdo cartografica.
Quanto ao terceiro objetivo, voltado a andlise das interacdes pedagodgicas durante o uso do
material, os registros indicaram que a media¢ao docente desempenhou papel fundamental na
orientagdo da leitura tatil e na construcdo de significados relacionados aos conteudos

geograficos.

Com base no que foi desenvolvido ao longo do trabalho, verificou-se que o recurso
favoreceu a exploracdo sensorial dos conteudos cartograficos e contribuiu para a compreensao
inicial de nogdes espaciais, especialmente na identificagdo de formas, limites e organizacao
do espaco representado. Os resultados indicam que, quando associado a mediacao
pedagdgica, o mapa tatil amplia as possibilidades de participagdao do estudante e promove

maior autonomia na interacao com o conteudo.

Do ponto de vista cientifico, o estudo contribui ao demonstrar a viabilidade da
producdo e utilizagdo de mapas tateis com materiais de baixo custo no contexto da escola
publica amazonica, evidenciando possibilidades concretas de adaptacdo de recursos didaticos
para o ensino de Geografia. Ao analisar a aplica¢do do recurso em situagdo pedagogica real, a
pesquisa também contribui para o debate sobre cartografia escolar inclusiva e acessibilidade

no ensino de conteudos geograficos.



No campo das politicas publicas educacionais, os resultados reforcam a importancia da
articulagdo entre praticas pedagodgicas inclusivas e o Atendimento Educacional Especializado,
conforme previsto nas diretrizes da educacao inclusiva. O estudo evidencia que a produgao e
utilizagao de recursos didaticos acessiveis podem ampliar as condi¢des de participagdo e
aprendizagem de estudantes com deficiéncia visual, desde que acompanhadas de mediagao

pedagogica qualificada e planejamento didatico adequado.

Contudo, ¢ necessario reconhecer as limitagdes do estudo. O numero reduzido de
participantes restringe o alcance das conclusdes, impossibilitando generaliza¢des para outros
contextos escolares. Além disso, o tempo de aplicagdo do recurso foi delimitado, o que nao
permitiu acompanhar a consolidacdo das aprendizagens ao longo de um periodo mais extenso.
Soma-se a isso o fato de a pesquisa ter sido desenvolvida no ambito do AEE, ambiente que
possui caracteristicas especificas de atendimento individualizado, o que pode diferir das
dindmicas da sala de aula regular. Tais aspectos delimitam o escopo cientifico do estudo e

indicam que seus resultados devem ser compreendidos dentro desse contexto especifico.

Do ponto de vista critico, as analises confirmam a relevancia dos recursos tateis
enquanto instrumentos de mediagdo no processo de ensino-aprendizagem, em consonancia
com a literatura sobre educacao inclusiva e cartografia escolar. Entretanto, o material didatico,
isoladamente, ndo garante aprendizagem. A efetividade do mapa tatil depende da
intencionalidade pedagogica, da mediagdo docente e da familiaridade do estudante com a
leitura tatil. Assim, o estudo refor¢a que a inclusao ndo se resume a disponibilizacdo de
recursos adaptados, mas envolve praticas pedagogicas estruturadas e fundamentadas

teoricamente.

Diante dessas consideragdes, sugere-se que pesquisas futuras ampliem o numero de
participantes e investiguem a utilizacdo de mapas tateis em diferentes niveis de ensino e em
distintos contetdos geograficos. Recomenda-se também a realizagdo de estudos de
acompanhamento em médio e longo prazo, a fim de analisar a consolidagdo das nogdes
espaciais e os impactos do recurso na aprendizagem ao longo do tempo. Outra frente relevante
consiste em investigar a formacao inicial e continuada de professores para o uso de recursos

cartograficos inclusivos, bem como analisar sua aplicacdo em contextos de ensino coletivo.

A realizagdo do estudo contribui para o debate sobre praticas inclusivas no ensino de

Geografia e as potencialidades e limites da cartografia tatil no Atendimento Educacional



Especializado. Ainda que situado em um recorte especifico, o trabalho reafirma a necessidade
de integrar acessibilidade, planejamento pedagogico e fundamentagao tedrica como elementos

indissociaveis na constru¢dao de uma educagao geografica efetivamente inclusiva.
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APENDICE A - Ficha de Observacio (Preenchida)

Aluno A1 — Deficiéncia Visual Total + TEA

Identificacdo da Aplicacao
Data: 15/09/2025

Local: AEE — EEEFM Brigadeiro Fontenelle

Tempo de atividade: 35 minutos
Aluno: A Al [ A2
Tipo de atendimento: i Individual

1. Exploracao Tatil do Material

Critério Sim | Parcial | Nao | Observacoes

Reconhece diferencas de textura | X Identificou algodao, EVA e
barbante

Explora o mapa de forma X Necessitou orientacao inicial

autonoma

Necessita mediacao constante X Mediagao verbal frequente

Localiza areas distintas do mapa | X Identificou 4reas com relevo
diferente

2. Compreensao Espacial

Critério Sim | Parcial | Nao | Observacoes

Identifica separacdo entre areas do | X Reconheceu divisdes principais

mapa

Relaciona textura com elemento X Associagado ainda inicial

geografico

Demonstra nog¢do  basica de X Reconhece que mapa

organizacao espacial representa territorio




3. Interacio e Mediaciao Pedagogica

Critério Sim | Parcial | Nao | Observacoes

Responde a comandos verbais Boa resposta a mediacao

Faz perguntas ou comentarios | Perguntas sobre materiais

Mantém aten¢do na atividade | A Atenc¢do mantida durante aplicacao

4. Comportamento Durante Atividade

A Interesse elevado
] Interesse moderado
[] Baixo interesse

{4 Seguranca ao manipular material
[ ] Necessita apoio constante
{4 Demonstra curiosidade

Observacoes gerais:
Demonstrou facilidade na diferenciacao tatil. Necessitou apoio para associagdo com conceitos
geograficos. Boa resposta a mediagao pedagogica.

Aluno A2 — Baixa Visao + Deficiéncia Intelectual

Identificacdo da Aplicacao

Data: 17/09/2025

Local: AEE — EEEFM Brigadeiro Fontenelle
Tempo de atividade: 40 minutos

Aluno: [J A1 A A2

Tipo de atendimento: ¥ Individual

1. Exploracao Tatil do Material

Critério Sim | Parcial | Nao | Observacoes

Reconhece diferencas de | X Identificou materiais com auxilio
textura verbal

Explora o mapa de forma X Alternou exploracao tatil e wvisual
autobnoma aproximada

Necessita mediacao | X Necessitou orientagdo frequente
constante




Localiza areas distintas do ¥l Localizou 4reas com ajuda do
mapa professor

2. Compreensao Espacial

Critério Sim | Parcial | Nao | Observacoes

Identifica separacdo entre areas do X Reconhece areas apos
mapa mediacao

Relaciona textura com elemento X Associagao inicial com
geografico repeticao

Demonstra nocdo  basica de X Compreende ideia de “partes
organizacao espacial diferentes”

3. Interacio e Mediacao Pedagogica

Critério Sim | Parcial | Nao | Observacoes

Responde a  comandos | X Boa resposta quando estimulado

verbais

Faz perguntas ou comentarios X Comentarios simples sobre
materiais

Mantém atencao na atividade X Alternou momentos de foco

4. Comportamento Durante Atividade

L] Interesse elevado
A Interesse moderado
[] Baixo interesse

[] Seguranga ao manipular material
A Necessita apoio constante
{4 Demonstra curiosidade

Observacoes gerais:
Apresentou melhor resposta quando associado estimulo tatil e verbal. Necessitou repeti¢ao de
instrugdes. Demonstrou interesse gradual pela atividade.



5. Diario de Campo (Dois Estudantes)
Aluno Al

Data: 15/09/2025
Tempo: 35 minutos

Demonstrou interesse na exploragdo tatil. Diferenciou texturas com facilidade. Necessitou
mediacdo para relacionar material ao contetido geografico. Participacdo ativa durante toda
atividade.

Aluno A2

Data: 17/09/2025
Tempo: 40 minutos

Apresentou exploracdo combinando tato e visdo aproximada. Necessitou mais tempo de
adaptacao ao material. Demonstrou compreensao inicial apds repeti¢ao das orientagoes.
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