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RESUMO

Os contetdos matematicos abordados na escola, desde os primeiros contatos que 0S
estudantes tém com o mundo dos nimeros até aos niveis mais elevados de escolaridade estéo
arreigados a dialogarem com as praticas socioculturais. Tais conteudos, em sua maioria,
levam a uma metodologia, por parte de professores e professoras, que visa explorar a
aplicabilidade préatica dos conceitos matematicos em situacdes-problemas ligados as vivéncias
socioculturais, nas quais os alunos estdo inseridos, ou seja, hd uma necessidade de letramento
em matematica a partir de atividades pedagdgicas que dialoguem com a realidade vivenciada.
Este complexo trabalho de relacionar as praticas sociais como 0 objetivo de desenvolver
habilidades mentais, visa um resultado que vai além da escolarizacdo: uma formacao para que
estes alunos tornem-se agentes participativos e conscientes nas relagdes sociais. Ndo obstante,
esta pesquisa evidencia como se apresentam as praticas socioculturais em uma escola do
campo de Braganca - PA em uma turma do sexto ano do Ensino Fundamental. Concomitante
estabelece interpretacdes e dialogos conceituais que possibilitassem uma maior compreensao
da relevancia da utilizacdo das praticas socioculturais e suas interfaces com o numeramento,
ao suscitar discussdes sobre 0 numeramento na escola do campo, explorando como esta alia a
sua metodologia as préaticas socioculturais. Entende-se este trabalho como ferramenta que
possibilite contribuir com pensares que contribuam para o sucesso da educagdo matematica,

no ambito da formacdo continuada de professores de matematica.

Palavras-chave: Praticas socioculturais, Escola do campo, Letramento em

Matematica/Numeramento.



ABSTRACT

Mathematical contents addressed at school, from the first contacts that students have with the
world of numbers to the highest levels of education, are bound to dialogue with sociocultural
practices. Most of these contents lead to a methodology, by teachers, which aims to explore
the practical applicability of mathematical concepts in problem situations related to socio-
cultural experiences, in which students are inserted, ie, there is a need of literacy in
mathematics from pedagogical activities that dialogue with the lived reality. This complex
work of relating social practices as the goal of developing mental skills aims at a result that
goes beyond schooling: a formation for these students to become participatory and conscious
agents in social relations. Nevertheless, this research shows how the sociocultural practices
are presented in a school in the field of Braganca - PA in a sixth grade elementary school
class. At the same time, it establishes interpretations and conceptual dialogues that would
allow a greater understanding of the relevance of the use of sociocultural practices and their
interfaces with numbering, by provoking discussions about numbering in the rural school,
exploring how it combines its methodology with sociocultural practices. This work is
understood as a tool that makes it possible to contribute with thinking that contributes to the
success of mathematics education, in the context of continuing education of mathematics

teachers.

Keywords: Sociocultural Practices, Field School, Mathematics Literacy / Numbering.
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INTRODUCAO

Os conteudos matematicos abordados na escola, desde os primeiros contatos que 0s
estudantes ttm com o mundo dos numeros até aos niveis mais elevados de escolaridade, as
formas, as operacdes e 0s exercicios matematicos estdo arreigados a dialogarem com as
praticas socioculturais. Segundo D’ Ambrdsio:

Individuos e povos tém, ao longo de suas existéncias e ao longo da histéria, criado e
desenvolvido instrumentos de reflexdo, instrumentos materiais e intelectuais [que
chamo ticas] para explicar, entender, conhecer, aprender para saber e fazer [que
chamo de matema] como resposta a necessidades de sobrevivéncia e de

transcendéncia em diferentes ambientes naturais, sociais e culturais [que chamo
de etnos] (D’AMBROSIO, 2009, p.60)

Tais conteddos, em sua maioria, levam a uma metodologia, por parte dos docentes,
que visa explorar a aplicabilidade da pratica dos conceitos matematicos em situacdes-
problemas ligados as vivéncias socioculturais, nas quais os alunos estéo inseridos, ou seja, ha
uma necessidade de letramento em matematica a partir de atividades pedagdgicas que
dialoguem com as préticas socioculturais. Libaneo nos evidencia que:

O trabalho docente é uma atividade consciente e sistematica, em cujo centro esta a
aprendizagem dos alunos sob, a direcdo do professor. Esse é um trabalho muito
complexo e ndo se restringe somente a sala de aula, pelo contrario, esta diretamente
ligado as exigéncias sociais e & experiéncia de vida dos alunos. A assimilacdo de
conhecimento e habilidades e o desenvolvimento das capacidades mentais
decorrentes do processo de ensino ndo tém valor em si mesmo, mas visam

instrumentalizar os alunos como agentes ativos e participantes na visa social.
(LIBANEO, 1994, p. 222)

Em uma Otica mais abrangente D’Ambrdsio (2009) afirma que os instrumentos
materiais e intelectuais desenvolvidos pelos povos ao longo de toda a histéria tem relacao
direta com o conhecimento, a sobrevivéncia e a busca em compreender o lugar e as relacdes
estabelecidas. Libaneo (1994) vem corroborar com a ideia de que a metodologia do professor
ndo pode ser alheia a vida social. Este complexo trabalho de relacionar as préaticas sociais com
objetivo de desenvolver habilidades mentais, visam um resultado que vai além da
escolarizacdo: uma formacdo para que estes alunos tornem-se agentes participativos e
conscientes nas relagdes sociais. Essa analise de que as relagcdes socioculturais sdo
imprescindiveis para a pratica pedagdgica, servindo ndo somente como exemplo para
explicitar situacGes, mas principalmente para a tomada de decisdes conscientes.

Para além da discussdo pedagogica, hd fundamentacdes legais que amparam essa inter-
relacdo entre o fazer pedagdgico e as praticas socioculturais, como por exemplo, a Lei de
Diretrizes e Bases da educacdo nacional (Lei 9.394/1996) respalda a legalidade de que os
espacos educacionais devem dialogar com todas as relacdes sociais. No Titulo I que define

educacédo temos:
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Art. 1° A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicGes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas manifestacdes
culturais.

8 1° Esta Lei disciplina a educagéo escolar, que se desenvolve, predominantemente,
por meio do ensino, em instituicbes préprias.

§ 2° A educacéo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a prética social
(Brasil, 1996, p. 1).

Assim, o contexto entre educacdo e a vida em sociedade deve ser estabelecido entre as
instituicdes de ensino, visando vinculacdo ao mundo do trabalho e das praticas socioculturais.
O ensino da matematica, necessariamente, para ter éxito deve dialogar com essas praticas
sociais corroborando assim, para que o aluno tenha um entendimento amplo do mundo que o
rodeia. O que se denomina de letramento em matematica.

O Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos — PISA — conceitua letramento

matematico como:

A capacidade de identificar e compreender o papel da Matematica no mundo
moderno, de tal forma a fazer julgamentos bem-embasados e a utilizar e envolver-se
com a Matematica, com o objetivo de atender as necessidades do individuo no
cumprimento de seu papel de cidaddo consciente, critico e construtivo. [..] 0
letramento matematico, portanto, ndo se limita ao conhecimento da terminologia,
dos dados e dos procedimentos matematicos, ainda que os inclua, nem tampouco se
limita as destrezas para realizar certas operacfes e cumprir com certos métodos. As
competéncias matematicas implicam na combinacdo desses elementos para
satisfazer as necessidades da vida real dos individuos na sociedade (PISA, 2010, p.
1).

Entende-se, que em um mundo cada vez mais dinamico, a escola deve buscar a
formacdo necessaria ao aluno, munindo para além dos conhecimentos conceituais. Buscando
atrelar a este, os conhecimentos procedimentais e atitudinais. Delors (1996) no relatério para a
Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO - da
Comissdo Internacional sobre Educacdo para o século XXI intituladko EDUCACAO UM
TESOURO A DESCOBRIR discute a necessidade de explorar os conteudos além dos
conceitos, trata a educacdo como uma ferramenta que fomente o desenvolvimento integral do

homem, Delors (1998) nos explicita que:

Este desenvolvimento do ser humano, que se desenrola desde o nascimento até a
morte, é um processo dialético que comega pelo conhecimento de si mesmo para se
abrir, em seguida, a relacdo com o outro. Neste sentido, a educacdo é antes de mais
nada uma viagem interior, cujas etapas correspondem as da maturagdo continua da
personalidade. Na hipdtese de uma experiéncia profissional de sucesso, a educagéo
como meio para uma tal realizagdo €, a0 mesmo tempo, um processo individualizado
e uma construcéo social interativa (DELORS,1998, p.96).

Assim, a Educacdo Matematica esta intrinseca a vida social das pessoas, sendo hoje
um retrocesso pensar qualquer atividade matematica que nao dialogue com o ambiente e 0s

anseios a qual a sociedade vivencia. Nesse sentido, a escola deve: estar atenta a dialética que
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compdem o desenvolvimento humano de maneira global; desenvolver uma educagéo
contextualizada que faca sentido e que promova o desenvolvimento de habilidades que
contribuam para além das atividades que fomentem formagéo para a vida.

Segundo D’Ambrdsio (2000, p.91) a “Matematica ¢ uma manifestacdo cultural.
Portanto, ¢ fundamental reconhecer a presenga das diferengas culturais na Matematica”. Em
se tratando de educacdo que ocorre no campo € necessario cada vez mais avangar em um
curriculo que respeite o contexto sociocultural no qual a escola esta inserida.

Os debates atuais sobre educacdo do campo sao reflexos do que se originou enquanto
disputa por espacgos, reconhecimento e afirmacdo de diferentes modos de vida. Para termos
hoje todo um aparato legal e politicas publicas que reconhecem a importancia da educacgédo do
campo houve muitas mobilizacdes e enfrentamentos dos povos campesinos.

As lutas sociais travadas pelos movimentos sociais, entre quais, os Sindicatos de
Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais, Movimentos pela Reforma Agraria, Movimento Sem
Terra, Movimento dos Atingidos por Barragem. Tais movimentos tinham como denominador
comum, reconhecimento e valorizacdo dos povos do campo. Esse processo de disputa
culminou em politicas pablicas e em leis que reconhecem as peculiaridades e a diversidade
campesina brasileira, ndo cabe mais apenas pensar em escolarizagdo do campo com um
curriculo urbanista.

E necessario fortalecer cada vez mais as praticas exitosas que utilizam das praticas
socioculturais para o numeramento®. A Amazonia é composta por uma populagdo heterogénea
aqui se encontram camponeses, ribeirinhos, indigenas, quilombolas, assentados, entre outros.

Arroyo (2004) nos apresenta como os “coletivos diversos”. Dentro desta mesma otica:

viver a cultura amazbnica é confrontar-se com a diversidade, com diferentes
condi¢Bes de vidas locais, de saberes, de valores, de praticas sociais e educativas”,
bem como de uma variedade de sujeitos: camponeses(ribeirinhos, pescadores,
indios, remanescentes de quilombos, assentados, atingidos por barragens, entre
outros) e citadinos (populagdes urbanas e periféricas das cidades da Amaz6nia) de
diferentes matrizes étnicas e religiosas, com diversos valores e modos de vida, em
interacdo com a biodiversidade, os ecossistemas aquaticos e terrestres da Amazonia.
(HAJE, 2013, p. 9).

H& um universo de possibilidades para auxiliar a educacdo na AmazoOnia. Para
adentrarmos no contexto ao qual uma escola esta localizada e inserir as préaticas socioculturais
na metodologia escolar na educacdo matematica s6 é possivel “quando nos dispomos a
problematizar as préaticas sociais em nossas salas de aula é preciso ‘olhar’, ‘ouvir’ e ‘sentir’ a

comunidade e seus afazeres” (GONCALVES, 2014, p. 26). E 0 ato de ndo desconsiderar toda a

! O termo numeramento surgiu pela necessidade de distinguir suas atribuicdes especificas dentro do dominio da
Alfabetizagdo Matematica, conforme Kleiman (1995) afirma que o Letramento é o impacto social da escrita,
assim é o numeramento € o impacto social nas questdes numéricas.
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carga de conhecimento que esta inserida no dia a dia do campo buscando meios de
potencializar esse saber pratico aos conhecimentos matematicos.

Neste sentido, a associa¢ao entre o letramento matematico e as praticas socioculturais
se torna quase indissociavel. E preciso conhecer os conceitos e aplicagcbes matematicas
atrelando-os as vivéncias de aplicabilidade, perpassando pelos procedimentos e por fim
despertando para atitudes. Ndo necessariamente nesta ordem.

A organizacdo pedagogica dos conteldos matematicos podera seguir ordem inversa,
no caso deste trabalho, que dialoga com a realidade campesina, muitos j& usam diferentes
conteldos matematicos na pratica. Faltando neste caso a sistematizacdo escolar dos
conteudos.

A partir da relevancia do letramento em matematica, da correlacdo com as praticas
socioculturais e movido pela inquietacdo: em que termos se apresentam as praticas
socioculturais no desenvolvimento do letramento matematico em escolas do campo de
Braganca? Estabeleci os seguintes objetivos para sistematizar a pesquisa e seguir um
caminho linear da investigacéo:

e Analisar as préaticas socioculturais presentes no processo de letramento em matematica
e possiveis contribuicdes para uma aprendizagem que atribua significado.
o Refletir sobre as contribuicbes das praticas socioculturais para o letramento
matematico escolar;
o Identificar as praticas socioculturais que sdo abordadas durante as aulas de matematica
no 6° ano relacionando com letramento em matematica.

Com a intencionalidade de obter recursos que possibilitassem e fomentassem o debate
académico foram percorridas etapas como observacdo das aulas, entrevistas/questionario
semiestruturados aplicados aos professores.

A partir das inter-relagdes observadas entre contetdo matematico e as praticas
socioculturais possibilitados por meio do material obtido durante a pesquisa foram tecidos
debates que buscam compreender em que termos se apresentam as praticas socioculturais no
desenvolvimento do letramento matematico.

Em sintese, apresento cada uma das se¢des que compdem este trabalho com intuito de
explicitar os desdobramentos da pesquisa:

INTRODUCAO: tracados de uma pesquisa aqui estdo dispostos os argumentos que
justificam a pesquisa, a inquietacdo, os objetivos e de maneira lacdnica a metodologia do
trabalho.

METODOLOGICAMENTE FALANDO apresento na primeira se¢cdo as nuances e 0s

caminhos percorridos pela pesquisa.
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Na secdo PRATICAS SOCIOCULTURAIS E O LETRAMENTO MATEMATICO:
que poténcias tem? Aqui estabeleco um debate sobre conceitos que fundamentam o
letramento matematico/numeramento matematico por meio de praticas socioculturais tendo
como base obras de autores que discutem o assunto, entre outros, cito D’AMBROSIO,
GONCALVES, HAGE e MOLINA e as contribuigdes para o ensino e aprendizagem da
Matematica.

EDUCACAO DO CAMPO E SUAS NUANCES NO MUNICIPIO DE BRAGANCA:
é legal? Nesta terceira secdo faco uma apresentacdo das lutas campesinas que culminaram em
leis que asseguram legalmente a educacdo do campo a nivel nacional e municipal, ndo
obstante, temos também uma analise de como essas lutas e leis implicaram na educacdo do
campo de Braganca e seus desdobramentos.

Na quarta secdo intitulada PRATICAS SOCIOCULTURAIS E O LETRAMENTO
MATEMATICO: eles dizem o que da Educacio do Campo e da Matematica? S&o expostas as
analises da pesquisa a luz do saber pratico observado por meio da interacdo nas aulas,
entrevistas, as percep¢des do professor e suas imbricagdes com as praticas socioculturais e o
letramento matematico.

PENSAR POTENCIALIZA AS COISAS NAS ESCOLAS E NO CAMPO OU NA
ESCOLA DO CAMPO? Essa quinta secdo traz reflexdes a cerca das potencialidades que

podem emanar do ato de pensar a matematica na escola e para além da escola.
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| - METODOLOGICAMENTE FALANDO

A Metodologia desta pesquisa tem carater qualitativo para Lakatos e Marconi (2011):
“preocupa-se em analisar e interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade
do comportamento humano. Fornece analise mais detalhada sobre as investigacfes, habitos,
atitudes, tendéncias de comportamento etc.”.

Este estudo tem por natureza uma pesquisa bésica. Ao tratar da classificagdo de
pesquisas, Schwartzman (1979), descreve que a pesquisa bésica ¢ “aquela que acumula
conhecimentos e informacdes que podem eventualmente levar a resultados académicos ou
aplicados importantes, mas sem fazé-lo diretamente”.

Assim, com intuito de refletir atividades pedagdgicas em aulas de matematica, suas
relacdes com as praticas socioculturais e possiveis contribui¢cbes ao numeramento espera-se
contribuir com debates pertinentes ao fazer pedagdgico em aulas de matematica.

Quanto ao objetivo da pesquisa a mesma se caracteriza como interpretativa elegendo
como procedimento um estudo de caso, pois me proponho dialogar a partir da interpretacdo de
dados obtidos em entrevista, observacdo e das atividades pedagdgicas do professor de
matematica buscando aferir as contribuicbes ao numeramento. Para Lowenberg (1993) a
pesquisa interpretativa deriva do reconhecimento basico dos processos interpretativos e
cognitivos inerentes a vida social.

Como locus da pesquisa temos uma escola situada as margens da Rodovia Dom
Eliseu? (PA - 112) na Amazdnia Bragantina de terra firme. A Escola pertence a esfera
administrativa Municipal, € uma escola do campo. Além da localizagdo que dista da cidade de
Braganca, possui educacdo de tempo integral® e apresenta um curriculo diferenciado dividido
em tempo sala de aula e tempo aula de campo. Essas aulas praticas de campo sdo parte do
curriculo que desperta inquietac@es justamente porque estabelece uma relacdo direta com as
praticas socioculturais, para além das disciplinas inerentes ao ensino fundamental ainda conta
com: zootecnia e agroecologia.

Atualmente, a escola conta com 71 alunos e atende do sexto ao nono ano do Ensino
Fundamental. Conta com uma equipe de 20 trabalhadores em educacdo sendo doze
professores, dois técnicos agricolas, um coordenador pedagdgico, dois auxiliares de servicos

gerais, um secretario e dois vigias.

2 Area popularmente conhecida como polo Montenegro.

® O termo Educacdo em Tempo Integral ou Escola de Tempo Integral diz respeito aquelas escolas e secretarias
de educacdo que ampliaram a jornada escolar de seus estudantes, trazendo ou ndo novas disciplinas para o
curriculo escolar.
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As aulas de campo ocorrem em parceria com a Empresa de Assisténcia Técnica e
Extensdo Rural - EMATER na unidade didatico-agroecologica de Braganca (UDB -
Braganga), situada relativamente proximo a escola, cerca de dois quildmetros. A escola tem a
sua disponibilidade um 6nibus que além de fazer o translado das propriedades onde os alunos
residem para escola e vice-versa, o faz também para as aulas de campo.

Uma estratégia pensada para o desenvolvimento da pesquisa foi uma entrevista
semiestruturada que culminou na obtencdo de didlogos, posicionamentos do professor de
matematica que atua na escola. A esses didlogos de experiéncias foram explanados ao
vislumbrar da educacdo do campo com énfase na utilizacdo das préticas socioculturais e o
letramento em matematica.

Ao pensar a pesquisa enquanto qualitativa no sentido de que as relagdes que envolvem
0 letramento em matematica, buscam-se denotar que hd elementos que ndo podem ser
quantificados.

Este estudo apresenta situacdes de rela¢Bes sociais, professor x aluno relacionando as
experiéncias socioculturais dos sujeitos envolvidos. Sdo tantas variaveis que se apresentam

que s6 mesmo a pesquisa qualitativa para buscar satisfazer essas inquietacfes. Para Minayo:

a pesquisa qualitativa responde a questdes particulares. Em ciéncias sociais,
preocupa-se com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja, ela
trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores,
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de varidveis
(MINAYO, 2002, p. 21-22).

A motivacdo da pesquisa estd intrinsicamente ligada a fatores imiscuidos a minha
trajetéria enquanto morador e aluno do campo em classe multisseriada, enquanto professor, e
enguanto graduando do curso de Licenciatura em Matematica, busco compreender a atual
conjectura de educacdo do campo e como estdo os desdobramentos desta modalidade de
ensino por meio da exploracdo das nuances que envolvem o numeramento matematico e as
praticas sociais.

Haja vista, que enquanto morador e aluno que residia no campo, a escola sé tinha do
campo a localizacdo, pois a metodologia, os professores e conteldos atendiam a uma
organizacao e logica urbanista.

A busca em compreender a visdo que se atribui & educagdo do campo e como sdo
exploradas as relagfes sociais para 0 numeramento decorreu por meio de um estudo de caso
para aferirmos as interpretaces e discussbes acerca do objeto de estudo: letramento

matematico e as praticas socioculturais.
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O primeiro contato ocorreu com a visita ao a escola e solicitacdo da autorizagdo para o
desenvolvimento da pesquisa. Depois de obtida a autoriza¢do. A primeira visita a escola, um

fato interessante foi as nomenclaturas da sala de aula, como se pode conferir nas imagens:

Imagem 1: identificacdo da sala do 6° ano. Imagem 2: identificacdo da sala do 7° ano.

Fonte: autor da pesquisa Fonte: autor da pesquisa

Imagem 3: identificacdo da sala do 8° ano. Imagem 4: identificacdo da sala do 9°

92 ANQ
=

Fonte: autor da pesquisa Fonte: autor da pesquisa

A forma de identificar as salas de aula ja denota o tratamento de valorizacao que esta
escola agrega a forma de trabalhar o curriculo. No que tange a identificacdo das salas,
claramente dialoga com o modo de producdo da comunidade onde a escola esta inserida.

Depois de conhecer 0 espacgo, ocorreu o primeiro contato com o sujeito de pesquisa, 0
professor de matematica do sexto ano do Ensino Fundamental. A escolha do professor em

questdo se deu devido a lotacdo no sexto ano (turma unica). No que tange a op¢do pelo sexto
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ano, foi movida pela passagem do Ensino Fundamental séries iniciais para o Ensino
Fundamental séries finais é justamente no sexto ano que os alunos passam a interagir com
disciplinas especificas. Em particular para esta pesquisa a Matematica.

A interacdo com as metodologias pedagogicas, experiéncias e percepgdes do professor
em face do processo de ensino e aprendizagem de conhecimentos matematicos foram tecidos
debates e consideracdes acerca do numeramento e das praticas socioculturais.

Como instrumento de coleta de dados, foi utilizada a entrevista que consiste em um
instrumento basico para a coleta de dados dentro da pesquisa qualitativa, Lakatos e Marconi
(1993) que durante a entrevista se cria uma relacdo de interacdo entre quem pergunta e quem
responde o que resulta em uma atmosfera de influéncia reciproca.

Foi elaborado previamente um roteiro para entrevista qual dispunha das seguintes
indagac0es:

1) Na interagdo didria com os alunos e dos conhecimentos sobre o meio de onde
vivem, quais praticas socioculturais eles mais se dedicam quando nédo estdo na escola?

2) Vocé considera importante a ralagdo entre conceito matematico e préaticas
socioculturais? Justifique.

3) Nas aulas, com que frequéncia sdo utilizados exemplos de préticas
socioculturais para melhorar a compreenséo do aluno?

4) Ao fazer relacdo do conteudo matematico com a realidade vivenciada pelo
aluno o que vocé observa com relagéo a aprendizagem?

O objetivo da entrevista era levantar principalmente metodologias que dialogassem
com as praticas socioculturais e como o professor utiliza os saberes locais nas aulas. Nesse
sentido Gil (1996) afirma que o pesquisador pode formular perguntas ao entrevistado com o
intuito de obter dados que interessam a investigacdo e que a entrevista € uma forma de
interacdo social em que de um lado uma parte busca coletar os dados e a outra parte se
apresenta como fonte de informagéo.

A obtencédo dos dados que contém experiéncias, metodologias e anseios do professor
de matematica entrevistado, no contexto de uma escola do campo, é tratada na pesquisa como
ferramenta para a abertura de dialogos e consideracGes ora do pesquisador, ora dos autores
que auxiliam a reflexdo do ensino da matematica por meio das préaticas socioculturais.

A pesquisa ndo visa apresentar uma situagdo detalhada de como se configura a
Educacdo do Campo no municipio de Braganca-PA. Busca estabelecer através de uma
amostragem de uma pratica exitosa da utilizacdo das praticas socioculturais que leva em
consideracdo a importancia da Educacdo do Campo, do Letramento Matematico —

Numeramento.
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Il - PRATICAS SOCIOCULTURAIS E O LETRAMENTO MATEMATICO: que

poténcias tém?

Na perspectiva de atrelar uma metodologia de ensino que dialogue com o fazer e o ser
humano investido na escola, na condicdo de aprendiz e de sistematizacdo de conhecimentos
escolares, podemos aferir que tal metodologia sera indissociavel as préaticas socioculturais.

Ao levar em consideracdo o aluno, com base em seus conhecimentos, experiéncias e
interacbes nas atividades pode-se potencializar uma aprendizagem que faca sentido. Usar
esses conhecimentos para interagir por meio das praticas resulta no letramento.

Uma das formas de buscar esse elo entre as praticas socioculturais e 0s sujeitos de um
determinado lugar, seus costumes, seus modos de producgédo e relagdo com a natureza, sua
identidade, em suma, sua cultura, é propiciar uma pratica pedagogica centrada na comunidade
escolar que leve em consideracao o curriculo escolar sempre atrelado ao modo de vida e as

praticas sociais.

2.1 Préticas socioculturais

O letramento em matematica deve estabelecer uma inter-relacdo com as préaticas
socioculturais quando problematizamos as praticas sociais em nossas salas de aula para isso, é
preciso ‘olhar’, ‘ouvir’ e ‘sentir’ a comunidade e seus afazeres (GONCALVES, 2014, p. 26).

Em se tratando de Educagdo do Campo na Amazonia, se faz necessaria a busca em
compreender de qual Amazébnia esta sendo falada, pois ao se definir a identidade de um
territdrio, regido ou pais, ha uma grande possibilidade, quase que inevitavel, que se tornem
invisiveis muitas particularidades que compdem uma territorialidade, haja vista, que sempre
se sobressairdo as caracteristicas e diferencas projetadas por quem domina as redes
discursivas®.

Muitas sdo as definicdes de uma regido, podemos citar que para defini-las séo levados
em consideracdo os aspectos fisicos, geogréficos, étnicos e culturais, entre outros. Para Silva
(2000) isso so e possivel por que ha na diversidade uma tendéncia de a identidade e a
diferenca serem naturalizadas, cristalizadas. O que leva a indaga¢do: como sao constituidas as
identidades? Ainda segundo o autor a identidade é composta por uma série de negacdes do eu

em relacdo ao outro:

* Para Foucault (2005) poder e saber estdo diretamente implicados, que ndo ha relacdo de poder sem
constituicdo correlata de um campo de saber, nem saber que ndo suponha e ndo constitua, a0 mesmo tempo,
relacdes de poder.
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A afirmagdo “‘sou brasileiro”, na verdade, ¢ parte de uma extensa cadeia de
“negacdes”, de expressdes negativas de identidade, de diferengas. Por tras de tal

LEINT3 G

afirmagdo “sou brasileiro” deve-se ler: “ndo sou argentino”, “ndo sou chinés”, “ndo
sou japonés” e assim por diante, numa cadeia, neste caso, quase intermindvel
(SILVA, 2000, p. 75).

A identidade da Amazonia foi construida a partir do olhar externo, numa perspectiva
do lugar selvagem, terras de matas densas e de indigenas. Por muitas vezes entendida como
lugar do atraso social. Esses discursos criaram uma mentalidade, uma identidade externa que
ndo representa a pluralidade de identidades que estdo presentes neste territério.

Ao adentrarmos especificamente na Amazonia, aqui adjetivada de Bragantina e de
terra firme, afirma-se que na pluralidade deste territério amazénida hd uma Amaz6nia
bragantina que por sua vez subdivide-se em: Amazo6nia de mangues, Amazonia de campos
naturais, Amazonia de praias e que 0 campo de atuacdo é na parte que compdem terra firme®.

O como as pessoas se definem, ou melhor, como Ihe sdo constituidas as identidades
estdo diretamente enraizadas no lugar, no meio de producéo, na cultura como um todo. O fato
de pertencer a um lugar, de estar inserido em seus costumes € inerente a participacao social do
individuo.

As préticas sociais sdo indissociaveis da cultura e tem lacos estreitos com a identidade.
A Educacéo praticada na escola, ndo pode furtar-se ao meio no qual esta situada. Ainda mais
quanto se trata de uma escola do campo. A Educacdo, por meio das praticas pedagdgicas que
serdo desenvolvidas, deve fazer um questionamento a si e & comunidade escolar: Qual
abordagem metodoldgica pode refletir em uma aprendizagem em que o aluno atribua
possiveis significados?

Como promover uma educagdo em que o aluno atribua significados sem questionar a
cultura do l6cus onde a escola esté inserida? Diante disso, Gongalves apud Mendes e Farias
dizem que,

estabelecer relacbes entre educacdo e cultura possibilita a construgdo de um
pensamento, de uma atitude e de uma préatica social e pedagdgica capazes de
respeitar e promover uma relagdo dialégica com a diversidade de expressdes dos
estudantes no ambito da sala de aula, na vivéncia em ambientes de aprendizagem
ndo formal e na sociedade de modo geral (MENDES; FARIAS, 2014, p. 15-16).

Logo as praticas sociais estdo estritamente ligadas aos saberes populares. Fazer uso do
saber popular na perspectiva de aprimorar, exemplificar, alicercar a constru¢do de uma
educacdo que faca sentido ao aluno. Uma educacdo que dialogue com as experiéncias

vivenciadas pode proporcionar um ganho real ao fazer pedagdgico escolar. Aliando assim, a

® Dentro do territério bragantino, h4 uma divisdo em polos. Os denominados Cacoal e Montenegro sio
conhecidos pela préatica da agricultura e por ndo haver alagamentos como na floresta de igap6 ou a de varzea, e
de manguezal sdo entendidas como areas de terra firme.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Igap%C3%B3s
https://pt.wikipedia.org/wiki/V%C3%A1rzeas
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experiéncia sociocultural ao ensino aprendizagem pode se desenvolver com éxito o

numeramento matematico.

2.2 Letramento Matematico — Numeramento Matematico

O Letramento Matematico aqui equivalente ao Numeramento Matematico vem fazer
essa abordagem que o Letramento estaria para a compreensao textual e alfabetizacao tal qual
0 Letramento Matematico - Numeramento esta para o ato de dominar o0 mundo dos numeros e
a capacidade de solucionar os mais variados tipos de situacdes em Matematica.

O termo Numeramento justifica-se pela necessidade em diferenciar as atribuicfes
especificas dentro do dominio da Alfabetizacdo Matematica, que consiste na apropriacdo das
primeiras nog¢bes de matemética. J& o letramento em matematica vai ao sentido das
competéncias de utilizar os conhecimentos matematicos de forma significativa.

A necessidade de trabalhar com alfabetizacdo matematica e letramento matematico
conforme suas especificidades conota para apresentar divergéncias na concepgao do ensino e
aprendizagem. N&o obstante o numeramento estaria para Kleiman (1995) imiscuido ao
letramento matematico. Ao afirmar que o Letramento é o impacto social da escrita, assim é o
numeramento € o impacto social nas questées numéricas.

Em suma o Letramento Matemético é descrito como as habilidades de falar, ler,
escrever, solucionar situacdes problemas que precise de conhecimentos matematicos e que
proporcione ao aluno se relacionar de forma pertinente em face ao trabalho e a vida em
sociedade, ou seja, 0 Numeramento.

Ao abordar o Numeramento como praticas sociais, Mendes (2007) também afirma
que:

Ao focalizarmos o numeramento, podemos nos reportar as diversas praticas sociais,
presentes na sociedade, que moldam o0s eventos de numeramento em contextos
diversos. Na verdade, creio que, talvez, ndo seja possivel identificar um evento
exclusivamente de numeramento, pois de algum modo a escrita e a leitura podem
estar associadas a realizacdo desses eventos. Indo além, as formas de representacao
escrita nos diversos eventos de numeramento podem ir além da escrita numérica,
abarcando outras formas de representacdo como, por exemplo, a visual (leitura de
gréaficos, representacdes geométricas, representaces de espaco, etc.). (MENDES,
2007, p. 25)

Letramento vai além do simples dominio da escrita, consiste na utilizacdo na
pratica. Goulart (2001) ao abordar o letramento matematico, sugere que esse conceito € um
fragmento do conhecimento desenvolvido pelos sujeitos nos seus grupos e com as suas
instituicOes sociais diversas. Este se relaciona a vida cotidiana e a outras esferas da vida
social, atravessadas pelas formas como a linguagem escrita as perpassa, de modo implicito ou

explicito, de modo mais complexo ou menos complexo.
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O Programa Internacional de Avaliagcdo de Alunos (PISA), ao conceituar letramento

matematico, refere-se que é:

[..] & capacidade de identificar e compreender o papel da Matemética no mundo
moderno, de tal forma a fazer julgamentos bem-embasados e a utilizar e envolver-se
com a Matematica, com o objetivo de atender as necessidades do individuo no
cumprimento de seu papel de cidaddo consciente, critico e construtivo.[..] o
letramento matematico, portanto, ndo se limita ao conhecimento da terminologia,
dos dados e dos procedimentos matematicos, ainda que os inclua, nem tampouco se
limita &s destrezas para realizar certas operagdes e cumprir com certos métodos. As
competéncias matematicas implicam na combinacdo desses elementos para
satisfazer as necessidades da vida real dos individuos na sociedade (PISA, 2010, p.1)
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11l - EDUCACAO DO CAMPO E SUAS NUANCES NO MUNICIPIO DE
BRAGANCGCA: ¢ legal?

Para adentrarmos no debate de Educacdo do Campo, buscaremos compreender o que
¢ campesinato. Em termos gerais, o campesinato corresponde a uma forma social de
producdo, cujos fundamentos se encontram no carater familiar, tanto dos objetivos da
atividade produtiva — voltados para as necessidades da familia — quanto do modo de
organizacgédo do trabalho, que supGe a cooperacdo entre 0s seus membros. A ele corresponde,
portanto, uma forma de viver e de trabalhar no campo que, mais do que uma simples forma de
produzir, corresponde a um modo de vida e a uma cultura.

A colegdo Histéria Social do Campesinato® apud Wanderley (2014) define

campesinato como:

forma politica e académica de reconhecimento conceitual de produtores familiares,
sempre se constituiu, sob modalidades e intensidades distintas, um ator social da
histéria do Brasil. Em todas as expressfes de suas lutas sociais, seja de conquista de
espago e reconhecimento, seja de resisténcia as ameacas de destrui¢do ao longo do
tempo e em espacos diferenciados, prevalece um tragco comum que as define como
lutas pela condi¢do de protagonistas dos processos sociais (WANDERLEY, 2014,

p.1).

A busca de homogeneizar a forma de ocupacgédo do campo pelo paradigma dominante,
Santos (1988), dificultou a vida de populagdes tradicionais que ndo se adequaram a esse
paradigma. Em um movimento inverso, o campesinato favoreceu o surgimento de instituicdes
sociais que foram forjadas na luta pela terra, espaco e reconhecimento de direitos, entre outros
movimentos podemos citar: os Sindicatos de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais,
Movimentos pela Reforma Agraria, Movimento Sem Terra, Movimento dos Atingidos por
Barragem.

Tal paradigma dominante de desenvolvimento imposto pelo capitalismo desconsiderou
inimeras formas de saberes, sistemas de vidas, culturas. Negando o ser humano e suas

particularidades e coletividades sociais, Chaui (1982) exemplifica que:

Vivemos num mundo dominado por aquilo que a ideologia dominante convencionou
designar como “progresso tecnologico”. Resultado da exploracdo fisica e psiquica de
milhdes de homens, mulheres e criancas, da domesticacdo de seus corpos e espiritos
por um processo de trabalho fragmentado e desprovido de sentido, da reducdo de
sujeitos a condicdo de objetos socioecondémicos, manipulaveis politicamente pelas
estruturas da organizagdo burocratico-administrativa, o “progresso” sequestra a
identidade pessoal, a responsabilidade social, a direcdo politica e o direito a
producéo da cultura por todos os ndo-dominantes. (CHAUI, 1982, p. 56).

® A Colecdo Historia Social do Campesinato, composta vérios livros publicados entre 2008 e 2010, dedica-se ao
estudo das diversas dimensfes do campesinato.
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As diversificadas formas de ver o mundo, de se relacionar em sociedade e 0s meios
de producdo de uma comunidade, situada em uma territorialidade, corroboram para a
producdo dos saberes culturais. Ndo obstante, corroboram também para a construcdo de
identidade. Pois segundo Silva apud Corréa (1994) essa apropria¢do do territorio, sentimento
de pertencimento, pode assumir uma dimensao afetiva, derivada de praticas distintas definidas
segundo renda, raca, religido ou outros atributos.

Antes da década de 1970 ndo havia politicas publicas que reconhecessem o
campesino. Por outro lado, as empresas que se enquadravam em um projeto de devastacdo da
vegetacdo nativa e grande producdo agricola e agropecuéria num modelo de desenvolvimento
rural tinham garantia da expansdo de suas propriedades e incentivos do estado atraves de
politicas publicas que fomentavam tal invasdo deste territorio.

Esse modelo de ocupacdo favoreceu a desapropriacdo e expulsdo de pequenos
agricultores que ndo se enquadravam na légica do pensamento de desenvolvimento pensado
para 0 campo. As consequéncias sobre os espacos de moradia e producdo dos pequenos
agricultores camponeses foram diretas e imediatas.

As grandes propriedades expulsaram massivamente os trabalhadores residentes em
seu interior, passando a contrata-los apenas nos momentos de necessidade de trabalho. Isso foi
possivel porque a modernizagdo da produgdo agricola afetou de forma diferenciada os

diversos momentos do processo produtivo (SILVA, 1981).

Isso, com vista, a impor seu atroz modelo de governar e de desenvolvimento para a
sociedade, concentrando e conservando nas méos e na cabega de uma minoria o
poder de dar continuidade a uma légica colonialista de crescer e desenvolver para
poucos internamente, mas, sobretudo, voltado para atender os interesses de fora,
externos, desenhando e ordenando, por conseguinte, um quadro territorial
socioambiental brasileiro de ampliagdo e de intensificagdo da exclusdo, da
desigualdade social e da degradacdo dos recursos naturais (CORREA, 2009, p. 36).

Se por um lado tinhamos um povo ligado a terra por sua cultura, identidade, saberes
e as interacgdes sociais compondo a territorialidade, por outro vinha o grande capital por meio
do latifandio e do agronegocio, das monoculturas, da modernidade tecnoldgica e do ritmo de
producéo capitalista voltado ao mercado da exportacdo com finalidade em uma producéo de
grande escala.

Corréa (2009), ao tratar da ocupagdo da Amazobnia, evidencia que essa ocupacao
ocorria de fora para dentro, ndo levando em consideracdo a particularidade do povo que
depende do territorio pra viver. Podemos exemplificar por meio dos extrativistas, dos
ribeirinhos, dos matreiros, dos agricultores familiares e tantos outros que se relacionam com a

natureza de forma harménica, o que garante a existéncia de ambos.
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Além de um conflito pela terra, evidenciamos o conflito da relagdo homem natureza.
Enquanto para as comunidades tradicionais 0 meio ambiente corresponde a uma relacdo de
identidade e provedor de seus meios de produgéo. Para 0 pensamento dominante a natureza é
vista como empecilho para o progresso. E a Unica forma de atingir o progresso seria através
da transformacéo em larga escala do campo.

De acordo com Bastos e Oliveira (2006) apud McCarthy (1998):

em outras palavras, o paradigma da acdo comunicativa contrapde-se ao paradigma
da filosofia da consciéncia, pois enquanto este parte da relacdo sujeito-objeto como
relacdo fundamental do homem, ou seja, centra-se no sujeito o qual confere
significacdo ao objeto, aquele parte da intersubjetividade, da relacdo entre sujeitos.
Assim, a preocupacao de Habermas esta em superar a filosofia da consciéncia para
justificar uma teoria que permita desenvolver a identidade do sujeito (identidade do

eu) sob as condicfes de uma intersubjetividade (BASTOS; OLIVEIERA, 2006, p.
122).

E bastante difundido o quéo as diversas culturas, saberes, modos de producdo que
fugia a regra do pensamento dominante, foram ignoradas, muitas dizimadas. Mesmo sem ter
reconhecimento ou incentivos, essas culturas se tornaram simbolo de resisténcia, nem sempre
conscientes desta funcdo, sua resisténcia se dava por cultivar o modo de vida, cultura, meios
de producéo, ou simplesmente pelo fato de continuarem a existir.

Essa persisténcia em resistir dos movimentos sociais, atreladas a lutas por direitos,
entre esses, o0 direito a educacdo é o que permitiu galgar rumo a uma educagdo no campo e do
campo. Nao basta garantir que haja escola no campo € preciso que haja uma educagdo que
dialogue com a realidade do campo (HAGE, 2013).

A Educagdo do campo é uma modalidade de ensino que tem a finalidade de
proporcionar a educacdo de criangas, jovens e adultos que vivem no campo. Consiste em uma
politica publica que visa garantir 0 acesso a educacdo de milhares de pessoas que habitam as
areas campesinas e que ter direito garantido nas mesmas proporc¢des em que € garantido para a
populacédo urbana.

O artigo 28 da LDB/96 determina que:

Art. 28. Na oferta de educacdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptac@es necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida

rural e de cada regido, especialmente:
| - contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;
Il - organizacéo escolar propria, incluindo adequagéo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condicgBes climaticas;

Il - adequacdo a natureza do trabalho na  zona  rural
Paragrafo Unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera
precedido de manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que
considerara a justificativa apresentada pela Secretaria de Educacdo, a analise do
diagnostico do impacto da acéo e a manifestacdo da comunidade escolar. (BRASIL,
2014, p. 8)
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Importante esclarecer que a Educagdo do Campo possui tal denominacdo nao apenas
por sua localizacdo espacial e geografica, mas também pela cultura que a populagdo
camponesa possui que a diferencia da cultura das pessoas que vivem no meio urbano. Nao é
apenas essa divisdo dicotdbmica entre urbano e rural que levou a denominagdo de povos do

campo.

0 que caracteriza 0s povos do campo € o jeito peculiar de se relacionarem com a
natureza, o trabalho na terra, a organizacdo das atividades produtivas, mediante
mao-de-obra dos membros da familia, cultura e valores que enfatizam as relagdes
familiares e de vizinhan¢a (BRASIL, 2006 p. 1).

Projetos Federais como: Escola Ativa, Pro-Jovem Campo, Saberes da Terra, entre
outros, buscavam trabalhar na especificidade do campo, em Braganca — PA, apesar do
desenvolvimento de projetos em parceria com 0s governos estadual e federal remontar desde
o final dos anos 90, a primeira documentagéo oficial que trata da criacdo do Plano Municipal
de Educacdo — PME - surgiu de uma proposta elaborada em 2003, oriunda da I Conferéncia
Municipal de Educacéo.

Dentro da proposta deste PME, em todas as tabelas apresentadas sobre a composi¢éo
da rede municipal, estadual e federal de ensino bem como em suas metas e estratégias ndo ha
nenhuma referéncia sobre educacdo do campo e suas peculiaridades.

Vale destacar que mesmo que a Secretaria Municipal de Educagdo ndo tivesse um
departamento de educacdo do campo e que ndo houvesse previsdao legal municipal, 0 campo
era assistido e recebia projetos que ja dialogavam com essa realidade.

O Decreto 7352/2010 em seu artigo primeiro define populacéo de campo e escola do
campo:

PopulagcBes do campo: agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, 0s ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, 0s
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, 0s povos da floresta,
o0s caboclos e outros que produzam suas condi¢cGes materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural. Escola do campo: aquela situada em &rea rural, conforme
definida pela Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou
aquela situada em &rea urbana, desde que atenda predominantemente a populacées
do campo. (BRASIL, 2010, p. 1)

Apesar da legislacdo materializada tanto na LDB quanto no decreto 7.352/2010
somente em 2013 a educacdo do campo em Braganga passa a ter uma coordenacao propria,
um departamento da SEMED, que passa a planejar, executar e fomentar acdes especificas
para essa modalidade de ensino.

O atual Plano Municipal de Educagdo com vigéncia de 2015 a 2025 traz na meta dois

que trata do ensino fundamental, em meio as estratégias apresenta:
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6. Criar condicOes para fortalecimento da relagdo escola e comunidade, visando
ampliar as oportunidades de vivéncia e experiéncias que ajudam no
desenvolvimento da cidadania dos educandos.

7. Ofertar vagas para as séries iniciais do Ensino Fundamental para as populagdes do
campo nas préprias comunidades do meio rural.

8. Garantir na organizacdo do trabalho pedagdgico das escolas, a adequacdo do
calendéario escolar respeitando as especificidades de cada localidade a escola esta
inserida, incluindo a constru¢do da sua propria agenda escolar global/local.
(Braganca (PA), 2015, p.4).

Nestas metas sdo descritas agOes para a educacdo do campo que dialogam
diretamente com as préticas socio culturais. Na concepcdo da meta dois no item seis: “Criar
condicbes para fortalecimento da relacdo escola e comunidade, visando ampliar as
oportunidades de vivéncia e experiéncias que ajudam no desenvolvimento da cidadania dos
educandos” (Braganca, 2015, p.4) fica ratificada a necessidade de desenvolver o

conhecimento cientifico buscando interagir com as vivéncias e experiéncias locais.
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IV — PRATICAS SOCIOCULTURAIS E O LETRAMENTO MATEMATICO: eles

dizem o que da Educac¢do do Campo e da Matematica?

A partir da entrevista realizada com o professor acerca da Educacdo do Campo € a
Matematica foi possivel obter falas que embasaram na tessitura do debate entre préaticas
socioculturais e letramento matematico.

Ao direcionar a seguinte pergunta ao professor: na intera¢do diaria com os alunos e a
partir dos conhecimentos sobre 0 meio de onde vivem, quais praticas socioculturais eles mais

se dedicam quando n&o estdo na escola? Na sequéncia, a resposta.

Como se trata de uma escola no campo e a intencdo é atender filhos de agricultores,
as aulas praticas e as praticas socioculturais ficam quase uma s6. Aqui nés
trabalhamos com a sala de aula e com o0s espacos: horta, aviario, plantio, viveiro de
mudas. E em casa, aos fins de semana, visto que a escola é de tempo integral, os
alunos desenvolvem atividades relacionadas a terra. Como j& mencionei, quase na
totalidade sdo filhos de agricultores. Lidar com a terra e com esse ambiente do
campo € o que mais fazem (Professor, entrevista 2019).

A partir da fala do professor é possivel verificar que ele descreve ndo s6 os alunos,
mas também o fazer diario dos familiares, a dedicacdo a agricultura. Ao se referir as praticas
socioculturais e relaciona-las com o curriculo, chega a dizer que a parte diversificada do
curriculo denominada de aula de campo ou aula pratica chega ser uma extensdo das praticas
socioculturais.

Neste sentido, pensar na escola e em seu curriculo atrelados ao meio cultural nos leva
a reflexdo que para além de desenvolver a leitura, a escrita e calculos matematicos é
necessario dialogar com os alunos as formas de utilizacdo deste conceito no meio social. Para
gque munidos de informacdo possam usar 0s conhecimentos adquiridos na escola dentro de

uma concepcao de educacéo libertadora Freiriana. Dessa forma:

sdo tdo importantes para a formagdo dos grupos populares certos contetidos que o
educador lhes deve ensinar, quanto a analise que eles facam de sua realidade
concreta. E, ao fazé-lo, devem ir, com a indispensavel ajuda do educador, superando
0 seu saber anterior, de pura experiéncia, feito, por um saber mais critico, menos
ingénuo. O senso comum sO se supera a partir dele e ndo com desprezo arrogante
dos elitistas por ele (FREIRE (1992) apud GADOTTI; ROMAO, 2007, p.16).

Na Educacdo do Campo, os alunos ja utilizam diversos saberes que por sua vez
sustentam-se, na maioria das vezes, no senso comum. A escola deve potencializar este
conhecimento de modo que favoreca uma transformacéo de percepgédo entre senso comum e
senso critico, na qual o aluno possa refletir sua realidade concreta e desenvolva habilidades
por meio do pensamento critico 0s argumentos necessarios para iniciar uma liberdade do

pensar.
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Ao questiond-lo: Vocé considera importante a relacdo entre conceito matematico e

praticas socioculturais? Justifique.

Sim. Nem tudo é possivel fazer na pratica. Mas quando podemos atrelar conceito e
utilizagdo pratica, fica mais claro ao aluno. Ao trabalhar &rea e volume desenvolvi
um projeto. Fizermos um canteiro suspenso com a finalidade de plantar coentro.
Fizemos todo o processo de medir, construir, usamos também a trena com a
utilizacdo das medidas, tiramos as medidas e calculamos o perimetro, a area do
canteiro, calculamos também o volume, para verificar a quantidade necessaria de
terra, fizemos medicdes do espaco entre as fileiras a serem plantadas, quantas
sementes pegariam em cada fileira, trabalnamos a organizacdo retangular da
multiplicacdo. Foi um trabalho muito gratificante. Sempre que trabalhava em sala os
conceitos logo ap6s iamos a préatica (Professor, entrevista 2019).

Ao eleger o letramento matematico e sua relacdo com as préaticas socioculturais sao
perceptiveis elementos que dialogam dentro da Etnomatemética. Situagdes de abordagem
metodologicas diretamente ligadas as contribuigdes das praticas desenvolvidas pela
comunidade escolar, pois D’Ambrdésio (2012), discute que o conhecimento local, o saber dos

povos tradicionais ndo pode ser desconsiderado pelo saber eurocéntrico’.

A Etnomatematica do indigena serve, é eficiente e adequada para coisas muito
importantes. Ndo ha por que substitui-la. A Etnomatematica do branco serve para
outras, igualmente muito importante. Ndo ha como ignora-la. Pretender que uma
seja melhor que a outra € uma questdo falsa e falsificadora, se removida do contexto.
O dominio de duas etnomatematicas, e possivelmente de outras, oferece maiores
possibilidades de explica¢des, de entendimentos, de manejo de situaces novas, de
resolucdo de problemas. E exatamente assim que se faz pesquisa matematica em
qualquer outro campo do conhecimento. (D’AMBROSIO, 2012, p. 131,132)

Ainda que se estabeleca uma forca que penda para uma educacao escolar que valorize
0 saber conceitual e urbanista, a escola deve sempre verificar quais metodologias séo
possiveis de se atrelar ao conhecimento matematico e a as praticas socioculturais do local que
se reside.

Na fala do professor, a partir deste relato de experiéncia, fica evidente que usar de
exemplos praticos para chegar ao conceito de perimetro, area, volume, entre outros, faz-nos
refletir na aprendizagem com uma finalidade. E, em muitos casos o aluno ja utiliza estes
conhecimentos na prética, faltando-lhe o conceito e outras maneiras de utiliza-lo.

E possivel trabalhar esses conceitos em sala de aula, estabelecendo dialogos,
utilizando livros, problemas matematicos e outros recursos. Mas fica a seguinte reflexdo: qual
maneira de trabalhar os conceitos pode ser mais significativa: a que o professor executou? Ou

esta Gltima suposi¢do?

’ A construgdo sociolégica interior ao discurso eurocéntrico, a que vimos nos referindo, funciona como uma
espécie de “dispositivo de conhecimento universal” (Lander, 2000, p. 23) que, ao hierarquizar as diversas
experiéncias humanas e coloca-las ao longo de uma reta que as distancia ou aproxima da “experiéncia da
modernidade”, permite a descri¢do das outras formas de vida, em sentido negativo, ou seja, como formas
incompletas — e ndo como outras formas particulares de completude.
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O fazer pratico atrelado ao conhecimento conceitual dentro de uma pratica social
significativa nos leva afirmar que passamos a ter um importante passo a caminho do
letramento em matematica. Para aléem da aprendizagem conceitual, avancamos para a
aprendizagem atitudinal. N&o basta aprender a conhecer, é preciso aprender a fazer. Ao dar
pistas no que consiste essa competéncia Jaques Delors (1998) no ambito dos conhecimentos
atitudinais explicita que:

Aprender a fazer, a fim de adquirir, ndo somente uma qualificacdo profissional mas,
de uma maneira mais ampla, competéncias que tornem a pessoa apta a enfrentar
numerosas situagdes e a trabalhar em equipe. Mas também aprender a fazer, no
ambito das diversas experiéncias sociais ou de trabalho que se oferecem aos jovens e
adolescentes, quer espontaneamente, fruto do contexto local ou nacional, quer
formalmente, gragas ao desenvolvimento do ensino alternado com o trabalho.
(DELORS, 1998, p. 101).

Desenvolver o numeramento ou letramento em matematica visa muito além de se
apropriar de conceitos, procedimentos de resolucdes de problemas ou leituras mecanicas de
graficos ou tabelas. O saber fazer esta justamente ligado a competéncia de usar 0S
conhecimentos matematicos para entender de forma significativa o meio que nos rodeia.

Ao prosseguir com o questionario foi indagado: Nas aulas, com que frequéncia sdo

utilizados exemplos de praticas socioculturais para melhorar a compreensao do aluno?

E quase impossivel ndo utilizar exemplos, entdo é quase todo dia, em se tratando do
sexto ano muitos alunos chegam com dificuldades absurdas, a maioria com
dificuldade de leitura, ndo sabem ler, entdo fica dificil fazer esse letramento em
matemadtica (Professor, entrevista 2019).

A quem voce atribui esse deficit de aprendizagem?

Principalmente a familia e ao estado. Observo que ndo ha muito incentivo por parte
dos pais aos alunos, a0 menos uma parte dos alunos, apesar de passar o dia na escola
ndo se sente motivada. N&do quero aqui responsabilizar os professores dos anos
iniciais, mas acho que falta uma atengdo maior por parte do governo em melhorar as
formacgOes continuadas e proporcionar também salas melhores e com menos alunos
por sala. Enfim, sdo muitas varidveis. Como fazer letramento em matematica sem os
alunos saberem ler? Muito dificil (Professor, entrevista 2019).

Dentro desta exposicdo observa-se uma problematica exposta pelo professor, um
déficit no que diz respeito ao que se espera enquanto as habilidades, desenvolvimento do
aluno do sexto ano em relacdo a aprendizagem. Um relatério da UNESCO expde que:

Enquanto as sociedades entraram na era da informacdo e do conhecimento e
tecnologias modernas sdo desenvolvidos e expandidos rapidamente, 860 milhdes de
adultos sdo iletrados, mais de 100 milhGes de criangas ndo tem acesso a escola e
incontaveis criancas, jovens e adultos que frequentam a escola ou outro programa

educativo estdo abaixo do nivel requerido para ser considerado letrado no mundo
complexo atual. (UNESCO, 2003, p.01).

Quase duas décadas depois, do estudo citado acima, ainda persistem situacdes de

alunos iletrados que mesmo frequentando espacos educacionais, por motivos que vao desde a
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participacdo familiar, a desmotivagcdo em estudar, a falta de ver e compreender a Educagao
enquanto ferramenta que possibilite emancipacdo sociocultural, espacos adequados,
valorizacdo e formagé&o profissional, entre outros.

Mesmo em condi¢Oes adversas Morais (1996), nos chama a promover condigdes
necessarias ao letramento. Auxiliar o aluno a utilizar os conhecimentos nas praticas sociais e
fazendo destas praticas sociais um atrativo aos conhecimentos escolares. Reconhecer as
condicbes que atrapalnam e buscar contorna-las favorecendo um conhecimento

emancipatorio.

Sem dudvida, ensinar é algo muito dificil e trabalhoso. E mais dificil se torna quando
as condicBes atrapalham. Mas € preciso que 0 exercicio de ensinar permaneca
vinculado ao intento de promover as condi¢Bes necessarias para, transcendendo o
instruir e o adestrar, auxiliar o encontro da inteligéncia do educando com a vida, o
encontro de sua sensibilidade com a pluralidade rica do viver. (MORAIS, 1986, p.
6).

Instigado pela situacdo descrita 0 questionei: Evidente que ha uma problematica. O

que a escola faz para amenizar ou solucionar essa situacéo?

Atualmente ha um esforgo coletivo para alfabetizar os alunos que ainda ndo sabem
ler. A coordenacdo pedagdgica, junto com os professores de todas as disciplinas
estdo se reversando em um trabalho de letramento. Trabalho os conceitos, os
calculos, mas sem leitura é quase impossivel emplacar esse letramento (Professor,
entrevista 2019).

Na busca em compreender esse ambiente de letramento em matematica nos deparamos
com uma situacdo que apesar de dificultosa ainda é realidade, muitos alunos chegam ao sexto
ano com dificuldades em leitura e escrita. Em suma, se pressupde que o aluno do sexto ano ja
domina a leitura, escrita e célculos. Porém na pratica 0 que este caso nos evidencia outra
realidade.

Ao abordar as possiveis solucBes para a dificuldade de leitura dos alunos a escola
mostrou que compdem uma unidade na tentativa de amenizar o déficit de aprendizagem.

Quais atividades vocé desenvolve que julga potencializar o letramento em

matematica?

Em se tratando do sexto ano, tenho uma colecdo de cédulas do sistema monetério, a
partir de atividades que simulam compra e venda, busco materializar os conceitos de
adicdo subtracdo, multiplicacdo e divisdo. Fizemos recente um plantio de milho,
medimos o perimetro, calculamos a area, fizemos uma tabulagdo de dados por meio
de tabelas e graficos com o crescimento do milho e com a producéo. S8 momentos
muito diferentes mais que casam perfeitamente. A aula mais teérica abordando os
conceitos e a parte de interacdo (Professor, entrevista 2019).

Ao falar novamente de atividades desenvolvidas misturadas as praticas sociais, 0
professor ndo s6 reconhece a importancia dessa contextualizacdo pratica como também

apropria-se destas atividades relacionando-as com a parte conceitual, mais teorica.
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Qual a sua opinido sobre letramento em matematica?

Letramento em matematica no meu entendimento é a apropriacdo do aluno em
relacdo aos conceitos matematicos e para além disso. A utilizacdo consciente da
matematica. As relacbes que surgem fora da escola, na vida, e ele é capaz de
resolver usando as quatro operacBes, medidas, a ldgica e etc... em resumo é a
utilizacdo da matematica no dia a dia (Professor, entrevista 2019).

Essa reflexdo do entendimento do professor em relacdo ao letramento em matematica,
ou numeramento, evidencia que ha uma relacdo direta com o que este trabalho discute dentro
das abordagens das praticas socioculturais. O numeramento consiste, portanto nessa

competéncia de usar a matematica para solucionar ou entender situa¢Ges cotidianas.

procurando manter esses conhecimentos ‘vivos’, a fim de despertar nos alunos o
interesse pela prépria cultura/comunidade, valorizando-a concomitantemente ao
momento de aprendizagens dos conhecimentos matematicos a partir desse tipo de
atividade. Por entendermos que “as culturas sdo as marcas das sociedades humanas.
Quando nascemos, ja estamos inseridos em um grupo cultural, ja recebemos como
heranga um conjunto de conhecimentos milenares que nos antecederam
(GONGALVES (2016) Apud MENDES; FARIAS, 2014, p. 17).

Logo, os autores corroboram com o pensamento reflexivo do professor sobre o fato de
0 Letramento Matematico estar diretamente ligado ao conhecimento matemético envolvendo

situacOes do cotidiano de uma determinada cultura.
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V — PENSAR POTENCIALIZA AS COISAS NAS ESCOLAS E NO CAMPO OU NA
ESCOLA DO CAMPQO?

Se pensarmos em uma unidade das praticas socioculturais do campo com a escola, 0
gue nos leva certamente a uma escola do campo. Pode-se dizer que a escola na perspectiva de
atrelar as especificidades do campo constréi uma metodologia que pode ser capaz de
potencializar a escola do campo.

Ao suscitar discussdes sobre as praticas socioculturais presentes no processo de
letramento em matematica e as possiveis contribuicdes para uma aprendizagem que atribua
significado, buscou-se dialogar com debates existentes no ambito académico das préaticas
socioculturais e pedagogicas utilizadas por professores de matematica.

Refletir essa escola do campo como uma integracdo entre escola e realidade campesina
que dialogue com as praticas socioculturais nos faz cogitar que as poténcias podem ser
multiplas. Neste caso, ndo ha vantagem somente a escola, ao campo ou a escola do campo.
Ambas se locupletam.

Neste interim, as atividades analisadas na escola do campo em Braganga,
transpuseram a atuacdo estritamente escolar, pois atividades extras desenvolvidas em hortas,
criacbes e plantios sdo utilizadas nas aulas. Ao evidenciar que o curriculo dialoga com as
praticas socioculturais caminha-se para uma formacao que faca sentido do aluno do campo.
Contribuindo assim para a formagédo de um ser consciente de suas acfes no meio em que vive.

Ainda no campo semantico da reflexdo de potencializagdes, tomando como referéncia
este trabalho, a escola que pensa 0 campo em suas atividades corrobora para uma educagao
que proporcione o letramento/numeramento. Nesta pesquisa, foi possivel identificar que as
praticas socioculturais imiscuidas ao processo de ensino aprendizagem, além de proporcionar
estratégias que facilitam o entendimento pratico da matematica, passa também a contribuir
para a formacdo sujeitos capazes de compreender e interferir na realidade vivenciada.

Dentro de uma perspectiva mais abrangente, usar metodologias que dialoguem com as
realidades socioculturais faz com que a escola favorega éxitos no ensino e aprendizagem. O
campo enquanto lugar de lutas e resisténcias ganha uma educagdo que valoriza a identidade e
respeita seu modo de vida e producgéo.

A partir das inter-relacGes estabelecidas durante a pesquisa foi possivel observar que
as praticas socioculturais no desenvolvimento do letramento matematico nesta escola do
campo em Bragancga se apresentam em n formas, entre as quais podemos citar: aulas praticas
de zootecnia e agroecologia; desenvolvimento de projetos de horta, canteiros, plantios;

simulacdo de comércio e etc...
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Ao suscitar debates sobre 0 numeramento na escola do campo, explorando como esta
alia a sua metodologia as praticas socioculturais, fomenta-se a importancia de dialogar sobre
as praticas exitosas entre professores de matematica. Entenda-se este trabalho como
ferramenta que possibilite contribuir com pensares que contribuam para 0 sucesso da

educacdo matematica.
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APENDICE

PRATICAS SOCIOCULTURAIS E O LETRAMENTO
MATEMATICO EM UMA ESCOLA DO CAMPO DE BRAGANCA
Questionario ao professor

1) Na interagdo diaria com os alunos e dos conhecimentos sobre 0 meio de onde
vivem, quais praticas socioculturais eles mais se dedicam quando ndo estdo na

escola?

2) Vocé considera importante a ralagdo entre conceito matematico e praticas
socioculturais? Justifique.

3) Nas aulas, com que frequéncia sdo utilizados exemplos de praticas socioculturais
para melhorar a compreensdo do aluno?

4) Ao fazer relagdo do contetido matematico com a realidade vivenciada pelo aluno
0 que vocé observa com relagdo a aprendizagem?



