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RESUMO

A presente monografia ¢ resultado de um estudo sobre as Perspectivas dos estudantes do curso
de Pedagogia da Universidade Federal do Pard acerca da disciplina de Pedagogia em
Organizagdes Sociais e de seu estagio académico obrigatdrio proposto no novo PPC de 2025.
A pesquisa compde os seguintes objetivos: 1) Analisar as criticas, sugestdes e percepcdes que
os estudantes tém a respeito das metodologias e plano de disciplina; 2) Identificar as principais
expectativas apresentadas pelos estudantes em relagdo a disciplina de estagio nas organizagdes
sociais. Trata-se de um estudo de cunho qualitativo, a partir das pesquisas bibliograficas,
documentais e estudo de caso. Ao total, participaram da pesquisa 26 estudantes de Pedagogia e
que ja fizeram ou estao cursando a referida disciplina. A pesquisa revelou as percepgoes dos
discentes ndo apenas sobre a disciplina, mas em relagdo ao proprio curso, pois nao
compreendem a Pedagogia enquanto graduagdo plena, mas sim voltada apenas para atuagdo no
magistério. Nesse sentido, consideram uma 6tima oportunidade o acréscimo da disciplina de
estagio para a educagdo ndo formal. Uma vez que o atual PPC contempla apenas os estagios
nas institui¢des escolares.

Palavras-chave: Pedagogia; educaciao nao-formal; estagio supervisionado; docéncia.



ABSTRACT

This monograph is the result of a study on the Perspectives of Pedagogy students at the Federal
University of Para regarding the course Pedagogy in Social Organizations and its mandatory
academic internship proposed in the new 2025 Curriculum Pedagogical Project (CPP). The
research comprises the following objectives: (1) to analyze the criticisms, suggestions, and
perceptions that students have about the methodologies and course plan; (2) to identify the main
expectations presented by the students regarding the internship course in social organizations.
This is a qualitative study, based on bibliographic and documentary research as well as a case
study. In total, 26 Pedagogy students who had already taken or were currently taking the course
participated in the research. The study revealed the students’ perceptions not only about the
course itself, but also about the program as a whole, since they do not understand Pedagogy as
a comprehensive undergraduate degree, but rather as one directed solely toward teaching. In
this sense, they consider the addition of the internship course in non-formal education an
excellent opportunity, given that the current CPP includes internships only in school
institutions.

Keywords: Pedagogy; non-formal education; supervised internship; teaching.
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1 INTRODUCAO

A disciplina de Pedagogia em Organizacdes Sociais faz parte do componente curricular
do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade Federal do Pard, assim como
tantas outras. No entanto, ela estd relacionada ao trabalho do pedagogo em ambientes de
educacdo ndo-formal, que por sua vez, € um campo muito abrangente. Assim, dentre os campos
de atuagdo do pedagogo nao-formal, estdo os técnicos em educagdo, empresarial, juridico,
social, entre outros mais. Além disso, também esta associada a uma modalidade de educagao
que perpassa a nossa vida.

Portanto, este trabalho tem como problematicas as seguintes indagacgdes: “Qual ¢ a
percepcao dos estudantes do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, do Instituto de
Ciéncias da Educacao — ICED, da Universidade Federal do Para — UFPA a respeito da disciplina
de Pedagogia em Organizagdes Sociais? A partir das vivéncias proporcionadas pela referida
disciplina, que expectativas os discentes projetam sobre a disciplina de Estidgio em
Organizagdes Sociais que fara parte do novo PPC de Pedagogia a partir de 2026”.

Estdo presentes como objetivos especificos, 1) Analisar as criticas, sugestoes e
percepgdes que os estudantes t€ém a respeito das metodologias e plano de disciplina; 2)
Identificar as principais expectativas apresentadas pelos estudantes em relacdo a disciplina de
estagio nas organizagdes sociais.

Segundo os estudos do autor Libaneo (2022), as organizacdes cientificas e profissionais
da educagdo debatem frequentemente sobre os estudos referentes ao campo da Pedagogia e do
oficio do pedagogo, sobre as estruturas do conhecimento pedagdgico, identidade profissional e
do sistema de formagdo de pedagogos e professores. Porém, ndo hd consenso sobre esses
debates.

Sabe-se que a Pedagogia tem debates sobre suas diversas areas de atuagao e no curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Pard — UFPA ndo ¢ diferente. Em seu componente
curricular, estd inserida a disciplina de Pedagogia em Organizagdes Sociais, que aborda a
pedagogia fora do ambiente escolar. Porém, durante as aulas da disciplina em que participei
enquanto discente do curso, a disciplina ndo abordou sobre as possibilidades da educagdo nao
escolar para além dos conceitos de educagdo nao-formal, formal e informal, do mesmo modo
que ndo abordou maneiras de lidar com situagdes gerais ou de desvalorizacdo do pedagogo
nesses ambientes. Nesse sentido qual ¢ o significado da palavra Pedagogia no curso de

Licenciatura Plena em Pedagogia da UFPA?
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Serd que tal interpretagdo conflitava com as diversas experiéncias que vivenciei? A
graduacao no curso de Pedagogia proporcionou-me diversas experiéncias, desde a atuagao em
coordenacao escolar, quanto em salas de aula em educacao infantil e ensino fundamental, sejam
elas a partir do estagio supervisionado, quanto em estdgio ndo obrigatdrio curricular e projetos
de extensdo. No entanto, foi a disciplina de Pedagogia em Organizagdes Sociais que me
permitiu descobrir que ha diversas possibilidades de atuagdo do pedagogo a partir do sentido
amplo de docéncia.

Ha diversos problemas, fatores e preconceitos acerca da identificacdo da Pedagogia,
com relagdo a identidade profissional, a divisdo de trabalho etc. tais como a crise em relagdo
aos sentidos tedricos, profissionais e epistémicos ligados a ciéncia da educagdo. Nesse sentido
Libaneo (2022, p. 25) afirma que “esses fatores, por sua vez, rebatem na desqualificagdo
académica da area, fazendo com que docentes e pesquisadores de outras areas desconhegam a
especificidade da Pedagogia, embora a critiquem”.

A seguir, serdo descritos os procedimentos metodoldgicos da pesquisa.

1.1 Metodologia

O presente estudo adota a pesquisa qualitativa e o estudo de caso. Autores que

investigam os tipos de pesquisa, definem a abordagem qualitativa como:

As pesquisas qualitativas tém como objetivo geral compreender determinados
fendmenos em profundidade. Isso implica explora-los e descrevé-los por diversas
perspectivas, além de compreender os significados e as interpretagdes que os
participantes da pesquisa atribuem a esses fenomenos e as suas experiéncias. Nesse
sentido, as pesquisas qualitativas de campo procuram conservar os conceitos € 0s
fendmenos abertos para exploragdo e iluminagdo, o que caracteriza um design mais
flexivel e emergente (Bogdan; Biklen, 2007; Creswell; et al apud Mattar, Ramos,
2021, p. 131)

Para melhor caracterizar a pesquisa qualitativa, os autores Bogdan; Biklen (1982) apud

Menga Liidke; Marli André (2013) elencaram em cinco etapas, sendo:

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento [...];2. Os dados coletados sdo
predominantemente descritivos [...]; 3. A preocupag@o com o processo ¢ muito maior
do que com o produto [...]; 4. O “significado” que as pessoas ddo as coisas ¢ a sua
vida sdo focos de atengdo especial pelo pesquisador [...];5. A analise dos dados tende
a seguir um processo indutivo. (Bogdan; Biklen, 1982 apud Liidke; André, 2013, p.
12-14)
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Dessa forma, entendemos que a pesquisa qualitativa ¢ reconhecida por caracteristicas
descritivas, e que as informagdes serdo coletadas e obtidas naturalmente a partir do meio em

que se esta inserido, sem interferéncia do pesquisador. Essas descrigdes podem ser:

[...] de pessoas, situacdes, acontecimentos; inclui transcricdes de entrevistas e de
depoimentos, fotografias, desenhos e extratos de varios tipos de documentos. Citagdes
sdo frequentemente usadas para subsidiar uma afirmagao ou esclarecer um ponto de
vista. Todos os dados da realidade sdo considerados importantes. O pesquisador deve,
assim, atentar para o maior nimero possivel de elementos presentes na situagdo
estudada, pois um aspecto supostamente trivial pode ser essencial para a melhor
compreensdo do problema que estd sendo estudado. (Bogdan; Biklen, 1982 apud
Lidke;André, 2013, p. 13).

A pesquisa qualitativa ndo necessita da resposta de suposi¢des definidas anteriormente
a pesquisa, pois seu objetivo consiste em encontrar as respostas conforme a realizagdo e avango
da pesquisa.

Enquanto o estudo de caso, segundo Liidke e André (2013) caracteriza-se por:

1. Os estudos de caso visam a descoberta. [...]

2. Os estudos de caso enfatizam a “interpretacdo em contexto. [...];

3. Os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa e profunda. [...];
4. Os estudos de caso usam uma variedade de fontes de informacao. [...];

5. Os estudos de caso revelam experiéncia vicaria ¢ permitem generalizagdes
naturalisticas. [...];

6. Estudos de caso procuram representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos
de vista presentes numa situacao social. [...];

7. Os relatos do estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma mais acessivel
do que os outros relatorios de pesquisa. [...]. (Liidke; André, 2013, p. 21-23).

O estudo de caso ¢ uma pesquisa previamente delimitada e a coleta de dados sera feita
a partir do momento em que o pesquisador ird inserir-se no ambiente, de maneira natural, para
que seja possivel coletar e interpretar diferentes pontos de vista a partir de suas experiéncias
vivenciadas durante a pesquisa. Portanto, seus dados sdo majoritariamente descritivos.

Como procedimento metodologico, foi utilizado o levantamento bibliografico, a
pesquisa documental e a entrevista semiestruturada. Segundo Mattar e Ramos (2021), o
levantamento bibliografico tem como finalidade coletar referéncias sobre o tema da pesquisa
em especifico, de diferentes formas, como livros, capitulos, dissertacoes e teses. O
levantamento bibliografico ndo possui a inten¢do de realizar uma analise dos resultados da
busca. Essa etapa do procedimento ¢ considerada uma prévia para a fundamentacao teérica da
pesquisa.

Para a pesquisa documental, Liidke e André (2013, p. 45) consideram como documentos

as “leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, didrios pessoais,
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autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de programas de radio e televisdo até livros,
estatisticas e arquivos escolares”. Portanto, para este trabalho, a pesquisa documental foi
realizada a partir do Projeto Pedagogico de Curso (PPC) do Curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Para — UFPA.

A coleta de informagdes sucedeu-se por intermédio do formuldrio google forms.
disponibilizados aos estudantes do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade
Federal do Par4, divulgados em grupos na rede social whatsapp, tendo os discentes que estudam
ou estudaram a disciplina de Pedagogia em Organizagdes Sociais como publico-alvo.

Na presente introduc¢do foi realizada uma breve contextualizagdo da disciplina de
Pedagogia em Organizagdes Sociais, componente curricular obrigatorio do Curso de Pedagogia
da UFPA, e os tipos de atuagdo do profissional pedagogo, também foi apresentada a
problematica, as motivacdes, objetivos especificos e a metodologia presentes nesta pesquisa.

Na segunda secdo, para compor o referencial tedrico, sdo identificados a educagdo e
como ela ocorre, por Carlos Brandao; ¢ refletido sobre a docéncia e como ela se caracteriza,
pelos autores Maurice Tardif e Selma Garrido Pimenta; ademais, para o entendimento sobre o
papel do pedagogo na educagao nao-formal, foi utilizado o pedagogo brasileiro, José Carlos
Libaneo; para a pesquisa documental foram utilizados os documentos Projeto Pedagdgico de
Curso — PPC de Licenciatura Plena de Pedagogia da UFPA de 2010 e 2025, este Ultimo entrara
em vigéncia a partir do ano de 2026.

A terceira secdo apresentara as analises e resultados da pesquisa, com uma breve
caracterizacdo do perfil dos estudantes que participaram do estudo e compdem o curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia da UFPA e a posteriori, 0s pareceres acerca das respostas das
perguntas subjetivas compostas no formulério da pesquisa.

Na quarta e ultima se¢ao encontra-se as consideracoes finais da pesquisa.
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2 UMA BREVE REFLEXAO SOBRE O CONCEITO DE EDUCACAO

A segunda se¢ao tem como objetivo apresentar o referencial teorico da pesquisa. Foram
utilizadas as defini¢des sobre o entendimento de educacgdo pelo autor Carlos Brandao (1981),
também os estudos de Maurice Tardif (2002) e Selma Garrido Pimenta (1999) para a
compreensdo de docéncia, assim como foram utilizados os estudos de José Carlos Libaneo
(2022) e ANFOPE (2023), para o entendimento da atuagdo do pedagogo e, por fim, foram
explorados os documentos do Projeto Pedagdgico de Curso de Pedagogia (2010; 2025).

Para iniciar o referencial tedrico, Carlos Brandao (1981) reflete sobre os principios

norteadores da educacao.

2.1 Os principios norteadores da educagao

A educagdo ocorre em varios paises, cidades, povos, em diversos grupos de pessoas.
Portanto, a educagdo ndo ¢ e ndo deve ser padronizada. Autores como Carlos Brandao (1981)
entendem que a educagdo estd intrinsecamente ligada ao ato de ensinar e aprender. Contudo,
entendo que ha diversos autores que estudam sobre os conceitos de educagdo,
independentemente de sua nacionalidade. No Brasil, o escritor e professor Carlos Rodrigues

Brandao (1981), compreende que:

Existe a educacdo de cada categoria de sujeitos de um povo; ela existe em cada povo,
ou entre povos que se encontram. Existe entre povos que submetem e dominam outros
povos, usando a educagdo como um recurso a mais de sua dominéncia. Da familia a
comunidade, a educacdo existe difusa em todos os mundos sociais, entre as
incontaveis praticas dos mistérios do aprender; primeiro, sem classes de alunos, sem
livros ¢ sem professores especialistas; mais adiante com escolas, salas, professores e
métodos pedagdgicos. (Brandao, 1981, p. 4)

O autor defende a ideia de que a educacdo acontece de diversas formas, para além da
sala de aula. Pois a educagdo estd misturada a vida, a sociedade. Sabe-se que a sociedade ¢
mutavel e complexa, e isso implica diretamente em como a educacao ¢ entendida e defendida.
Seu conceito torna-se cada vez mais vasto e acrescido de diversas atividades educativas. A
ampliagcdo da educacdo afeta diretamente a Pedagogia, que ¢ entendida como teoria e pratica da
educacao.

A educacdo ¢ quase sempre associada a escola. O método formal de ensino, porém, ¢
apenas uma das faces da praxis educacional. O fendmeno educativo estd em todos os contextos
sociais concretos. Portanto, a pedagogia, entendida como teoria e pratica da educagao,
ultrapassa os muros da escola.

Nesse sentido, Libaneo (2022, p.26) aponta que:
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ocorrem agdes pedagodgicas ndo apenas na familia, na escola, mas também nos meios
de comunicac¢do, nos movimentos sociais e outros grupos humanos organizados, em
instituigoes ndo-escolares. Ha intervengdo pedagogica na televisdo, no radio, nos
jornais, nas revistas, nos quadrinhos, na produ¢@o de material informativo, tais como
livros didaticos e paradidaticos, enciclopédias, guias de turismo, mapas, videos e,
também, na criacdo e elaboragdo de jogos, brinquedos. (Libaneo, 2022, p. 26)

A partir dos exemplos que o autor cita, pude perceber que as a¢des pedagdgicas podem
ocorrer de diversas formas, como na familia, que pode ser interpretada como a educacao
informal, ou na escola, caracterizada como a educagao formal ¢ em instituigdes nao escolares,
com o método de ensino nao-formal.

No topico a seguir, estara presente as concepcdes de docéncia pelos autores Maurice

Tardif (2002) e Selma Garrido Pimenta (1999).

2.2 Concepcoes de docéncia

No livro Saberes docentes e formagao profissional, Maurice Tardif (2002) mostra que a
relagdo dos docentes com os saberes ndo esta limitada a fung¢do de transmissdo dos
conhecimentos ja integrados. Além disso, também ressalta que sua pratica deve integrar
diferentes saberes.

O autor ainda define que o saber docente ¢ um saber plural e heterogéneo, formado pelos
saberes adquiridos durante a formacao profissional, de saberes disciplinares, curriculares, € a
partir das experiéncias. Como componentes dos saberes que compdem a docéncia, Tardif (2002)
declara em suas pesquisas, os saberes da formacao profissional (das ciéncias da educagdo e da
ideologia pedagogica), disciplinares, os curriculares, experienciais e as relagdes dos professores
com seus proprios saberes.

Neste livro, Tardif (2002) analisa que os saberes profissionais sdo os conjuntos de
saberes oferecidos e transmitidos pelas instituigdes de formagao de professores. O autor ainda
destaca que os professores € o ensino, possuem semelhangas, pois ambos sdo constituidos de
objetos de saberes para as ciéncias humanas e ciéncias da educagao.

Tais ciéncias devem ser incorporadas a pratica do professor e ndo limitadas a teoria.
Sobre a pratica docente Tardif (2002, p. 37) afirma que a mesma “[...] ndo € apenas um objeto
de saber das ciéncias da educacdo, ela ¢ também uma atividade que mobiliza diversos saberes
que podem ser chamados de pedagogicos.” Portanto, para além destes saberes das ciéncias da
educacdo e dos pedagdgicos, ha os saberes sociais. Quanto aos saberes disciplinares, podem ser

caracterizados por serem aqueles selecionados pela instituicdo de ensino, o autor também
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declara que para os saberes curriculares ¢ necessario que os professores se apropriem dos
conhecimentos escolares, caracterizados como objetivos, conteudos e métodos, comumente
expostos em programas escolares propostas pelo governo e que devem aprender a aplica-las.
Durante o exercicio de sua funcdo de professorado, estes desenvolvem saberes
especificos, com base nas experiéncias do seu trabalho cotidiano. Neste sentido, Tardif (2002,
p.39) assinala “Essas multiplas articulagdes entre a pratica docente e os saberes fazem dos
professores um grupo social e profissional cuja existéncia depende, em grande parte, de sua
capacidade de dominar, integrar e mobilizar tais saberes enquanto condigdes para a sua pratica”.

Ademais, referente sobre a relacao dos saberes dos professores, o autor afirma, que eles:

dependem, por sua vez, da universidade e de seu corpo de formadores, bem como do
Estado e de seu corpo de agentes de decisdo e de execugdo. Além de ndo controlarem
nem a defini¢do nem a seleg@o dos saberes curriculares e disciplinares, os professores
ndo controlam nem a definicdo nem a selecdo dos saberes pedagodgicos transmitidos
pelas institui¢oes de formagao (universidades e escolas normais). (Tardif, 2002, p.41)

Ou seja, sao relagdes externas, de modo que ha esse apanhado de saberes por via das
articulagdes ao longo das relagdes sociais, experenciais e saberes pré-determinados por
professores e 6rgaos formadores.

Selma Garrido Pimenta (1999, p.18), no capitulo “Formagao de professores: identidade

e saberes da docéncia,” indica através de suas pesquisas sobre o trabalho docente que:

Dada a natureza do trabalho docente, que € ensinar como contribuig¢do ao processo de
humanizag¢do dos alunos historicamente situados, espera-se da licenciatura que
desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades atitudes e valores que lhes
possibilitem permanentemente irem construindo seus saberes-fazeres docentes a partir
das necessidades e desafios que o ensino como pratica social lhes coloca no cotidiano.
Espera-se, pois, que mobilize os conhecimentos da teoria da educacdo e da didatica
necessarios a compreensdo do ensino como realidade social, e que desenvolva neles a
capacidade de investigar a propria atividade para a partir dela constituirem e
transformarem os seus saberes fazeres-docentes no processo continuo de construgédo
de suas identidades como professores. (Pimenta, 1999, p.18)

Nesse sentido, percebe-se que tanto Pimenta (1999), quanto Tardif (2002) assinalam que
a pluralidade faz parte do ser docente, ultrapassando os muros da transmissao e que € a base da
identidade profissional do professor.

Nesse sentido, para a pratica docente, Selma Garrido Pimenta destaca elementos

importantes como:

[...] problematizagdo, a intencionalidade para encontrar solugdes, a experimentagao
metodologica, o enfrentamento de situagdes de ensino complexas, as tentativas mais
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radicais, mais ricas e mais sugestivas de uma didatica inovadora, que ainda ndo esta
configurada teoricamente. (Pimenta, 1999, p.27)

Pimenta (1999) ressalta que a identidade profissional se constréi a partir da
ressignificagdo social da profissao e das tradi¢des, além do confronto entre teorias e praticas,
daquelas ja existentes e daquelas em construgao.

Essa construcao parte também de cada professor em seu cotidiano a partir de valores e
o modo de entender-se no mundo, seus saberes e sua trajetoria. A autora salienta que desde a
formacao inicial de graduag¢do em licenciatura, o aluno ja tem ideia do que ¢ ser professor. Ou
seja, “os saberes da experiéncia sdo também aqueles que os professores produzem no seu
cotidiano docente, num processo permanente de reflexao sobre sua pratica mediatizada pela de
outrem — seus colegas de trabalho, os textos produzidos por outros educadores” (Pimenta, 1999,
p.20).

Para compor o papel do pedagogo fora da educagdo institucional, apresenta-se os

estudos de José Carlos Libaneo (2022) e ANFOPE (2023).

2.3 O pedagogo na educag¢io nao-formal

Ha diversos autores que pesquisam sobre a profissao do pedagogo, por vezes entendido
apenas como professor. No entanto, a Pedagogia ndo se limita apenas a sala de aula. Afinal,
ndo existe apenas a educagdo dentro das escolas, e, conforme citamos anteriormente, existem
trés tipos de educagdo, sendo elas, a educacao informal, a educagdo formal e a educagao nao-

formal.

A educacdo informal corresponderia a agdes e influéncias exercidas pelo meio, pelo
ambiente sociocultural, e que se desenvolve por meio das relagdes dos individuos e
grupos com seu ambiente humano, social, ecologico, fisico e cultural, das quais
resultam conhecimentos, experiéncias, praticas, mas que ndo estdo ligadas
especificamente a uma institui¢do, nem sdo intencionais e organizadas. (Libaneo,
2022, p. 30)

A educagdo informal, por seu turno, pode ser entendida como aquela em que o
aprendizado ocorre por meio de situagcdes ndo planejadas, que ¢ desenvolvida de maneira
espontanea.

Contudo, a educacao formal pode ser conceituada como:

O ensino formal é 0 momento em que a educacdo se sujeita a pedagogia (a teoria da
educagdo), cria situagdes proprias para o seu exercicio, produz os seus métodos,
estabelece suas regras e tempos, e constitui executores especializados. E quando
aparecem a escola, o aluno e o professor [...]” (Brandado, 1981, p. 11)
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Basicamente, o ensino formal, ¢ aquele que estd presente em instituigdes escolares,
graduacao, mestrado, doutorado etc., todos esses exemplos, t€ém caracteristicas em comum,
ambos possuem intencionalidade, tempo, diplomas etc. E por fim, José Carlos Libaneo (2022)

conceitua a educacdo nao-formal, naquela que:

[...] seria a realizada em institui¢des educativas fora dos marcos institucionais, mas
com certo grau de sistematizag@o e estruturacdo. A educacio formal compreenderia
instancias de formag8o, escolares ou nio, onde ha objetivos educativos explicitos e
uma acgdo intencional institucionalizada, estruturada, sistematica. H&4 uma
interpenetragdo constante entre essas trés modalidades que, embora distintas, ndo
podem ser consideradas isoladamente. (Libaneo, 2022, p. 30)

Portanto, ¢ perceptivel que a educagdo ndo-formal, ndo se restringe apenas a uma
institui¢do, pois € um conceito deveras amplo. A exemplo das possibilidades de trabalho do
pedagogo no ambito da educagdo ndo-formal, temos: pesquisas, Pedagogia juridica, social,
empresarial, Pedagogia Carceraria, Organizacdes Nao Governamentais — ONGs, Institui¢cdes
Governamentais, como museus, entre outros. Dentre suas pesquisas, o autor Libaneo (2022)

afirma que:

Por sua vez, pedagogo ¢ o profissional que atua em varias instancias da pratica
educativa, direta ou indiretamente ligadas a organizagdo e aos processos de
transmissdo e assimilacdo de saberes ¢ modos de agdo, tendo em vista objetivos de
formagdo humana previamente definidos em sua contextualizagdo histérica. (Libaneo
2022, p. 32)

A vista disso, Libaneo (2022) denomina esse profissional, como um pedagogo stricto
sensu, que por sua vez, seriam aqueles que se tornariam especialistas, porém, sem restri¢do de
atividades, e poderiam tornar-se profissionais, que atuam em pesquisas, documentagao,
formacao profissional, gestdo de sistemas escolares e coordenacao pedagogica, bem como e em
animacao sociocultural, além da formagdo continuada na Pedagogia empresarial, em escolas e
outros tipos de instituigdes.

Ou seja, o pedagogo stricto sensu, ¢ aquele profissional qualificado para aplicar a
Pedagogia em qualquer lugar, dentro e/ou fora das escolas, abarcando os trés tipos de educacao
caracterizados anteriormente, a educacdo informal, formal e nao-formal. O autor Libaneo
(2022) destaca que para além da analise epistemoldgica das ciéncias da educacdo ou dos
critérios de demarcacao dos conceitos de ciéncias, a Pedagogia investiga a realidade educativa,
em outras palavras, pedagogo ¢ um profissional que lida com fatos, estruturas, contextos e

situagoes, referentes a pratica educativa em suas varias modalidades e manifestagdes.
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O autor também faz sua andlise referente a identidade profissional do pedagogo e
entende que estd intrinsecamente ligada ao campo de investigacdo € em sua atuagdo na

pluralidade de atuagdes no ambito educacional.

O aspecto educacional diz respeito a atividades do sistema educacional, da politica
educacional, da estrutura e gestdo da educagdo em suas varias modalidades, das
finalidades mais amplas da educag@o e de suas relacdes com a totalidade da vida
social. O aspecto educativo diz respeito a atividade de educar propriamente dita, a
relagdo educativa entre os agentes, envolvendo objetivos e meios de educagdo e
instrucdo, em varias modalidades e instancias. Desse modo, todos os profissionais que
se ocupam de dominios e problemas da pratica educativa em suas varias
manifestagdes e modalidades e onde haja um carater de intencionalidade sdo,
genuinamente, pedagogos: pais, professores, supervisores de trabalho, agentes dos
meios de comunicagdo, autores de livros, orientadores e guias de turismo, agentes de
educagdo em movimentos sociais etc. (Libaneo 2022, p. 54)

Ademais, Libaneo indica que o trabalho do pedagogo ndo se encerra no trabalho docente
e escolar. No entanto, compreende que todo trabalho docente seja pedagodgico e que tudo
depende da base que o pedagogo teve em sua formagao. Nesse sentido, ¢ importante que essa
base seja ligada a Pedagogia e ndo a docéncia, pois os conhecimentos voltados a educacao sao
remetidos primeiro aos conhecimentos pedagogicos e posteriormente ao ensino, ou seja, a base
da identidade do educador, ¢ a acdo pedagdgica e ndo a acdo docente. Portanto, pedagogos

seriam:

professores de todos os graus de ensino, especialistas vinculados ao sistema de ensino
e as escolas, especialistas que atuam em acdes pedagdgicas paraescolares ou extra-
escolares em orgdos do setor publico, privado ¢ piblico ndo-estatal (animadores,
instrutores, consultores, organizadores, trabalhadores sociais, formadores de opinido,
especialistas em comunicagdo, criadores de videos, livros didaticos, agentes de
difusdo cultural etc.). (Libaneo 2022, p. 63)

Para o autor, o trabalho pedagégico ¢ caracterizado como uma atividade real, com
campo de atuagdo definido e area de estudos com identidade propria. Libaneo (2022), alega que
diversos pesquisadores atualmente, entendem que as praticas educativas nao se restringem a
escola e muito menos a docéncia, embora sejam elas a base da formagdo do pedagogo escolar,
porém elas estdo presentes em diversas areas das praticas educativas. Portanto deve-se pontuar
que a atuacdo do pedagogo esta para além das escolas, € tdo vasta quanto as diversas praticas
educativas existentes na sociedade, “Em todo lugar onde houver uma pratica educativa com
carater de intencionalidade, ha ai uma pedagogia”. (Libaneo, 2022, p. 51)

Para a ANFOPE (2023) o trabalho do pedagogo ¢ a base do curso de Pedagogia esta

pautada na docéncia e foi considerada a partir dos anos de 1980 como proposta inovadora.
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Em rela¢do a docéncia como base da formacdo do curso de Pedagogia, a ANFOPE

(2023):

[...] considera a docéncia em seu sentido amplo, ou seja, ndo compreende a docéncia
como ato exclusivo de dar aula, mas sim enquanto trabalho e processo pedagdgico
construido no conjunto das relagdes sociais e produtivas, e, em sentido estrito, como
expressao multideterminada de procedimentos didatico-pedagdgicos intencionais.
Assume-se, a docéncia como conjunto de conhecimentos cientificos e pedagdgicos
necessarios a incorporago do trabalho docente, no interior de um projeto formativo e
ndo numa visdo reducionista, que a configure como um conjunto de métodos e
técnicas neutros, descolado de uma dada realidade histérica. Uma docéncia que
contribui para a institui¢do de sujeitos. (ANFOPE, 2023, p. 31-32)

Para mais, a ANFOPE (2003) compreende que o eixo da formagdo no curso de

Pedagogia ¢ o trabalho pedagogico:

[...] escolar e ndo escolar, que tem na docéncia, compreendida como ato educativo
intencional, o seu fundamento. O elemento central da formagdo dos profissionais da
educacdo ¢ a acdo docente que se constitui como ponto de reflexdo e inflexdo das
demais ciéncias, que ddo o suporte tedrico e metodologico para a investigagdo e a
interven¢@o nos multiplos processos de formacdo humana. (ANFOPE, 2023, p. 31)

J4

Desse modo, o entendimento de docéncia para ANFOPE, ¢ compreendida em seu

sentido amplo, ou seja, ndo esta restrito ao ato de ministrar aulas, mas sim:

enquanto trabalho e processo pedagogico construido no conjunto das relagdes sociais
e produtivas, e, em sentido estrito, como expressdo multideterminada de
procedimentos didatico-pedagogicos intencionais. (ANFOPE, 2023, p. 32)

Dessa forma, a docéncia pode ser entendida como o conjunto de conhecimentos
pedagdgicos e cientificos agregados ao trabalho docente e ndo o reduzir ao ato de dar aulas.
Vale ressaltar que defender a docéncia em seu sentido amplo como base do curso de Pedagogia,
fortalece uma formagao ampla, que acarreta num curso ao mesmo tempo licenciatura quanto o
bacharelado. Compreender o curso enquanto graduagdao plena, supera a dicotomia entre
licenciatura e bacharelado no curso de Pedagogia.

O topico posterior, aborda os conteidos do Projeto Pedagdgico de Curso — PPC de

Pedagogia da UFPA aprovado em 2010.

2.4 Projeto Pedagogico de Curso de Pedagogia da UFPA (2010)

A histéria do curso de Pedagogia em Belém do Para teve inicio a partir do ano de 1948,

com a criacdo das Faculdades de Filosofia, Letras e Ciéncias, ambas com o intuito de formar
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profissionais para o magistério, por meio dos cursos de licenciatura. No entanto, o primeiro
curso de Licenciatura Plena no Estado do Para ocorreu em 1954, com o Decreto n°. 35.456/54
e Portaria do MEC n°. 771/54. Vale ressaltar que a estrutura curricular dos cursos oferecidos
por estas faculdades, eram no esquema de “3 + 17, que consistia em formagao especifica para
a formagdo de professores, para que fosse possivel exercer a docéncia. Nesse modelo de
curriculo, tré€s anos de curso, eram destinados para a formagao do bacharel. No entanto, caso
quisesse tornar-se professor, teria que cursar mais um ano para realizacdo da disciplina de
Didatica, inclusive, o bacharel de Pedagogia. Apesar deste decreto ndo especificar qual seria a
funcdo do bacharel em Pedagogia, com base nos estudos de Scheibe e Aguiar (1999) o formado
poderia trabalhar como técnico da educag¢do do Ministério da Educacao. Essa formulagdo para
o Curso de Pedagogia perdurou até o inicio da década de 1960.

Em 1962, ocorreu outra regulamentagdo para o curso de Pedagogia, o Parecer n® 251/62,
tinha como finalidade, preparar profissionais para as fungdes ndo-docentes do setor
educacional, também retirou o esquema 3 + 1. No entanto, permaneceu o curso de licenciatura
e bacharelado. Porém, foi com o Parecer n° 252/69, que realmente foi abolida a distingdo entre
bacharelado e licenciatura para o Curso de Pedagogia, este reforgou o parecer anterior, de 1962.
Com a aboli¢ao da distingdo entre bacharelado e licenciatura, o Parecer n® 252/69 estabelece
como titulo a ser obtido, o de licenciado.

Segundo o Projeto Politico de Curso da UFPA (2010) “somente em 2 de julho de 1957,
o entdo Presidente da Republica, Juscelino Kubitschek de Oliveira, sancionou a Lei n°. 3.191
que criou a Universidade do Para. Esta Universidade foi a 8* instituicdo do género no Brasil.”
(2010, p. 8). Desde entdo, o Curso de Pedagogia fez parte dos onze cursos de ensino superior
ofertados pela universidade no ano de fundacdo. Porém, foi a partir do ano de 1965, com a
sancdo da Lei 4.759, que determinava que as universidades que estavam vinculadas ao
Ministério da Educagdo e Cultura e encontravam-se sediadas nas capitais dos estados. Portanto,
deveriam ser denominadas de Universidade Federal, e assim, tornou-se a conhecida hoje, como
Universidade Federal do Pard. “A partir das Leis n°® 5.539, de 27 de novembro, € n° 5.540, de
28 de novembro, ambas de 1968, a UFPA passou a organizar-se em Centros ¢ Departamentos ¢
foram criados orgdos deliberativos para coordenar e supervisionar o ensino, a pesquisa € a
extensdao” (UFPA, 2010, p. 10). A Universidade Federal do Pard ¢ uma institui¢do publica
vinculada ao Ministério da Educacdo — MEC, e desde o ano de 1968, tem como proposta o
ensino, pesquisa e extensao. Em 1972, o Conselho Superior de Ensino e Pesquisa, aprovou a
Resolugdo n°® 126/72, que consistia na organizagado curricular do curso de Pedagogia da UFPA.

Esta resolugdo caracterizou-se pela implantagdo das habilitagdes em: Administracao Escolar,
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Orientacdo Educacional e Supervisdo Escolar. Desta maneira, o curso passa a ser de
especialistas da educagdo, pois, qualifica o profissional tanto para a atuagao em docéncia,
quanto para atividades técnicas educacionais.

A Universidade Federal do Pard tem como composicdo o Instituto de Ciéncias da
Educacao (ICED), anteriormente chamado de Centro de Educacao (CED). Atualmente o ICED
€ composto por trés subunidades: a Faculdade de Educagdo — FAED, a Faculdade de Educagao
Fisica — FEF, e o programa de Pos-Graduagao em Educacao — PPGED. No PPC do Curso de
Pedagogia de 2010, ha um tdpico sobre o diagndstico do curso enquanto estava em vigéncia o
PPC de 1999, nele, foram constatados que houve estudo de pesquisas e documentos, € a escuta
dos estudantes para reflexdes sobre o curso a partir dessas visdes. Desde o PPC de 1999,
percebe-se que se faz presente a importancia de escutar os estudantes sobre o curso, afinal, s3o
estes sujeitos que estdo vivenciando e, portanto, estdo em constante pesquisa sobre o locus.

Houve uma anélise dos fundamentos teéricos do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de
1999 do curso de Pedagogia a partir da dissertacdo de Rozinaldo Ribeiro da Silva, do Programa
de Pos-Graduacao do ICED/UFPA (PPGED/ICED/UFPA), intitulada “Os limites e virtudes do
projeto ‘emancipacionista’ do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Pard”. Em sua
dissertacdo o autor apresenta a analise de que o PPP do curso de Pedagogia da UFPA, o autor
aponta para um Projeto Politico de Pedagdgico que propde uma formagdo totalizante e nao
especialista, assim como a importincia da relacdo teoria-pratica como um dos principais
fundamentos da formacao. O autor evidencia para incongruéncias no PPP do curso, quando o
PPP afirma estar fundamentado para uma formagdo marxista e emancipatdria, em sua tese, o

autor afirma:

O PPP ¢ contraditorio, pois, ao tempo que diz pretender formar profissionais “capazes
de participar do processo de emancipacdo social” se propde a formar trabalhadores
em educagdo (pedagogos) “para o mercado de trabalho. [...] Ao tempo em que propde
uma formagao critica, engajada e de resisténcia, o projeto resvala no utilitarismo da
sociedade burguesa quando se propde a formar trabalhadores da educagio capazes de
atuar em diferentes espacos da sociedade capitalista; (UFPA, 2010, p. 22)

Como foi observado, essa emancipa¢do ndo foi efetivada, pois o curriculo do curso,
aponta para os interesses liberais de mercado de uma sociedade capitalista e ndo da
emancipagdo de trabalhadores.

No ano de 2009, a mestranda Elaine Cibele do Nascimento Campos, defendia a
dissertacdo “A identidade profissional do pedagogo no curso de Pedagogia da UFPA e nas

diretrizes curriculares nacionais: aproximacoes e distanciamentos” no qual, a autora investigou
9
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sobre a identidade profissional dos estudantes do curso de Pedagogia da UFPA do Campus
Belém, a partir do PPP em vigéncia em questao, ¢ da comparagao com as diretrizes curriculares
para o curso de Pedagogia sancionadas em 2006. Da perspectiva do autor, a ANFOPE surge
como uma das principais influéncias para a identidade profissional do pedagogo no PPC, o
curso deve formar docentes para atuar na educagdo infantil e nas séries iniciais do ensino
fundamental, além de outras dimensdes do trabalho pedagodgico, que sdo os pedagogos
formados para trabalhar além da sala de aula.

No entanto o PPC de Pedagogia da UFPA tem uma énfase na docéncia, pois ¢ entendida
como uma das principais dimensdes do trabalho pedagogico, embora esta ndo seja a totalidade
do ser pedagogo, porém ¢ considerada o eixo principal de sua formacdo. J& em relagdo as
diretrizes curriculares foram identificadas trés dimensdes para o processo profissional, que
seriam: a docéncia, a gestdo e a producdo e difusdo de conhecimentos. A producdo de
conhecimentos pode ser caracterizada como uma preparacdo para a pesquisa no campo
educacional para gerar conhecimentos e difundir conhecimento cientifico e tecnoldgico no
curso. Segundo a autora, o curso de Pedagogia da UFPA ¢ dividido em trés ntcleos de formagao,

sendo estes: o nucleo basico, nicleo especifico e nucleo eletivo. A autora complementa:

No curso de Pedagogia da UFPA o nticleo bésico € aquele que contém maior carga
horaria, sendo que este nucleo é destinado a formagao tedrico-pratica, incluindo as
atividades de pesquisa. O nucleo especifico ¢ o segundo ntcleo com maior carga
horaria, destinado a formagdo especifica para a docéncia na Educagdo Infantil, nas
séries iniciais, no ensino normal em nivel médio, na gestdo escolar e nos diversos
niveis do sistema de ensino, bem como, em ambiente ndo-escolares. O nucleo eletivo
¢ 0 que contém menor carga horaria, sendo que este ¢ destinado a formagao para
atuacdo em variadas modalidades de ensino, e diversos contextos educacionais. As
atividades independentes também tém uma carga horaria prevista, que ¢ de 110 horas,
sendo que esse tempo ja estd incluido na carga horaria de 350 horas, determinada para
o nucleo eletivo. (UFPA, 2010, p.26)

Ao analisar esta divisdao de nucleos de formagdo, percebe-se apontamentos sobre
disciplinas voltadas para a educa¢do ndo-formal de ensino, os ambientes ndo-escolares. Da

perspectiva do documento:

No curso de Pedagogia da UFPA, a docéncia é compreendida como apenas uma das
dimensdes do trabalho pedagdgico, embora seja uma dimensdo importante que
materializa grande parte do processo pedagogico na escola. O trabalho pedagogico foi
eleito como um eixo condutor do curriculo desse Curso, visando a vinculac¢ao do fazer
pedagodgico com a pratica social mais ampla. Essa é uma concepgdo, que durante
varias décadas, foi defendida para o profissional de educag@o, que tem como
fundamentagdo a categoria trabalho, que exige, além do dominio técnico cientifico, a
compreensdo de todo o fazer pedagoégico, que ¢ inerente a uma pratica social
transformadora de uma dada realidade. (UFPA, 2010, p. 26-27)
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Pode-se identificar por esta andlise, que o curso de Pedagogia da UFPA, pretende formar
o pedagogo para atuar em diversos ambitos, pois seu papel vai para além das salas de aula.

Faz-se presente no PPC de 2010, a escuta ativa de discentes e docentes da instituicao.
Os discentes analisaram pontos negativos e positivos sobre o curso. Para os pontos positivos,
foram listados em trés categorias: “l) relacionadas ao corpo docente; 2) relacionadas a
diversificacdo de formagdo que o Curso oferece e, 3) relacionadas ao funcionamento regular do
Curso” (UFPA, 2010, p. 35). No entanto, o protagonista dessa analise da escuta dos estudantes,

foram os pontos negativos:

Os aspectos mais evidenciados dizem respeito a problemas relativos a Organizacdo
Curricular (fluxo da oferta das disciplinas e Periodo Letivo Especial — o PLE), a
atuagdo do professor, as disciplinas da area de fundamentos, aos nucleos eletivos, as
praticas e estagio, as disciplinas de pesquisa, as disciplinas de gestdo e de ambientes
ndo-escolares e a infraestrutura do Curso. (UFPA, 2010, p. 35).

Nota-se que um topico a ser evidenciado neste PPC, e que os discentes se referem como
ponto negativo, estd relacionado a disciplina de “gestao e ambientes ndo-escolares” e as praticas
de estagio.

Nos préximos topicos veremos que na percepcao dos estudantes a atuagdo em ambientes
ndo-escolares ¢ fragil, além da auséncia de uma disciplina de estagio voltada para esta area. Os
discentes alegam que ha somente praticas de estagio em ambientes escolares, muitas vezes sem
um efetivo trabalho de supervisao por parte do professor.

Ressaltam ainda que nao hé socializagdo de seus relatdrios. No entanto, da mesma forma
que foram identificados os pontos negativos e positivos, também hé sugestdes para a melhoria
do curso. A titulo de exemplo, os discentes enfatizam a inclusao de estagio voltado para a gestao
em ambientes ndo-escolares e o fortalecimento da formacao do pedagogo para atuagdao nas
organizagdes sociais.

Assim, a partir de um conceito amplo de docéncia, os docentes do curso de Pedagogia
da FAED, compreendem que a docéncia ¢ a base do trabalho pedagogico de gestores e
coordenadores. Estes docentes assinalam que o entdo PPC do curso de Pedagogia elaborado em
1999 tem um modelo cientificista e que ndo seguiu a forma do principio educativo de modo a
formar pesquisadores e ndo professores-pesquisadores.

Ponto importante sobre a rela¢do teoria-pratica, foi de que esse curriculo ndo estava
contribuindo para a construcao da identidade profissional dos pedagogos, pois “os alunos nao
conhecem o Curso e o que ele pode proporcionar em termos de oportunidades profissionais. Do

mesmo modo, o Curso ndo oferece aos estudantes a compreensdo dos limites e dificuldades da
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profissdo; da realidade da escola publica.” (UFPA, 2010, p.40), mais uma vez, apontando para
a falta de oportunidade de estagio em locais fora do ambiente escolar.
Apos essa escuta de docentes e discentes referente ao curriculo do Curso de Pedagogia

da Universidade Federal do Pard, concluiu-se que:

A docéncia na Educag@o Infantil e nos anos iniciais deve ser o centro de investimentos
do Curso;

O novo curriculo do Curso ndo deve se pautar em modelos mirabolantes. Deve ser
capaz de se aproximar da nossa experiéncia académica e das nossas condigdes
concretas de trabalho;

A escuta dos sujeitos deve ser prioritdrio neste momento de discussdo do novo
curriculo do Curso; [...]. (UFPA, 2010, p. 41)

Essas foram as sugestdes referentes ao curriculo disciplinar do curso, contudo, apesar
de deveras sugerido o estdgio em ambientes ndo escolares, nao foi implementado na versao do

PPC de 2010.

Ademais, o objetivo do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, na época:

voltou-se para a formagao do pedagogo para o exercicio da docéncia e das diferentes
dimensdes do trabalho pedagdgico em ambito formal e ndo-formal, capaz de atuar: no
sistema de ensino, nos movimentos sociais, na educa¢do ndo-formal, na acdo
comunitaria e empresarial, além de outros espagos institucionais e ndo-institucionais.
(UFPA, 2010, p. 53)

Como identidade profissional do pedagogo, a UFPA pretende formar profissionais que
possam atuar em diversas agdes da educagdo e da sociedade, desde a sala de aula, até em
institui¢des de educagao nao-formal.

Como perfil profissional a ser formado, o PPC reconhece como essencial trabalhar as
ciéncias humanas ou sociais, a fim de que o profissional possa encontrar solucdes para as
problematicas que ocorrem no ambito educacional. Portanto, considera-se importante abordar
disciplinas que promovam um educador critico e consciente das mudangas sociais ao longo dos

séculos. Por isso considera-se importante pensar em disciplinas que propiciem a:

analise do conjunto de influéncias histdricas, politicas, sociais, economicas e culturais
que constituem o fendmeno educativo, a0 mesmo tempo em que precisa refletir um
envolvimento efetivo com as especificidades dos processos educativos para os quais
o curso de Pedagogia da UFPA se direciona. (UFPA, 2010, p. 67)

Conforme mencionado, o curso de Pedagogia da UFPA, tem como foco a docéncia na

Educacao Infantil ¢ no Ensino Fundamental Anos Iniciais. Portanto, com base em tais autores,
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o PPC de 2010 do curso entende que ¢ a partir da experiéncia do professor que as competéncias
da dimensao do trabalho pedagogico sao adquiridas.
Para concluir o referencial tedrico, foram expostos o Projeto Pedagdgico de Curso —

PPC de Pedagogia da UFPA, aprovado no ano de 2025.

2.5 Projeto Pedagégico de Curso de Pedagogia em vigéncia a partir de 2026

O curso de Pedagogia da Universidade Federal do Para estd com o Projeto Politico
Pedagogico do Curso em vigéncia, desde o ano de 2010. No entanto, durante esse tempo, houve
debates sobre a atualizagdo do PPC do curso. Apenas em abril de 2025 foi aceita uma proposta
de atualizag@o de Projeto Politico Pedagdgico, que entrard em vigéncia a partir de 2026. Este
novo PPC tem como proposta o acréscimo de disciplinas € um semestre a mais que o PPC de
2010, tornando-se assim, um curso com nove semestres.

Vale ressaltar que o PPC de Pedagogia da UFPA estd de acordo com as Diretrizes
Curriculares do Curso de Pedagogia, em relacdo a definicdo sobre qual ¢ o trabalho do

pedagogo, tanto em ambientes escolares quanto nao escolares:

que esteja apto a realizar as fungdes da docéncia e de estudo, planejamento,
desenvolvimento, acompanhamento, avaliagdo e inovagdo dos processos
educativos/formativos que acontecem na escola e fora dela, fungdes que requerem a
producdo e a difusdo de conhecimentos cientificos, filoséficos, artisticos, éticos e
estéticos. (UFPA, 2025, p. 13)

Ademais, este PPC busca atender novas demandas sociais, tendo em vista que a
sociedade estd em constante evolugdo. Em contraponto ao PPC em vigéncia desde 2010, esta
nova proposta busca adequar seus componentes curriculares aos variados tipos de sujeitos e
territdrios em que o pedagogo podera trabalhar. Sendo eles: educacdo especial, jovens, adultos
e idosos, em comunidades quilombolas e indigenas, educa¢ao do campo e ribeirinha. De forma
a proporcionar o direito a educa¢ao de qualidade e adequada a sua realidade e vivéncia, apesar
da padronizac¢do imposta pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC sobre os conteudos
que devem ser aplicados na educagao basica.

O documento ainda destaca que atualmente formar pedagogos implica em atentar para
os diversos tipos de realidade, independente de qual area de atuagdo da Pedagogia escolher
seguir.

Mais especificamente:

! Em reunido do colegiado, a decisido foi de manter os 8 semestres.
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No plano normativo, as diretrizes curriculares do curso de Pedagogia se baseiam no
Estatuto da UFPA, no Regimento Geral da UFPA e no Regimento do Iced, no Plano
de Desenvolvimento Institucional (PDI) (2016-2025), no Plano de Desenvolvimento
da Unidade (PDU) do Iced (2022-2025), na Resolucdo Consepe n° 3.186 de 2004, que
trata das Diretrizes Curriculares para os Cursos de Graduagdo da UFPA, na Resolugao
CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduagdo em Pedagogia e na Resolugdo CNE/CP N° 4, de 29 de
maio de 2024, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial
em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educacdo Escolar Bésica (cursos
de licenciatura, cursos de formagdo pedagodgica para graduados ndo licenciados e
cursos de segunda licenciatura). (UFPA, 2025, p. 25)

Posto isto, o PPC informa que ¢ a partir desse plano normativo, que foi possivel formular
as diretrizes gerais para este novo documento. Também foram analisados debates e reflexdes
postas por outras universidades publicas e federais da area da educagao.

Os principais resultados sdo a:

articulacdo teoria-pratica, solida formagao tedrica, pesquisa como principio cientifico
e educativo, valorizagdo da biosociodiversidade, ampla formagdo cultural,
desenvolvimento do compromisso social e politico da docéncia, articulagdo com a
educagdo basica compreendida como espago formativo, formacdo com valores e
indissociabilidade entre ensino, pesquisa ¢ extensdo. (UFPA, 2025, p.25)

Ademais, a formulagdo tedrica para a formacao de professores deste PPC de 2025, assim
como o anterior de 2010, estd alinhada a Associacao Nacional pela Formagao dos Profissionais
da Educagdo — ANFOPE. Além disso observam a importancia de dar visibilidade para a
diversidade de componentes e territorios que fazem parte da escola publica.

Ponto importante neste PPC enquanto organizacdo curricular do curso, ¢ a proposta de
Integracdo Vertical, que tem como objetivo, superar conflitos internos sobre a relagdo teoria-
pratica.

Neste PPC, propde-se uma articulagdo teoria-pratica, e tendo como ponto chave, o
estagio curricular supervisionado e projetos de extensdo. Esta organizac¢do curricular visa a
aproximacao com a realidade do trabalho do pedagogo desde o principio do curso, para que o
discente tenha vivéncias e esteja inserido em contextos diversos para despertar-lhes reflexdes e
analises com a articulacao dos saberes teoricos, para ampliagdo de suas perspectivas.

Segundo o PPC da UFPA (2025) as Atividades Académicas de Extensao deverdo conter:
“1) atividades formativas de assisténcia a aulas; 2) planejamento, execu¢do e avaliacdo de
atividades educativas integradoras de extensdo, ensino e pesquisa € 3) Imersdo nos contextos

educativos previstos no perfil do Curso” (UFPA, 2025, p. 35-36).
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Essas atividades académicas deverdo ser realizadas no segundo, terceiro e sexto
semestre e deverdo ser ofertadas a partir dos programas de “Educacdo, Etica e Cidadania;
Escola e Democracia na Amazonia; Diversidade e Praticas Pedagogicas Inclusivas” (UFPA,
2025, p.36). Estas atividades académicas de extensdo deverdo ser ofertadas pelos docentes,
independente do componente curricular que estdo ministrando, e sera obrigatoria para docentes
e discentes. Ademais, o documento informa que sera realizada uma avaliagdo anualmente para
a socializacao das experiéncias dessas atividades de extensao e de outras atividades académicas.

O desenho curricular do Curso de Pedagogia da UFPA, baseou-se na Resolu¢ao CNE/CP
n°® 01/2006 e na Resolugdo CNE/CP n° 04/2024, que define a estrutura do curso de Pedagogia.

O Nucleo IV aborda sobre o Estagio Curricular Supervisionado:

componente obrigatorio da organizagao curricular das licenciaturas, deve ser realizado
em institui¢ao de Educagdo Basica e tem como objetivo atuar diretamente na formagéo
do(a) licenciando(a), sendo cuidadosamente planejado para ser a ponte entre o
curriculo académico e o espago de atuagdo profissional do(a) futuro(a) professor(a);
o estagio deve oferecer inumeras oportunidades para que progressivamente o(a)
licenciando(a) possa conectar os aspectos tedricos de sua formagao as suas aplicagdes
praticas, inicialmente por meio da observacdo e progressivamente por meio de sua
atuagdo direta em sala de aula; para que cumpra seu objetivo formativo. (UFPA, 2025,
p-38)

Fazem parte do componente curricular as disciplinas de estagio: Estagio de Iniciacdo a
Docéncia; Estagio na Educacdo Infantil; Estagio de Gestdo e Coordenagdo Pedagdgica em
Ambientes Escolares; Estdgio no Ensino Fundamental (Anos Iniciais); Estdgio em
Organizagdes Sociais e Estdgio na Educacao de Jovens, Adultos e Idosos. A carga horaria dessas
disciplinas varia entre 60 horas e 75 horas. Ao total, sdo 405 horas para estagio, cumprindo com
a carga horaria minima destinada ao estagio curricular supervisionado obrigatdrio. O Conselho

Nacional de Educagdao — CNE consta que:

IV — 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio curricular supervisionado,
conforme Nucleo IV de que trata o art. 13, inciso IV desta Resolugdo, distribuidas ao
longo do curso, desde o seu inicio, na area de formacao e atuagdo na Educagdo Basica,
realizadas em instituicdes de Educacdo Basica, segundo o PPC da instituicdo
formadora. (CNE, 2024, p. 12)

Portanto, o Conselho Nacional de Educacdo — CNE 2024 para estagio curricular
supervisionado, para cursos de licenciatura e cursos de formacdo pedagogica, determina por

meio do Art. 1°:
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Ficam instituidas, por meio da presente Resolucdo, as Diretrizes Nacionais para o
planejamento e a realizagdo de estagio curricular supervisionado, componente
obrigatorio da estrutura curricular dos cursos de formagao inicial em nivel superior de
profissionais do magistério para a educacdo escolar basica (cursos de licenciatura,
cursos de formagao pedagdgica para graduados ndo licenciados e cursos de segunda
licenciatura), definindo os principios, os objetivos, a estrutura e a organizagdo do
estagio curricular supervisionado a serem observados no Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI) e no Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) da IES que oferece cursos
de formagdo inicial em nivel superior para os profissionais do magistério para a
educagdo escolar basica. (CNE, 2024, p. 1)

O Art. 2 define como profissionais da educagdo escolar bésica, aquele que esta
devidamente habilitado para exercer atividades de docéncia e outras atividades pedagogicas.
No entanto, ao longo do documento foram observados, que a distribuicao de carga horaria deve
contemplar as etapas da educagdo infantil, ensino fundamental anos iniciais e a Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Médio. Neste documento
ndo ha estagios destinados a docéncia em ambientes de educagdo nao escolar, apesar de fazer
parte da formagdao do pedagogo, como consta no PPC de Pedagogia 2025, que entende a

Pedagogia como Licenciatura Plena.
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3 O CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA DA UFPA NA VISAO
DOS DISCENTES

Durante a graduacdo de Licenciatura Plena em Pedagogia na Universidade Federal do
Pard, sdo ofertadas diversas disciplinas, como as filoséficas, sociologicas, estagios, educagao
infantil e ensino fundamental, e, a disciplina de Pedagogia em Organizagdes Sociais.

Esta tultima aborda temas como o trabalho do pedagogo fora do ambiente escolar.
Segundo estudiosos, existem trés tipos educacao das quais tivemos a oportunidade de conhecer
em algum momento da vida, seja a educagdo escolar, conhecida como educacdo formal, a
informal, podendo ser caracterizada como aquela ocorrida no cotidiano ¢ a educagdo nao-
formal, aquela que hé intencionalidade e ¢ praticada em ambientes fora da escola, a exemplo,
museus, empresas etc. (Libaneo, 2022).

O documento Projeto Pedagodgico de Curso — PPC do Curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Para que estd em vigéncia desde 2010 analisou o PPC anterior, a versao
correspondente de 1999, neste documento houve a escuta de discentes sobre o curso. Dentre
essas avaliagdes, discentes expressam a vontade e a necessidade de haver uma disciplina de
estagio voltada para o trabalho do pedagogo em ambientes ndo escolares, para uma formacao
mais ampla. Embora tenha-se feito esta pesquisa, ndo houve o ajuste e acréscimo de uma
disciplina de estdgio voltada para ambientes ndo escolares, como os estudantes haviam
sugerido. No entanto, ao passar do tempo, houve a necessidade de atualizacao do PPC de
Pedagogia e a oferta de novas disciplinas que atendessem as demandas dos alunos para a
formacgao académica e profissional. Posto isto, com a atualizacdo do PPC de Pedagogia, que
entrard em vigéncia em 2026, foi acrescentada a disciplina de Estagio em Organizagdes Sociais.

Para compreender como € o curso de Pedagogia da UFPA na visdo dos discentes, se faz
necessario conhecé-los. A seguir serd mostrado o perfil dos estudantes do curso de Pedagogia

da UFPA que participaram da pesquisa.

3.1 Perfil dos estudantes

Para a realizagdo deste estudo, inicialmente um formulario foi apresentado aos discentes
do curso composto por perguntas objetivas e subjetivas. As perguntas objetivas tém a finalidade
de tragar o perfil dos estudantes que participaram das andlises. Enquanto as subjetivas se
referem as suas percepgdes e perspectivas acerca da disciplina de Pedagogia em Organizagdes

Sociais e a adicao da disciplina de Estdgio em Organiza¢des Sociais. Ao iniciar a pesquisa por
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meio do formulério, os estudantes que aceitaram participar do estudo assinaram o Termo de

Consentimento Livre Esclarecido (TCLE).

GRAFICO 1 — ACEITO DO TCLE
0%

100%

= Aceito participar livremente e = Nio aceito.
voluntariamente e estou esclarecido
sobre a esta pesquisa.

Fonte: Elaborado pela propria autora (2025)

A partir da leitura do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), vinte e seis
pessoas aceitaram participar da pesquisa e expressar suas opinides e pareceres acerca das
perguntas. Apds o aceite para participar do estudo, as perguntas a seguir foram feitas para tragar
o perfil dos estudantes do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Para que participaram
da coleta de dados.

Para iniciar a coleta de dados foi feita a pergunta sobre a autodeclaragdo de cor dos

participantes para caracterizagdo da investigacao.

GRAFICO 2 — COR DE PELE (IBGE)
0%

= Branca
= Preta
= Parda
58% = Indigena

= Amarela

Fonte: Elaborado pela propria autora (2025)
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De acordo com o grafico, mais de 50% das pessoas que participaram sdo pessoas
autodeclaradas pardas. Esses dados sdo importantes para entender o perfil do corpo discente do

curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da UFPA.

GRAFICO 3 - GENERO
0%%
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77%

= Mulher cisgénero. ® Homem cisgénero. = Mulher transgénero.

= Homem transgénero. = Nao-bindrio.

Fonte: Elaborado pela propria autora (2025)

Essa investiga¢do indica que ha um corpo discente diverso do curso de Pedagogia® de
UFPA. No entanto, ¢ notdrio que as mulheres do curso, foram as que majoritariamente
participaram da pesquisa, totalizando 77%.

Outro ponto importante para a pesquisa, foi saber a faixa etaria dos estudantes que

compdem O Curso.

GRAFICO 4 — FAIXA ETARIA
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35%

Fonte: Elaborado pela propria autora (2025)

2 “Na gramatica da Educagio brasileira, Pedagogia ¢ adjetivo. Escrita como neste texto, com a inicial maitscula
para indicar seu carater substantivo, essa disciplina ainda ndo se constitui em referéncia obrigatoria no debate das
grandes questdes educacionais na sociedade brasileira.” (Silva Junior, 2021, p. 16)
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Ao analisar o grafico, foi possivel perceber que a faixa etaria dos estudantes que
participaram da pesquisa apresenta uma variagdo os 18 e os 50 anos ou mais. E nitido que o
curso obtém variedade de idade entre seus graduandos, ndo estigmatizando que ha tempo e
idade certa para se estar na graduagdo, e sim, que os acolhe para obter um ambiente plural e

diverso para trocas de experiéncias e de vida.

GRAFICO 5 — FILHOS
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Fonte: Elaborado pela propria autora (2025)

Como visto no grafico anterior, o curso de Pedagogia da UFPA obtém estudantes com
variadas faixa etaria, o que reflete também sobre a questdo familiar. Este grafico indica a
quantidade de filhos dos participantes, em que apesar de 58% nao terem filhos, a outra
porcentagem varia entre ter um a quatro filhos.

O grafico abaixo representa em qual tipo de escola os graduandos tiveram acesso em

seu ensino médio.

GRAFICO 6 — ENSINO MEDIO
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Fonte: Elaborado pela propria autora (2025)
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Em suma, grande percentual dos estudantes que participaram da pesquisa, foram
estudantes advindos de escola publica.
Na UFPA o curso de Pedagogia ¢ oferecido apenas em dois horarios, sendo o matutino

e o noturno, com excecdes de disciplinas de estagio e eletivas, que podem ser ofertadas a tarde.

GRAFICO 7 — TURNO EM QUE ESTUDA PEDAGOGIA
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Fonte: Elaborado pela propria autora (2025)

Para compor o perfil dos participantes, foram constatados que 58% dos participantes
estudam no periodo noturno, enquanto 42% estdo matriculados no matutino.

O curso de Pedagogia estd com o PPC de 2010 em vigéncia, todavia, ainda ndo ha uma
disciplina de estdgio voltado para a educacdo nao-formal em seu componente curricular.
Portanto, foi feita uma pergunta aos participantes, se ja haviam estagiado ou estdo estagiando

em algum ambiente de educa¢do ndo escolar enquanto pedagogos.

GRAFICO 8 — ESTAGIO NAO CURRICULAR EM AMBIENTE NAO ESCOLAR
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Fonte: Elaborado pela propria autora (2025)

Com base no grafico, foi possivel atestar que 46% das pessoas que aceitaram participar
do estudo tiveram experiéncia em alguma area da educagdo ndo escolar, enquanto graduandos

de Pedagogia.
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Além da pergunta sobre estagio ndo curricular, também questionamos se participaram
ou participam de algum projeto de pesquisa que seja voltado para a Pedagogia fora do ambiente

escolar.

GRAFICO 9 — PARTICIPACAO EM PROJETOS DE PESQUISA SOBRE A PEDAGOGIA FORA DO
AMBIENTE DE EDUCACAO FORMAL

= Sim. = Nio

Fonte: Elaborado pela propria autora (2025)

O grafico acima representa que apenas 31% dos participantes tiveram contato com
projetos de pesquisa voltados para a educagdo nao-formal de ensino em algum momento de sua
graduagao.

Para finalizar o perfil dos discentes que participaram do estudo, foi pedido que

informassem seu ano de ingresso no curso.

GRAFICO 10 — ANO DE INGRESSO NO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFPA
12% 11%

15%

50%

=2020 =2021 =2022 =2023 =2024

Fonte: Elaborado pela propria autora (2025)

Faz parte do perfil dos estudantes entrevistados, o ano de ingresso no curso de Pedagogia

da UFPA, estes estudantes que ingressaram entre os anos de 2020 a 2024.
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Para compor o perfil dos estudantes, foi perguntado se o discente ja havia concluido a
disciplina de Pedagogia em Organizagdes Sociais ou se estavam cursando, esta pergunta foi

primordial para delimitar o publico desejado.

GRAFICO 11 — CONCLUSAO DA DISCIPLINA DE PEDAGOGIA EM ORGANIZAGCOES SOCIAIS
12%

88%

= Jaconclui = Estou estudando essa disciplina

Fonte: Elaborado pela propria autora (2025)

Ao total, a maioria dos discentes ja concluiram a disciplina, enquanto apenas 12% dos
estudantes ainda estdo cursando-a.

Ao falar que curso Pedagogia, me deparei com diversos comentérios que era organizada
para trabalhar na educacao infantil e quando adentrei o curso, pensei ser este o caminho tragcado
para o pedagogo formado. No entanto, conheci as multiplas possibilidades de atuacdo do

pedagogo.

GRAFICO 12 — CONHECIMENTO ACERCA DA EXISTENCIA SOBRE AS DIVERSAS ATUACOES DO
PEDAGOGO

4%

y

39%

38%

= Sim, eu j& conhecia
= Nio conhecia, descobri dentro da universidade
= N2o conhecia, descobri a partir da disciplina de Pedagogia em Organizagdes Sociais

= J4 conhecia, mas nao imaginava que fosse tdo amplo o campo de possibilidades

Fonte: Elaborado pela propria autora (2025)
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Mais de 50% das pessoas alegaram ndo conhecer a amplitude de atuagdo do pedagogo
antes de adentrar a Universidade.

Apo6s identificar o perfil dos estudantes, a pesquisa foi dividida em dois blocos,
organizados da seguinte forma: 1) a percep¢ao dos estudantes do curso de Pedagogia da UFPA
acerca da disciplina de Pedagogia em Organiza¢des Sociais e a 2) indagacdes sobre as
expectativas que os estudantes t€ém em relacao a disciplina de Estdgio em Organizagdes Sociais
que entrara em vigor a partir do ano de 2026.

Para iniciar as perguntas subjetivas, foi perguntado aos alunos qual a compreensao deles

acerca do curso de Pedagogia da UFPA.

3.2 O curso de Pedagogia ¢ voltado apenas para a pratica de ensino e aprendizagem

As perguntas subjetivas presentes no questiondrio iniciaram com O seguinte
questionamento: “Vocé considera que o curso de Pedagogia da UFPA prepara o estudante
somente para a sala de aula? Por qué?”, as respostas apresentam comentérios referentes ao
entendimento de que o curso esta organizado para preparar o pedagogo para a atuagao na
educagao basica.

Respondendo ao questionamento sobre a visao do curso, relata a Discente 11 “Sim, o
curriculo vigente tem uma demanda prioritaria em educagdo basica.”, assim como o Discente

24 ao fazer uma observacgao sobre o atual PPC de Pedagogia, em vigéncia desde 2010:

Sim. Devido ao perfil do aluno proposto pelo PPC que vigora no curso. Um
reflexo disso € uma unica disciplina voltada para a atua¢do do pedagogo fora
da escola, Pedagogia em Organizacdes Sociais e sem estagio voltado para a
area. Ja as disciplinas de gestdo, sdo 3, salvo engano, mas mais disciplinas
voltadas para a pratica na escola. (grifo nosso).

Ainda que no PPC do curso exista a disciplina de Pedagogia em Organizagdes Sociais,
para o estudante, o curriculo ainda ¢ limitado em relagdo as praticas pedagdgicas que ocorrem
em contextos sociais concretos.

Nessa esteira, o Discente 17 reflete:

[...] hd um foco maior na sala de aula, mas ainda ¢ possivel aplicar os
conhecimentos obtidos em outras areas. Contudo, ndo acredito que o curso
abranja todas elas. Por exemplo, sinto que a area da socioeducacio ainda é
bastante negligenciada pelo curso (grifo nosso).
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Neste ponto, o estudante tem a percepgao de que o curriculo do curso tem o seu enfoque
na preparacao para a educagdo basica, mas que apesar disso, ainda € possivel adequar esses
conhecimentos nas outras areas da Pedagogia.

No entanto, em nosso entendimento, para a atuagdo em outras areas da Pedagogia, é
necessario ter outros conhecimentos, como o espaco, o que pode proporcionar aos visitantes,
entdo, € necessario que haja uma busca aprofundada sobre o ambito e qual a fun¢do do pedagogo
naquele espaco.

O Discente 14 faz uma observagao interessante sobre o curso “[...] na parte tedrica muito
se fala dos problemas e situagdes de dentro de sala, as proprias disciplinas, também, sdo
voltadas para dentro de sala. Na parte pratica, todos os estagios sdo voltados a atuaciio
docente. (grifo nosso)”.

De fato, todos os estagios supervisionados ofertados pelo curso de Pedagogia da UFPA,
sdo direcionados para a pratica no ambito escolar. Todavia, o sentido de docéncia utilizado pela
pessoa entrevista € restrito a pratica de ensino e aprendizagem, ndo abarcando o seu sentido
ampliado como propde a ANFOPE (2023), a qual aponta que o “[...] eixo da formacdo no curso
de Pedagogia ¢ o trabalho pedagogico, escolar e ndo escolar, que tem na docéncia,
compreendida como ato educativo intencional, o seu fundamento”.

O discente 7 pontua que:

[...] o curso de Pedagogia tenta preparar os estudantes PRINCIPALMENTE
para a sala de aula. Os professores até falam das areas que sdo abrangidas pela
Pedagogia, mas, € meio inescapavel ir para dentro da sala de aula, que é para
o a grande maioria escoa.

Apesar da abrangéncia da Pedagogia estar presente na legislacdo, diretrizes e resolugdes
do Conselho Nacional de Educagdo, os estudantes tém a percep¢do de que a docéncia estd
restrita a regéncia. A escassez de atuagdo profissional em organizagdes sociais paralelas a
escola e a permanéncia de um curriculo em sua totalidade atrelado aos contetidos atinentes a
educacdo basica sdo fortes hipoteses para a compreensao desse cendrio.

Além disso, os estudantes mencionam que ndo ha estdgio supervisionado curricular
obrigatorio para a atuacdo em Educag¢do Nao Escolar como componente curricular do curso e

como complemento da disciplina de Pedagogia em Organizacgdes Sociais.

Mais especificamente, o Discente 12 comenta:

[...] Apesar de ofertarem a matéria de Pedagogia em Organizagdes Sociais,
ndo hd uma vivéncia que nos mostre como ¢ estar nesses ambientes, como um
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estdgio nao remunerado por exemplo. Nos oferecendo apenas uma
experiéncia superficial sobre o tema. O que difere das experiéncias do
estagio supervisionado que nos leva até a sala de aula obrigatoriamente. (grifo
Nnosso)

O estudante destaca a énfase nas experiéncias pedagogicas na educagao basica. Na
mesma direcao, o Discente 6 comenta que: “[...] o preparo se torna restrito a sala de aula, visto
que os estagios obrigatdrios sdo voltados para essa area. O estudante que busca outra area
precisa se preparar individualmente, buscando outros estdgios/oportunidades fora desse
ambito.” Ha uma grande expectativa em relagao ao PCC que entrara em vigéncia em 2026, uma
vez que as versoes apresentadas desde a instituicao do curso de licenciatura plena em pedagogia
da UFPA ainda ndo conseguiram superar esse desafio.

Além disso, os comentarios dos estudantes remetem-se ao fato de que durante o periodo
de curso todas as disciplinas de estagio curricular supervisionados sdo para a atuacdo na
Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Anos Iniciais e Gestao e Coordenacao. Os autores

Santos e Menezes (2016, p.77) refletem sobre a formagao inicial do pedagogo:

A formacdo inicial necessita também subsidiar contextos de atuacdes e
intervencdes pedagogicas, abrindo o leque de oportunidades que este
profissional pode atuar futuramente, sendo essa formacao inicial uma espécie
de base académica, a qual ird nortear os alunos diante da relacdo teoria e
pratica, construindo autonomia e a identidade profissional do académico de
pedagogia. (Santos; Menezes, 20016, p. 77)

Os discentes refletem sobre a caréncia de experiéncia no ambito, pois o curso ndo oferta
disciplinas de estagio que deem a oportunidade de obter experiéncia em qualquer area que ndo
seja a atuacdo escolar, estdo condicionados aos estdgios que priorizam o ser professor e o gestor,
tendo que buscar por si proprio a experiéncia em qualquer ambiente de educacao nao-formal.
Portanto, ¢ necessario que o curriculo do curso seja abrangente e que possa abarcar o maximo
de areas de atuagdo possiveis para que os estudantes consigam extrair 0 maximo que
conseguirem sobre o meio académico, para constru¢do de sua identidade académica e
profissional.

Vale destacar que na avaliacao dos estudantes o curso de Pedagogia da UFPA incentiva
a pesquisa, além da atuacdo no magistério.

Segundo os Discentes 8 e 26:

De certa forma, sim. Nao vemos abertura para seguir em outro caminho
que nio seja a docéncia ou a pesquisa. Sabemos que tem a pedagogia
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hospitalar, empresarial, psicopedagogia, e outras, mas que ndo sao
aprofundadas durante nossa formacdo, todo nosso ensino ao longo desses
quanto anos de curso sdo voltados para atuarmos dentro da sala de aula. (grifo
nosso).

Acredito que o maior foco ¢é para o exercicio na sala de aula e para o campo
de pesquisa. Talvez pelo curriculo limitar o exercicio a esses espagos. Na
disciplina de Pedagogia em Organizac¢des Sociais foi onde houve maior debate
sobre diferentes espacgos de atuacgdo (grifo nosso).

Em nosso entendimento, o sentido de pesquisa apresentado pelo excerto anterior esta
atrelado a logica da simetria invertida entre a atuagdo profissional e a formagao inicial (Felipe;
Cunha; Brito, 2021). Dito de outro modo, a pesquisa se resume a ser um instrumento de
resolucao de problemas de aprendizagem, de modo que a dimensdo epistémica € reduzida e a
verdadeira reflexdo sobre a pratica docente ndo se materializa.

Por estar organizado de maneira em que foca no magistério, ¢ compreensivel o
pensamento dos discentes acerca do curso, pois ¢ natural que as pessoas se sintam
condicionadas ao setor escolar.

No entanto, o Discente 21 acredita que hé espaco para a flexibiliza¢do do curriculo.

Na verdade, em comparacio com outros cursos de pedagogia acredito que
a UFPA da bastante atencio a dimensdo da pesquisa. Apesar de a matriz
curricular prever bastante o enfoque na parte didatico-pratica, a postura
e abordagem de diversos professores acabam enfatizando e flexionando o
curriculo de outras maneiras (grifo nosso).

O estudante aponta para um curriculo que prioriza a didatico-pratica na educagao basica,
tal como o incentivo a pesquisa, em detrimento de outros cursos de Pedagogia, ademais, nota-
se que o estudante dissocia a pesquisa como componente da pratica pedagdgica, porém, os
autores Felipe, Cunha e Brito (2021) refletem sobre a importancia da pesquisa para o ambito
educacional plural:

E preciso intelectualizar os professores para situd-los nos problemas do seu
tempo e prové-los das condi¢des para atuar pedagogicamente em contextos
educativos diversos e plurais. A pesquisa ¢ um componente fundamental deste
processo, tanto para aperfeigcoar as praticas educativas como para construir,
inovar e socializar conhecimentos neste campo. Formar para a autonomia é o
que dara aos professores maiores instrumentos para lidar com a incerteza e
com anovidade e com os problemas concretos das institui¢des educativas que,

de tdo complexos, escapam a simplificagdo de perfis profissionais. (Felipe;
Cunha; Brito, 2021, p. 146)

Entao, ndo da para dissociar a pesquisa do campo educacional, pois € um aliado para o

entendimento acerca dos campos de atuagao abrangentes.
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A seguir os estudantes responderam ao questionamento sobre o entendimento que tém

a respeito da relagdo entre licenciatura e bacharelado no curso de Pedagogia da UFPA.

3.3 Arelacio entre licenciatura e bacharelado na visao dos discentes

Neste topico os estudantes fazem um parecer sobre a relacdo entre licenciatura e
bacharelado no curso de Pedagogia na UFPA acerca do seu entendimento. A Discente 9 comente
que “Ambos estiao estritamente voltados para a atuacio na educacgio basica considerando
que a licenciatura promove o ensino direto em sala de aula e o bacharelado visa a atua¢do na
gestdo escolar. (grifo nosso)”, percebe-se aqui que a discente ndo compreende o bacharelado
em sua totalidade, pois enxerga apenas a educagdo béasica como ponto de trabalho. A visdo da

Discente 7 infere que:

A licenciatura em Pedagogia é para formar professores, ja o bacharelado
fornece mais opcées de atuacio para o pedagogo. Eu vejo que todo bacharel
deveria ser licenciado, porque ele também ¢ apto para atuar na sala de aula,
pois a formag8o é na area de educacdo. (grifo nosso);

Ao analisar a fala do estudante acima, percebe-se que este compreende o profissional
bacharel como apto a exercer o papel de professor, contudo, esse cargo ¢ destinado
exclusivamente aos licenciados. Conclui-se que o estudante ndo compreende o curso como
Licenciatura Plena, mas sim como cursos distintos ¢ isolados. Conforme o Discente 24, ao

indicar que:

Posso estar equivocado, mas vejo uma relagdo na area da licenciatura que a
principio esperava ver no bacharelado, por exemplo, atuacdo em empresas.
No curso da UFPA de Pedagogia, ouvi sobre isso nos semestres iniciais,
porém isso foi caindo por terra e reafirmado o perfil de formac¢ao do
discente voltado a sala de aula. (grifo nosso)

Este universitario refor¢a que o curso de licenciatura apresentou a atuagdo em empresas,
algo entendido por ele, que deveria ser trabalhado nos cursos de Pedagogia bacharel. Portanto,
conclui-se que este discente ndo compreende o curso de Pedagogia da UFPA como licenciatura
plena. Este entendimento por parte dos discentes de que o curso de Pedagogia da UFPA, se
configura apenas como licenciatura ocorre devido suas experiéncias no curso, que tem o
enfoque na educacdo escolar. E importante ressaltar que essa dicotomia de licenciatura e
bacharelado no curso de Pedagogia ja foi vencida. Historicamente o curso de Pedagogia iniciou-

se como um curso de bacharel para formar profissionais técnicos em educacao, e para que fosse
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possivel atuar no magistério, era necessario cursar um ano de didatica para tornar-se licenciado,
este formato de curso era conhecido como 3 +1. Este modelo originou-se no periodo da ditadura

militar no Brasil, entre os anos de 1964 a 1985, e tinha como caracteristicas:

a dicotomia entre a formagao do bacharel e do licenciado, dentro do entdo denominado
modelo de 3+1; a separagdo entre teoria e pratica ao longo dessa formagao; a forte
énfase ao carater tecnicista e instrumental nas metodologias de ensino, de modo a
produzir a desarticulagdo e ndo problematizacdo entre a realidade educacional e os
processos socio-politicos, econdmicos ¢ culturais que engendram as institui¢des,
sistemas educativos e fazer docente. (Silva; Silva, p. 3)

Percebe-se que os discentes ainda ndo compreendem que o curso abarca as dimensdes
da licenciatura e bacharelado, ainda veem essa dicotomia. Penso que isto esteja atrelado ao PCC
do curso, pois hd o enfoque nas disciplinas escolares. O Discente 26 também entende que sdo

curso distintos para formar profissionais distintos, nota-se isso, no seguinte comentario:

A licenciatura em Pedagogia forma professores para a Educacdo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, focando em didatica e metodologias de
ensino. O bacharelado em Pedagogia prepara para atuar em gestdo,
coordenagdo e consultoria em ambientes educacionais ndo escolares ou em
fungdes administrativas dentro da escola.

Este comentario remete ao entendimento de que caso os profissionais que quisessem
atuar na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental deveriam ser formados
pelo Curso Normal Superior. Esse pensamento pode ser explicitado com as pesquisas de

Scheibe e Aguiar (1999) que apontam que:

Como bacharel, o pedagogo poderia ocupar cargo de técnico de educagdo, do
Ministério de Educacdo, campo profissional muito vago quanto as suas fungdes.
Como licenciado, seu principal campo de trabalho era o curso normal, um campo nao
exclusivo dos pedagogos, uma vez que, pela Lei Organica do Ensino Normal, para
lecionar nesse curso era suficiente o diploma de ensino superior. (Scheibe; Aguiar,
1999, p. 223-224)

Portanto, percebe-se que este discente t€m a leitura do curso ainda atrelado a essa
dicotomia. O Discente 20 pontua que sdo cursos distintos, que deveriam estar conjuntamente

num mesmo curriculo, ao responder o questionamento da seguinte maneira:

Discente 20: Uma foca na sala de aula e outra no mercado de forma mais
generalizada, mas essa diferenca ¢ tdo sutil que acaba por se tornar
desnecessaria, acredito que o mercantilismo da educacio, cria tantas
estratégias para vender que acaba separando coisas complementares.
(grifo nosso);
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Este comentario remeteu-me a proposta de José Carlos Libaneo apresentada no VI
Encontro Nacional da ANFOPE no ano de 1992. Neste evento, discutia-se o papel das
Faculdades de Educagdo e o autor Libaneo (2022) sugeriu que as faculdades oferecessem dois
tipos de curso distintos, sendo eles: “o de Pedagogia e o de Licenciatura para a formagao de
professores para todo o ensino fundamental e médio.” (2022, p. 43). Essa proposta consistia

em:

1) A Faculdade de Educacdo teria dois cursos distintos: um formaria o pedagogo e o
outro os licenciados para docéncia no ensino fundamental ¢ no 2° grau. O pedagogo
obteria especializagdes através de habilitacdes, entre elas a de Pedagogia Escolar
(desdobrando-se, conforme o caso, nas habilitagdes convencionais ou outras). O
licenciado obteria habilitagdes para: a) docéncia no curso de magistério; b) docéncia
das disciplinas de 5% a 8* série e 2° grau; c) docéncia nas séries iniciais do ensino
fundamental. Os cursos de formagao de professores poderiam receber a denominagéo
de Centro ou Instituto de Formagao de Professores. (Libaneo, 2022, p. 44)

Essa dicotomia ja havia sido superada anteriormente, pois os cursos de bacharelado e
licenciatura perduraram até o ano de 1969, e a partir deste periodo, criou-se as habilitacdes. Em
sua estrutura curricular, segundo Scheibe e Aguiar (1999, p. 223) “o curso foi dividido em dois
blocos distintos e autdbnomos, desta feita, colocando de um lado as disciplinas dos chamados
fundamentos da educagdo e, de outro, as disciplinas das habilitagdes especificas”.

Posto isso, o curso passou a ser entendido como predominantemente formador de
“especialistas” em educacdo. Faziam parte dessas especificidades os supervisores escolares,
orientador educacional, administrador escolar e os inspetores escolares. Enquanto a habilitagao
em licenciatura, formava para o ensino das disciplinas e atividades praticas de cursos normais,
podendo ter a possibilidade de formagao para o magistério no ensino fundamental anos iniciais.

A partir deste ponto, as falas de quatro estudantes demonstram seu entendimento total
quanto a licenciatura plena apresentando a relacdo entre bacharel e licenciatura no curso de
Pedagogia da UFPA. Sinalizando para uma licenciatura estar atrelada a aplicacdo da docéncia
na pratica de ensino e aprendizagem em salas de aula enquanto o bacharel ¢ apontado para
atuacdo docente em diversos contextos sociais, ampliando assim, o campo de atuagdo docente.

Nota-se essa compreensdo ao analisar a fala da Discente 12:

Eu vejo a licenciatura ¢ o bacharelado em Pedagogia como areas que se
complementam. A licenciatura me prepara para ser professora na escola,
enquanto o bacharelado amplia meu campo de atuagdo, permitindo trabalhar
em outros espagos educativos, como ONGs, empresas e projetos sociais.
(Discente 12)
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Levando isso em conta, a universitaria compreende a complementacao de ambos, que
podem coexistir num mesmo curso. Do mesmo jeito que o Discente 13 pontua sobre o curso de

Pedagogia buscar abranger todas as areas:

No meu entendimento como estudante ¢ especialista em educagao, o curso
de pedagogia procura na medida do possivel abarcar todas (ou quase
todas) as vertentes que abrangem a pedagogia moderna. S6 que o tempo
de curso, muitas vezes ndo permite que se faga um aprofundamento destas.
(grifo nosso)

No entanto, apesar de buscar abranger as vertentes do campo pedagdgico, isto ndo
ocorre adequadamente, pois a carga horaria do curso torna-se insuficiente para englobar e
aprofundar outros campos. O Discente 1 também compreende que a licenciatura e o bacharelado

sdo complementares uma a outra, e expde isso no trecho a seguir:

Ambas sao essenciais, porém a licenciatura ira possibilitar habilidades
voltadas para o ensino e ja o bacharelado te d4 uma visdo mais ampla da
pratica educacional, essas duas formagdes enriquece o campo da educacao,
permitindo uma atuagdo diversificada e adaptada as necessidades do sistema
educacional. (grifo nosso);

Este discente tem o esclarecimento acerca da relagcdo entre ambas, além de pontuar que
ambas coexistindo num mesmo curriculo se adaptam ao sistema educacional atual. A jungao de
ambas, foi essencial para ressignificar a formacdo de pedagogos, ndo havendo mais a
habilita¢do para determinado campo da Pedagogia.

O tdpico posterior apresenta os relatos dos universitarios participantes da pesquisa a

respeito do plano de ensino apresentado pelo professor responsavel pela turma.

3.4 O plano de disciplina de Pedagogia em Organizacées Sociais

Para iniciar as andlises, € preciso informar que a maioria dos discentes que participaram
da coleta de dados alegaram ndo lembrar se o docente disponibilizou o plano de disciplina a sua
turma.

Neste topico, os estudantes também avaliaram os professores que ministraram a
disciplina de Pedagogia em Organizac¢des Sociais. Diversos estudantes apontaram a auséncia
de assiduidade dos professores, delegando a disciplina a orientandos de mestrado e de

doutorado.
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Ha falas que destacam a auséncia de preparo de uma docente que restringiu o contetido
ao seu campo de atuagdo. “A professora focou apenas na educagdo ambiental, sua area de
atuacao” (Discente 25). Diante do exposto, a autora Bernadete Gatti ez a/ (2019) refletem sobre

a atuagdo dos professores:

€ preciso ressaltar que ndo basta os professores assumirem esse compromisso, €
essencial, sobretudo, que estejam preparados para isso, ou seja, para o exercicio de
“uma pratica educativa contextualizada, atenta as especificidades do momento, a
cultura local e ao alunado diverso em sua trajetoria de vida e expectativas escolares”
(Gatti, 2013, p. 53 apud Gatti et al, 2019 p. 271).

Percebeu-se que esta docente ndao tem o preparo necessario para ministrar a disciplina,
pois restringiu ao seu campo de conhecimento, enquanto deveria abordar as outras tematicas da
Pedagogia na educagao ndo-formal.

O estudante a seguir em sua andlise acerca da disciplina, pontuou que o plano foi bem

elaborado, mas que ndo houve éxito na execugao, como expoe o Discente 9:

Sim. Se o plano fosse seguido, talvez a disciplina fosse melhor executada
e teriamos uma experiéncia mais proveitosa, uma vez que muitas
possibilidades foram apresentadas na ementa, contudo, além das poucas
aulas com a professora titular, ainda ficamos sujeitos a um estagiario dela
que somente trabalhou as 20 ODS's no Ambito escolar. (grifo nosso);

A professora ndo se fez presente nas aulas e deixou seu orientando a cargo da disciplina.
No entanto, o que poderia ter sido bem executado, ndo ocorreu, pois o orientando, trabalhou
com os estudantes os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel — ODS a serem trabalhados

no ambito escolar. Ele também avalia os conhecimentos do docente que ministrou a disciplina:

Nao sei se de todo aprofundado. A professora até esta envolvida em muitos
projetos que englobam a atividade do pedagogo fora dos espagos escolares,
mas estes mesmos projetos a afastaram de nos dar aula e deixar a disciplina a
cargo de alguém que somente promoveu sua propria linha de pesquisa no
doutorado, as 20 ODS's, o que prejudicou muito nossa experiéncia com a
disciplina. (Discente 9)

Este universitario ndo consegue responder ao questionamento se a professora em
questao detém os conhecimentos aprofundados para ministrar a disciplina, pois nao tem como
avaliar aquele que nao esta exercendo sua fungao.

Ademais, este relato ¢ refor¢ado por outros estudantes, como o Discente 14 que aponta

que: “ndo. Porque ndo foi a professora que deu aula, e sim os acompanhantes que estavam
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fazendo mestrado. E eles ndo tinham preparo sobre a area tematica da disciplina”, além de ndo
exercer sua funcao, a professora também nao se preocupou em levar pessoas capacitadas para
complementar as aulas, apenas deixou uma pessoa responsavel para suprir sua auséncia nas
aulas, pois essas pessoas, também nao tinham preparo para ministrar os contetidos.

Além disto, como o(a) professor(a) que deveria ministrar a disciplina ndo compareceu
as aulas, como alegam os discentes, a pessoa que teve a funcdo de ministrar as aulas, ndo
trabalhou sobre as possibilidades da atuacdo do pedagogo fora do ambiente escolar, como
estava incluido no plano da disciplina, mas sim, por vezes buscou-se apresentar os Objetivos
de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS) para serem trabalhadas em escolas.

Nesse sentido, Santos ¢ Menezes trazem uma reflexao:

Diante da realidade da atuagdo do pedagogo em outros setores que nao seja a escola,
percebe-se que, dentro da formag@o, enquanto académicos do curso de pedagogia, ndo
sdo motivados a adentrar e conhecer, as abordagens feitas sobre outros campos
profissionais de atuagdo sdo feitas de formas superficiais, assim, os futuros pedagogos
ndo desenvolvem interesses em outras areas de atuagdo. (Santos; Menezes, 2016, p.
76)

Por ocorrer esse tipo de situagdo, os discentes perceberam que estes professores que
assumiram o lugar da docente regente, ndo tinham o preparo e as expertises para ministrar as
aulas sobre o campo da Pedagogia ndo-formal e que por vezes, os assuntos das aulas, eram
voltadas para a pesquisa académica que estavam desenvolvendo e para o magistério.

Em consequéncia disso, constata-se que os professores do curso ndo compreendem a
relagdo entre a licenciatura e o bacharelado, como nao priorizam estar presentes em sala de aula
para com os estudantes e sim dedicam-se aos seus projetos fora da sala de aula da graduagao, o
que ocasiona aos discentes, falta de interesse pela Pedagogia ndo-formal.

No entanto, ha relatos de estudantes do curso que obtiveram acesso ao plano de ensino
e que tiveram experiéncias positivas acerca das aulas e do professor.

Sobre isso, o Discente 7 pontua que:

[...] tive acesso ao plano. O professor o apresentou logo na primeira aula. Eu
achei muito bom o plano dessa disciplina, pois ele traz diversas opcoes de
areas de atuacgfo e pesquisa para o estudante, principalmente para aquele
que s6 vé a sala de aula como opg¢ao, mas nio se vé trabalhando dentro
dela. (grifo nosso);

O estudante acima expressa sobre a importancia desta disciplina ao relatar que

inicialmente a Pedagogia escolar era o ambito para o qual deveria seguir, contudo, a partir desta



48

disciplina, suas possibilidades aumentaram, ¢ notorio que essa disciplina abre caminhos para
novas reflexdes a respeito da atuacdo do pedagogo e consequentemente para qual caminho

seguir. E importante pontuar que:

Assumir essa justificativa de relevincia como pressuposto para o debate sobre as
praticas educativas fora da escola ndo implica deslegitimar a fungdo social da
escolarizagdo, mas reconhecer que a essa fungao se atrelam objetivos e possibilidades
em um marco historico e cultural especifico. A escola ndo ¢ a unica institui¢do
responsavel pela formagdo humana, visto que as possibilidades de ensinar e aprender
que estdo na base das dindmicas sociais contemporaneas residem na articulacdo
integradora de experiéncias formativas que se ddo em diversos tempos e espagos
sociais. (Severo, Zucchetti, 2021, p. 324)

Portanto, conclui-se que ambas sdo necessarias para a formag¢do humana e social e
podem ser complementares uma a outra. O Discente 21 indica que o plano de disciplina

aprofundou as areas de atuacao do pedagogo:

O plano possibilitou o aprofundamento, dentro das possibilidades, em
diferentes areas de atuacdo do pedagogo/a. Também peossibilitou observar
um contexto mais macro da educacio brasileira, a partir de elementos
politico econémicos, que possibilitaram aberturas para tal ampliacdo da
atuacao profissional, bem como suas implicac¢ées. (grifo nosso);

Nota-se que esta disciplina buscou ampliar ndo somente os campos de atuagdo do
pedagogo, mas promoveu um olhar reflexivo para a educacao no geral, ademais, o Discente 26

faz um comentario semelhante, porém com especificagoes:

E positiva por ampliar o campo de atuagdo do pedagogo para fora da escola,
focando em educacdo ndo-formal, gestdo de projetos e impacto social. No
entanto, enfrenta desafios como o reconhecimento profissional, a escassez de
recursos das ONGs e a complexidade dos publicos atendidos, exigindo
autonomia e atualiza¢do constante do profissional. (Discente 26)

A estudante acima avalia a disciplina positivamente, mas para além da sala de aula da
graduacao, o individuo infere que a area passa pela escassez e esvaziamento da profissao por
falta de recursos.

Menciona, também, que € necessario haver atualizag¢do profissional constantemente para
trabalhar em contextos sociais concretos, contudo, compreendo que este pensamento nao esta
estritamente atrelado somente para os profissionais que optarem por trabalhar nesses ambitos,
e sim, a inovacdo profissional deve estar em constante atualizacdo em todos os ambitos

educacionais que o pedagogo esta inserido, pois a sociedade se comporta desta maneira.
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Os estudantes abaixo apontaram pontos positivos e negativos a respeito do plano e da
disciplina em si. A Discente 12 comenta que como ponto positivo: “nos mostra como a area da
Pedagogia ndo se limita somente a sala de aula e a escola. Negativo: nao nos ¢ oferecido uma
experiéncia na pratica, o que acaba dificultando nosso ingresso nessas outras areas.”, a
estudante compreende a importancia do estdgio supervisionado obrigatério no curriculo

académico e profissional, o individuo complementa:

Considero o plano bem estruturado. Ele cumpre dois papéis essenciais: (a)
expor o estudante as dindmicas de organizagdes sociais e (b) consolidar a
pratica da pesquisa, participagdo comunitaria e reflexdo critica sobre
educacio em contextos diversos. Porém senti falta de atividades praticas
de campo ou projeto em ONGs, para que fosse utilizado como carga
horaria para vivéncia direta. (Discente 12, grifo nosso)

Trazer essa reflexdo critica do campo educacional, ¢ importante para a formagdo dos
académicos, pois o curso ndo deve ser apresentado de maneira tecnicista. O professor conseguiu
cumprir os objetivos do plano de ensino. Todavia, os estudantes ainda sentem a necessidade de
complementacdo dos contetidos apresentados na disciplina. A estudante a seguir complementa

a reflexdo da discente anterior:

Os pontos positivos sdo as diversas formas de Pedagogia existentes e conhecer
algumas delas de forma mais profunda tem sido esclarecedor. O ponto
negativo € que elas sdo diversas, e, apesar de haver o esforgo do professor em
tentar abordar as principais, acredito que ha muito mais coisas a serem
vistas, mas até o fim do semestre néo sera possivel. (Discente 7, grifo nosso)

A questdo da carga hordaria destinada a disciplina ¢ um empecilho para que haja melhor
aproveitamento, o que torna apenas uma unica disciplina insuficiente para abordar os temas e
portanto, ndo consegue abarcar em suma a amplitude da profissao.

Como pontos positivos apontaram para uma disciplina que expde as areas de atuagdo do
profissional pedagogo, para além do ambito escolar e que o licenciado pleno, ndo estd
estritamente sujeito apenas ao cargo de professor e gestor na educagdo basica e como pontos
negativos, alegam a falta de experiéncia pratica em alguns desses ambitos, mesmo que
minimamente, a partir de visitas.

A hipotese ¢ de que o novo PPC do curso, possa preencher essa lacuna a partir da
disciplina de Estagio em Organiza¢des Sociais. Nesse sentido, a disciplina de Pedagogia em
Organizagdes Sociais torna-se tdo importante quanto as demais voltadas para a atuacdo em

escolas, pois ¢ a disciplina do componente curricular obrigatério que trabalha especificamente
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com conceitos e o trabalho pedagdgico em diversos contextos sociais concretos, contudo, a
disciplina traz uma carga horaria muito curta para abordar tais elementos de maneira mais
aprofundada, tornando-se insuficiente para trabalhar estes conceitos € ambitos educacionais
diversos.

No topico a seguir, os estudantes relatam suas experiéncias na disciplina de Pedagogia
em Organizacdes Sociais e fazem consideracdes sobre o(a) professor(a) responsdvel por

ministrar a referida disciplina.

3.5 A experiéncia dos estudantes acerca do(a) professor(a) e da disciplina de Pedagogia

em Organizacdes Sociais

Neste topico os estudantes contam como foi sua experiéncia com o professor € a
disciplina de Pedagogia em Organizac¢des Sociais. Inicialmente os discentes relataram ter sido

uma disciplina trabalhada de maneira vaga, como identificado no comentario abaixo:

Foi boa, mas sinto que a disciplina, talvez pela questdao do tempo, ndo foi tdo
abrangente. O que foi mais discutido foi em relacio ao trabalho do
Pedagogo em instituicdes como 0 CRAS por exemplo. [...] Havia discussoes
na sala de aula, sobre determinadas situa¢cdes. Mas em certos pontos faltava
uma profundidade. No entanto, entendo que o semestre (tempo) nem sempre
contribui para melhores debates e insercao de diferentes discussdes. (Discente
8, grifo nosso).

A discente ressalta a carga horaria da disciplina como fator para a falta de
aprofundamento em mais campos da Pedagogia para além da atuagao no Centro de Referéncia
de Assisténcia Social (CRAS), tema debatido e aprofundado na disciplina. Mais uma vez os
discentes alegam a falta de carga horaria compativel para trabalhar os conceitos e espagos
sociais concretos, dessa forma, optaram por apresentar e aprofundar apenas uma ou duas areas
especificas. Outro estudante complementa com a sua realidade na disciplina, que também

ocorreu de maneira vaga:

Vaga. Foram poucas aulas inicialmente, depois tivemos a condugdo de um
estagiario que se voltou totalmente as ODS's no ambito escolar, porque,
segundo ele, "nds vamos trabalhar com isso", e depois a professora titular
retornou com duas palestras sobre dois ambientes externos a escola onde
poderiamos atuar, mas ainda com énfase no ensino, uma era na atuacio
de pedagogos no ensino de pacientes em hospitais e outro era sobre a
organizacido de ONGs e o ensino nestes espacos [...] quando nido ha o
compromisso com qual é a finalidade de tal conhecimento, temos apenas
e tio somente uma disposicaio de alguém que utiliza tal meio para
qualquer outro fim que néo seja o real proposto. (Discente 9, grifo nosso).
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A condugao da disciplina ndo ocorreu de maneira adequada e proporcional ao seu plano
de ensino, tendo em vista que a propria professora compareceu poucas vezes para ministrar as
aulas e enquanto se ausentava de seus servicos, optou por deixar a turma sob os cuidados de
seu doutorando, que ndo detinha as expertises para ministrar os assuntos. Esta acdo provocou
um déficit na disciplina, pois nao foi trabalhado os assuntos propostos no plano de ensino,
considerando que o doutorando trabalhou com a turma sobre os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) para serem ministradas na educacao basica, pois na sua concepgao, todos os
estudantes do curso de Pedagogia irdo necessariamente para a educacao basica, invalidando a
disciplina de Pedagogia em Organizagdes Sociais e desconsiderando totalmente o curso de
Pedagogia da UFPA como Licenciatura Plena. Nota-se que os professores ndo compreendem a
Pedagogia enquanto campo de conhecimento, este entendimento pode ser exemplificado com

os estudos de Severo e Zucchetti (2021):

a) a profissdo pedagdgica tem-se reinventado no contato com saberes ¢ modos de
acdo que constituem ambitos de trabalho educativo ndo escolares muitas vezes
invisibilizados pelo curso de Pedagogia, ainda que tenham adquirido maior
reconhecimento publico nas ultimas trés décadas;

b) cabe a Pedagogia, como Ciéncia da Educacdo, ou seja, campo de conhecimento
sobre os diferentes sentidos ¢ modos de educar entendidos como expressdo de
sociabilidades vinculadas a contextos sociais, historicos e politicos distintos,
configurar repertorios tedrico-metodologicos que problematizem esses ambitos e
fundamentem a acao critico-reflexiva de pedagogos(as) que neles se inserem. (Severo;
Zucchetti, 2021, p. 323)

Os professores em questdo ndo apresentaram a Pedagogia enquanto campo de
conhecimento e diferentes sentidos, mas, apresentou de maneira vaga ¢ com foco em
determinada area, ndo fazendo jus a disciplina e ao que deveria ser abordado.

Como mostrado no grafico 9 que compde o ano de ingresso dos discentes no curso,
participaram da pesquisa estudantes que ingressaram nos anos de 2020 e 2021, nestes anos,
ocorria um momento de calamidade social, pois acontecia a Pandemia da COVID-19. O relato
da Discente 12 expressa como foi sua experiéncia com a disciplina neste momento tao dificil
socialmente “Devido a pandemia da covid-19, cursei a disciplina no modo remoto, logo
minha experiéncia foi totalmente superficial onde o conhecimento adquirido foi todo através de
pesquisas e textos ou experiéncias compartilhadas da professora.” (grifo nosso), neste ponto, a
estudante conclui que a disciplina ocorreu de maneira superficial e estritamente teorica. O

Discente 24 também fez esta disciplina no periodo pandémico:
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Foi ruim. Era em 2021, a pandemia da COVID-19 estava crescendo, com isso
medidas de isolamento social foram aplicadas em diversos setores da
sociedade e na educacdo ndo foi diferente. O Ensino a distincia® entrou em
vigor na universidade, sendo assim o primeiro semestre foi online*. Além do
EAD, uma experiéncia ruim por N fatores, por exemplo, ansiedade pela
conjuntura, falta do chdo de uma sala de aula ¢ a desmotivacao gerada pela
falta de contato humano, me fez desistir da disciplina. Contudo, fui
aprovado, mesmo assistindo apenas a quatro aulas com a professora. Ja
sobre a professora, ela ndo dava aula, era o seu mestrando, nas duas aulas
finais que eu assisti, mas o que se tornou um costume até o final da
disciplina como me relataram meus colegas de classe. (grifo nosso)

A partir dos relatos dos discentes, ¢ possivel notar que houve situagdes agravantes para
arealizagdo e eficacia da disciplina, desde a Pandemia da COVID-19, quanto a falta da presenca
do(a) professor(a) para ministrar a aula. Nos anos de 2020 e¢ 2021 a Pandemia da COVID-19
fez com que a Universidade Federal do Para tomasse medidas em relacdo as aulas presenciais
neste momento que ndo poderia haver contatos préximos para preservar a saude de todos os
envolvidos e nao contribuir para o aumento de nimero de casos de infectados pelo virus. Para
tanto, a UFPA tomou medidas para suprir essa necessidade, a partir da Resolugdo n. 5.294, de
21 de agosto de 2020, foi instaurado o Ensino Remoto Emergencial — ERE. No documento da

UFPA, na resolug¢do do capitulo I, consta o:

Art. 1°. Instituir, de forma excepcional e temporéria, diretrizes académicas gerais para
o Ensino Remoto Emergencial (ERE) como estratégia para a oferta de Atividades
Académicas no periodo de emergéncia sanitaria relativa a COVID-19 para os cursos
ofertados pela Universidade Federal do Para (UFPA) em todas as suas unidades, em
diferentes niveis de ensino, garantidas as condigdes de biosseguranca, a inclusdo
digital de discentes, docentes e técnicos ¢ a qualidade na formagdo. (UFPA, 2020, p.
1-2)

Dessa forma, instaurou-se a medida para biosseguranga dos componentes da institui¢ao
no periodo pandémico. Analisando as percepcdes, nota-se que a metodologia utilizada ¢ fator
importante para determinar a avaliagdo dos discentes acerca dos professores e da disciplina.
Aos alunos que concluiram que o professor ndo tem as expertises € nem os conhecimentos
necessarios para ministrarem a disciplina, esta ligada ao fato, de que outras pessoas assumiram

o papel de professor regente da turma, enquanto o docente responsavel ndo aparecia nos dias

30 curso de Pedagogia da UFPA nio tem a modalidade Ensino a Distancia, o discente se referia ao Ensino Remoto
Emergencial — ERE, medida tomada em detrimento da Pandemia do Coronavirus.

4§ 1°. Ensino Remoto Emergencial (ERE) compreende um conjunto de estratégias didatico-pedagogicas que
prescindem do compartilhamento de um mesmo espaco fisico entre docentes e discentes e que podem ser
efetivadas a partir de: I. Realizagdo de atividades por meios digitais (salas de webconferéncia; video aulas exibidas
ao vivo ou gravadas; conteudos em diferentes linguagens e formatos organizados em ambientes virtuais de ensino
e aprendizagem; correio eletronico; sites de redes sociais; aplicativos de mensagens instantineas, entre outros).
(UFPA, 2020, p. 2)
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destinados as aulas. O professor ndo fez aprofundamentos sobre as demais areas ou qualquer

area especifica da Pedagogia nao-formal. Isto remete a frase de Selma Garrido Pimenta:

Se eu ndo pratico a pedagogia, ndo me sinto obrigado a estuda-la. Se eu ndo a estudo,
ndo ha motivos para ela ser ensinada nos cursos de formac@o docente. Se ela ndo é
ensinada, ndo hé razdo para a sua existéncia como disciplina nos cursos universitarios.
E assim o efeito domind se completa. (Pimenta, 1999, p. 59).

Portanto, compreende-se que o professor responsavel nao tinha as expertises para
ministrar a disciplina pela falta de experiéncia profissional em ambientes nao-escolares, pois
para atuar nesse espago, exige-se a potencializagdo da dimensao critica e criativa acerca do
trabalho docente.

Como reflete Pimenta (1999) em suma, se ndo pratico, ndo ensino, sendo que, outros
comentarios dos discentes, apontam que o que tornou a disciplina rica, foi justamente aqueles
professores que detinham as experiéncias e levaram relatos para a sua pratica de ensino na sala
de aula.

Em resumo, os discentes mencionam que consideram como pontos negativos ndo
conseguirem ter a experiéncia de campo, a carga hordria da disciplina ser curta para abordar
conceitos, diversos autores que estudam o tema, e a abrangéncia de campos em que o futuro
pedagogo poderd atuar. Segundo o boletim da ANFOPE (2001, p. 7) as areas para atuagdo

profissional do pedagogo sdo:

Docéncia na Educac¢do Infantil, nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental
(escolarizacdo de criangas, jovens e adultos; Educacdo Especial; Educacdo Indigena)
nas disciplinas pedagogicas para formagao de professores; Organizagdo de sistemas,
unidades, projetos e experiéncias escolares e ndo escolares; Produgdo e difusdo do
conhecimento cientifico e tecnologico do campo educacional; Areas emergentes do
campo educacional. (ANFOPE, 2001, p. 7)

O campo para atuacao do pedagogo ¢ muito amplo, e por este motivo, pode ser dificil
trabalhar essa abrangéncia em apenas uma disciplina, pelo fato da carga horaria ser curta e nao
ter outra disciplina para complementar. Ainda como pontos negativos, os discentes pontuaram
a atuagdo dos docentes, em alguns casos, a falta dela, pois mais de um estudante e de periodos
diferentes, afirmaram que outras pessoas assumiram as turmas e apresentavam conteudos que
nao compunham o plano de ensino.

A partir deste ponto, iniciam-se os relatos referentes a experiéncia positiva, como
menciona a Discente 20 “Muito rica, conhecemos mais opgdes dentro do curso e tivemos

contatos com vdrios profissionais que nos mostraram o leque de atuac¢des do profissional de
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pedagogia”, ter a perspectiva de outros profissionais da area, traz a reflexdo propria acerca do
caminho a qual seguir.

Para mais, o Discente 1 relata sobre medidas que medidas que a professora tomou e
tornou a disciplina proveitosa “Fizemos algumas visitas em algumas entidades organizacionais,
posso considerar essas vivéncias como boas, pois sair de sala de aula e realmente conhecer o
que ¢ e como funciona essas organizagdes foi algo assim muito enriquecedor”, ter a
oportunidade de visitar esses espagos ¢ de fato muito enriquecedor, pois nao ¢ algo obrigatorio
da disciplina. Outro estudante também teve sua experiencia com a disciplina de maneira

positiva:

Foi uma 6tima experiéncia. A professora que ministrou a disciplina promoveu
um circuito de palestras, e convidou pedagogos/as que atuam em areas
diversas para compartilhar suas experiéncias. A avaliagdo envolveu pesquisa
e produgdo académica, que permitiu um aprofundamento tedrico que
complementou a parte pragmatica. (Discente 21)

Percebe-se por estes relatos, que as estratégias adotadas pelos professores, foi essencial
para uma experiéncia rica de aprendizados. Entre as estratégias estao debates e palestras com
convidados de diversas areas, visitas em espacos sociais concretos e de que forma o pedagogo
atua nestes espacos, assim como exploraram a vertente das pesquisas como produgdo académica
e avaliativa. Para mais os estudantes relatam que durante as aulas, os professores de suas turmas
oportunizaram a chance de sair do ambiente da sala de aula para visitar espagos de Educacao
Nao Escolar — ENE em que seja possivel a atuagdao do pedagogo. A atitude de explorar o campo
educacional para além das escolas € muito importante neste momento da disciplina, tendo em
vista que o PPC em vigéncia atualmente, ndo explora ou estende o assunto sobre educagdo ndo-
formal com outra disciplina, sendo o PPC com seu maior enfoque para o magistério.

Considera-se que pontos positivos em relagdo a experiéncia na disciplina estdo
relacionados com as visitas aos espagos de Educa¢do Nao Escolar, didlogos com profissionais
da area e atividades de pesquisas, a exemplo, os relatos de experiéncias profissionais dos
docentes que ministraram a disciplina, por fim, conclui-se que a teoria e pratica sdo
indissociaveis para ter uma boa experiéncia de aprendizados e que o didlogo entre essas partes
deve prevalecer.

Os estudantes também consideram que o(a) professor(a) com dominio sobre a
disciplina, esta relacionado com a reflexdo nos debates acerca das suas experiéncias praticas
nos contextos sociais como pontua o Discente 7 “A minha experiéncia tem sido 6tima. O

professor tem se esforcado para nos dar mais ampla de como a Pedagogia pode estar
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inserida dentro dos contextos sociais, de diversas naturezas e culturas, inclusive.” (grifo

n0sso), este debate esta relacionado com o sentido amplo de docéncia defendido pela ANFOPE,

quando:

O entendimento da docéncia como a base da formacdo do Curso de Pedagogia,
considera a docéncia em seu sentido amplo, ou seja, ndo compreende a docéncia como
ato exclusivo de dar aula, mas sim enquanto trabalho e processo pedagdgico
construido no conjunto das relagdes sociais e produtivas, e, em sentido estrito, como
expressao multideterminada de procedimentos didatico-pedagdgicos intencionais.
Assume-se, a docéncia como conjunto de conhecimentos cientificos e pedagdgicos
necessarios a incorporago do trabalho docente, no interior de um projeto formativo e
ndo numa visdo reducionista, que a configure como um conjunto de métodos e
técnicas neutros, descolado de uma dada realidade historica. Uma docéncia que
contribui para a institui¢do de sujeitos. (ANFOPE, 2023, p. 32-33)

Mostrar a visdo do trabalho do pedagogo em diferentes culturas e comunidades,

possibilita a reflexdo e a busca dos estudantes pela inclusdo. Em sua experiéncia o Discente 3

traz a escolha de leituras como positivo na pratica do professor, percebido neste comentério:

[...] o nosso Professor escolheu muito bem as leituras, ¢ elas eram de 6tima
qualidade, 6timos autores e tedricos, para dar conta de conceituar, pelo menos,
em um semestre, sobre a pedagogia em ambientes formais, nio formais e
informais, pelo motivo de s6 haver essa disciplina no nosso curriculo que
aborde isso. (Discente 3, grifo nosso)

Em sua andlise o estudante acima conclui que a escolha de tedricos e dos conceitos

abordados foram de 6timas escolhas para dar conta da disciplina, pois foi explicado onde e

como ocorre os tipos de educacdo, sendo elas a informal, formal e ndo-formal, conceitos

debatidos por estudiosos como Maria da Gloria Gohn e Jos¢ Carlos Libaneo. A proxima

discente também reflete sobre a professora:

Sim, considero que a professora que ministrou a disciplina de Pedagogia em
Organizagdes Sociais tem um conhecimento aprofundado na area. Isso porque
ela € atuante em movimentos sociais ligados a defesa do meio ambiente, o que
demonstra um forte envolvimento com praticas educativas fora do ambiente
escolar. Sua experiéncia direta com esses espacos contribuiu para trazer
reflexdes mais concretas e criticas durante as aulas, aproximando a teoria da
realidade vivida nas organiza¢des sociais. Esse engajamento reforca a
credibilidade do contetido e inspira uma formagao mais comprometida com as
causas sociais e ambientais. (Discente 12)

Estes universitarios, todavia, consideram que o(a) professor(a) detém as expertises para

ministrar as aulas, pois incluem os relatos de suas experiéncias, o que ocasiona reflexdes criticas

sobre a area.
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Em suma, estes relatos trazem diversos e diferentes motivos que tornaram a disciplina
proveitosa durante o semestre em que ocorreu. Os alunos concluem que os(as) professores(as)
demonstram ter dominio sobre os contetidos a serem trabalhados na disciplina a partir das
metodologias utilizadas durante as aulas.

Ademais, os discentes expdem que a inclusdo dos relatos das experiéncias profissionais
dos docentes e de seus convidados durante as aulas e de seus projetos voltados para esta
tematica ocasiona em aproximar e instigar os alunos a refletirem sobre esses espagos, tornando-
se uma experiéncia rica de aprendizados.

Compreende-se que os discentes mencionam como pontos positivos as escolhas dos
teoricos e dos conceitos apresentados na disciplina, contudo, o ponto mais recorrente nas
respostas, foi justamente apresentar essas areas, € em consequéncia disso, expandir as escolhas
dos individuos para a sua profissionalizagdo, permitindo ampliar seus conhecimentos e
possibilidades para além do magistério e coordenagdo escolar.

Diversos estudantes relataram que a disciplina foi responsavel por apresenta-los a outras
possibilidades de atuacdo do pedagogo. Portanto, ¢ de interesse saber se isso de alguma forma,
os incentivou a fazer pesquisas complementares sobre os assuntos, que sera apresentado no

topico a seguir.

3.6 Pesquisas complementares acerca da disciplina de Pedagogia em Organizacoes
Sociais

Para iniciar o debate, a maioria dos discentes que participaram do estudo responderam
que ndo fizeram andlises complementares acerca dos assuntos, conceitos e areas abordadas nas
aulas e no plano de disciplina. No entanto, aqueles que fizeram, deram seu parecer como a
Discente 14 “Fiz, participei de palestras que envolviam a pedagogia social e pedagogia
hospitalar. Dentro de sala faltou o aprofundamento das areas ndo escolares, explicar € mostrar
o que realmente um pedagogo faz dentro delas”, apesar da experiéncia da estudante parecer ter
sido vaga, ainda assim, causou-lhe interesse e fez pesquisas complementares acerca da
disciplina referentes aos seu interesse pela Pedagogia social e hospitalar.

A Discente 8 relata que seu interesse por pesquisar sobre a Pedagogia nao-formal, foi
devido a sua atuacdo em uma clinica, “Fiz. Como atuava como Pedagoga em clinica, tive que
buscar o suporte fora do plano de aula. Seria interessante alguns contetidos voltados também
para o campo clinico hospitalar, empresarial e entre outros” (grifo nosso), a estudante

também faz men¢ao a campos que poderiam ser trabalhados na disciplina, na mesma dire¢ao o
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Discente 9, buscou reflexdes pois participa de projeto em determinada area da educagdo nao-

formal no curso de Pedagogia:

Sim. Atualmente estou num Projeto de Extensdo sobre o trabalho pedagogico
promovido com familiares de pessoas privadas de liberdade, mas ndo foi
mencionado nada a respeito durante a condug@o da disciplina. Assim como
essa tematica nao foi abordada, creio que muitas outras poderiam ser melhor
consideradas para a mesma. (Discente 9)

Da mesma forma que a estudante anterior, o individuo sentiu a necessidade de buscar
pesquisas complementares porque esta inserido em projetos sobre determinado campo de
atuacdo do pedagogo, além das abordagens feitas na disciplina ndo ter sido capaz de suprir as
necessidades de conteido. O estudo complementar do proximo discente se baseou pela

necessidade de aprofundamento geral dos contetidos abordados:

[...] sinto falta de um estagio obrigatdrio voltado especificamente para esses
contextos. Seria muito interessante que o plano da disciplina incluisse uma
parte pratica em ONGs, movimentos sociais, projetos comunitarios ou outras
instituigdes que atuam com educagdo de forma ndo-formal. Isso permitiria que
nos, estudantes, tivéssemos uma vivéncia mais concreta dessas realidades e
desenvolvéssemos habilidades que vdo além da sala de aula tradicional. Essa
experiéncia pratica, além de enriquecer a formacgdo, também ajudaria a
ampliar nossa visdo sobre o papel social do pedagogo. (Discente 12)

O individuo pontua que seria interessante acrescentar junto ao plano da disciplina
tedrica, uma parte voltada para a pratica, pois assim, a vivéncia seria mais completa e poderia
entender melhor a partir da pratica, a atuacao social do pedagogo.

Em suma estes relatos pontuam sobre ter de buscar leituras e estudos complementares
para ter desenvoltura em alguma area que estdo estagiando ou participando de projeto de
pesquisa, pois nao foi algo trabalhado durante as aulas na disciplina, percebe-se também que
estar envolvido seja estagiando ou em projetos de pesquisa direcionados para algum dos
ambitos da Pedagogia ndo-formal, incentiva a buscar mais sobre determinado assunto.
Ademais, foi percebido que hé caréncias na disciplina, os discentes expdem que sentiram falta
de ter sido trabalhado como ocorre as organizagdes sociais em hospitais, bancos, pessoas
privadas de liberdade, ONG’s, movimentos sociais € centros comunitarios, ndo s6 apenas
apresenta-los na disciplina, como carecem da pratica nesses ambientes.

Para concluir, os discentes que participaram do estudo expuseram sobre a necessidade

de um acréscimo de disciplina que possa complementar o que ja foi trabalhado na disciplina de



58

Pedagogia em Organizagdes Sociais, pois somente uma disciplina durante o curso todo, nao
consegue suprir as necessidades de explorar esse campo educacional.

Apesar de até este ponto da pesquisa, ndo ter feito nenhuma pergunta explicita ou que
associe ao estdgio supervisionado obrigatorio, os discentes percebem essa necessidade de
acréscimo da disciplina. Com base em tais autores, Santos e Menezes (2016) compreendem que
o0 estagio supervisionado estd além das exigéncias que o mundo académico traz, ¢ também uma
oportunidade de crescimento pessoal e profissional. Portanto, ter o estdgio em ambientes de
educagdo ndo-formal como componente curricular, torna-se essencial para a formacao
académica, pessoal e profissional do discente graduando de Pedagogia. Para mais, estes
discentes ainda apresentam e propdem campos da Pedagogia que gostariam de ter a experiéncia
pratica supervisionada, como a Pedagogia Social, Clinica, Hospitalar, Empresarial, do mesmo
modo que explorar o campo da Pedagogia que trabalha com as pessoas privadas de liberdade,
entre outras areas do campo da Pedagogia ndo-formal

Para finalizar o estudo, foi questionado aos participantes da pesquisa quais eram suas
expectativas para a disciplina de Estagio em Organiza¢des Sociais, que entrard como
componente curricular no novo Projeto Pedagoégico de Curso, aprovado em 2025 e que entrara
em vigéncia para as turmas que ingressarem a partir do Processo Seletivo Simplificado de 2026

da UFPA.

3.7 Expectativas acerca da disciplina de Estiagio em Organizacdes Sociais — PPC 2025

Como visto nos topicos anteriores, alguns estudantes ja sentiam a necessidade de ter
uma disciplina de estagio supervisionado para esta tematica, pois a disciplina teoérica por vezes
foi apresentada de maneira rasa e ndo supriu as expectativas dos futuros pedagogos. A Discente

8 faz sua contribui¢ao:

Acho que sera muito interessante, ird contribuir de forma significativa na
formacdo de futuros pedagogos. Vai abrir oportunidades para que os
discentes se encontrem em determinadas dreas. E tenham uma base sélida
com recursos, a bagagem pratica e teérica para uma formacio mais
completa e significativa. (grifo nosso)

E importante ter essa disciplina no curriculo, pois ela abre portas para identificagio
profissional, além de complementar as reflexdes a partir da disciplina tedrica. Também ¢
importante que haja mais de uma instituicdo que abrace esta oportunidade aos estudantes do

curso da UFPA, tal como propde o Discente 9:
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Que esta venha oportunizar de fato experiéncias que comprovem o que
deveriamos ter visto em teoria na disciplina. Ainda ndo tenho muito
conhecimento a respeito da pratica de estagio visto que ainda estou no terceiro
semestre, mas acredito que seja de fato interessante estabelecer parcerias com
0 maior numero possivel de entidades que promovam a atuagdo dos
profissionais da pedagogia em ambientes ndo escolarizados e ndo somente
locais que sejam correlatos aos mesmos.

As expectativas em relagdo a esta disciplina estdo altas, além de que mais de um discente
compreenda a importancia de que seja disponibilizado mais de um campo da Pedagogia, para

uma formacao mais inclusiva e abrangente, este pensamento ¢ reforgado pelo Discente 13:

Sao as melhores, que se tenha na parte de estagio ambientes ndo escolares, a
possibilidade de o aluno passar por varios locais de atuacio do pedagogo,
isso vai fazer com que o aluno tenha um start sobre o curso e nao fique
focado somente em atuar em sala de aula. (grifo nosso);

Estas falas dos estudantes trazem em sua concep¢do que pode haver um sistema
rotacional de estdgio na area, apesar de parecer desafiador aos discentes e até mesmo para as
institui¢des. No entanto, ¢ a Uinica forma capaz se abarcar o maior numero de experiéncias em
areas da Pedagogia enquanto discentes e matriculados na disciplina de estagio supervisionado,
ou que possam escolher a instituicdo e area para estdgio conforme disponibilizados as turmas,
o estagio apresentado de uma dessas formas, acarreta uma formac¢do mais justa para a
identificacdo dos estudantes.

A Discente 14 reflete sobre as possibilidades de estagio que até entdo, sdo oportunizadas

pelo curriculo da UFPA 2010:

Sinceramente, eu vejo essa disciplina como uma oportunidade muito
importante dentro do curso de Pedagogia. A gente fala tanto sobre educagio
em diferentes espacos, mas na pratica acabamos focando quase sempre na
escola tradicional. Entdo, poder estagiar em organizacdes sociais amplia
nosso olhar e nos coloca em contato com realidades diferentes, onde o
papel do pedagogo também ¢é essencial. Minha expectativa é que esse
estagio ajude a entender melhor como a educacao acontece fora da sala de aula
— em ONGs, projetos sociais, movimentos populares, comunidades, e tantos

outros espacos que também ensinam, acolhem. (Discente 14, grifo nosso)

A estudante propde que possa ter estagios obrigatorios em Organizagdes Nao-
Governamentais (ONG), uma Pedagogia mais voltada para o social, a Pedagogia Hospitalar e
a Pedagogia Empresarial, para mais, sabe-se que a Pedagogia Nao-Formal ndo esta limitada
somente a esses campos de atuagdo. No entanto, podem ser os mais conhecidos e por este

motivo os mais esperados. Essas experiéncias em areas diferentes da Pedagogia durante a



60

disciplina de estdgio supervisionado oportunizam descobrir e conhecer novos ambientes de

atuacdo para o pedagogo, tal como adquirir experiéncia nas areas, além de oportunizar para o

estudante que nao consegue se identificar com a licenciatura, se encontre em outro campo da

Pedagogia.

A Discente 21 traz uma preocupagao diferente acerca da disciplina de estagio:

Acredito que um estagio obrigatorio em organizagdes sociais tem um carater
mais performatico do que formativo essencialmente. Visto a multiplicidade de
areas de atuacdo, um estdgio dessa natureza proporciona apenas uma
experiéncia pontualissima. Algumas problematiza¢des podem ser levantadas,
como: a atuacdo em outra arca demanda, além dos conhecimentos
pedagogicos, algum conhecimento minimo da respectiva area (hospitalar,
juridica, empresarial etc.), todavia o curso de pedagogia ndo tem a
prerrogativa de fornecer tais conhecimentos basicos das areas especificas para
além da educagdo, logo pode incorrer na possibilidade de ser uma experiéncia
esvaziada de sentido. Como proposta, a faculdade/instituto poderia garantir
mais oportunidades de extensdo, ndo vinculada a matriz obrigatoria do curso,
que possibilitasse aos estudantes mais de uma experiéncia em outras areas,
mas de forma mais "independente", e/ou optativa.

O individuo traz uma proposta diferente dos demais estudantes, pois propde que a

Faculdade de Educacgdo invista em projetos de extensdo voltados para a Pedagogia no ambito

ndo-formal, contudo, essa proposta ocorre em partes no PPC — 2025, pois ndo ficou claro como

ird se concretizar, apesar de ser obrigatdria aos discentes e docentes:

Os docentes poderdo ofertar atividades académicas de extensdo, individual ou em
grupo, independente do componente curricular que estejam ministrando. O objetivo é
garantir maior transito a essas atividades, de modo a evitar descontinuidades na sua
oferta. A oferta deve observar a disposi¢do dessas atividades no fluxo curricular do
Curso e serd obrigatdria para os docentes e para os discentes. (UFPA, 2025, p. 36)

Para além disso, o PPC também conta com uma proposta de ampliacdo da oferta da

extensao:

Considerando que a oferta da extensdo sera obrigatoria para os docentes ¢ para os
discentes, pretende-se ampliar progressivamente o niimero de projetos/programas de
extensdo, articulados ao projeto pedagédgico do curso de Pedagogia, favorecendo
assim a formagdo cidada dos estudantes do curso. (UFPA, 2025, p. 62)

Essas sdao as informacdes que constam no PCC de 2025 referentes aos projetos de

extensdo, ademais, ele mostra preocupacdo em relagdo a demanda das areas em que o pedagogo

pode trabalhar e que o estagio supervisionado ndo da conta de suprir essa necessidade, pois

devera ter conhecimento prévio e especifico sobre determinada area, a exemplo da Pedagogia

Hospitalar. Compreendo essa preocupagdo, todavia, assim como os demais estagios
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supervisionados ndo os torna especialistas nessa area, mas sim, oportuniza conhecer e adentrar

a este ambiente que ¢ de direito do aluno. Santos e Menezes (2016) ressaltam que:

Dentro dessa formacao deve-se também contemplar a atuagdo em outros setores que
ndo sejam a escola, onde os treinamentos sdo realizados através das atividades de
estagios supervisionados. Formando um profissional que seja capaz de desenvolver
estratégias de trabalho que motive a organizagdo no que diz respeito a sua
aprendizagem organizacional, desenvolvendo novas competéncias e habilidades com
aqueles que compdem a empresa. (Santos; Menezes, 2016, p. 76)

Do mesmo modo que a area da Pedagogia escolar e como qualquer outra area da
educagdo, deve-se haver estudos proprios de maneira constante sobre a drea ou tema em que
deseja ter um conhecimento maior, tendo em vista que a educacao estd em constante evolugao,
ndo podemos estar estagnados aos métodos vistos e aprendidos enquanto graduandos. Apesar
disto, o discente ainda propde uma visao sobre promover mais projetos de extensao que possam
trabalhar temas voltados para este contexto da Pedagogia em ambientes de educagdo nao
escolar.

O estagio em contextos sociais concretos ¢ de extrema importancia para a formagao
inicial do Pedagogo, pois, por vezes sua primeira interacdo com estes ambientes, podendo ser
primordial para a sua identificacdo profissional e permanéncia no curso. Essa acao sera fator
para adquirir experiéncia na area, pois o estagio supervisionado permite ao estudante pesquisar
e compreender a relagdo entre educacdo, organizagdes escolares, organizagdes sociais € a
sociedade, do mesmo jeito que serd possivel conciliar teoria e pratica em conjunto, pois a
disciplina de Estagio em Organizagdes Sociais serd ofertada no mesmo semestre que a
disciplina de Pedagogia em Organizagdes Sociais, além de complementar-se, sera essencial para

construir a identidade profissional do estudante de Pedagogia.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo realizado identificou que apenas quatro estudantes tém o
esclarecimento sobre o curso de Pedagogia da UFPA enquanto licenciatura plena, estes também
identificando diversas areas para atua¢dao docente na educagdo nao-formal de ensino.

Ademais, a grande maioria dos estudantes ndo vé relagdo entre licenciatura e
bacharelado no curso e compreendem como cursos distintos, porém, que ambos formam
profissionais para a atuagdo na educagdo basica, seja como professor ou como gestor escolar.

Os discentes também apontaram sobre o curso dar enfoque para a pesquisa junto da
pratica de ensino e aprendizagem nas escolas, que por sua vez, ndo abarca o sentido ampliado
do curso. A pesquisa neste sentido, ndo abarca a dimensao da educagao em sua totalidade, pois
ainda que se estimule a pesquisa, esta atrelada a pratica da regéncia. Esta confusdo referente ao
curso de Pedagogia Plena em Pedagogia da UFPA pode estar atrelado ao fato de que o atual
PPC tem enfoque para atuagdo para o magistério, pois os professores do curso nio
compreendem a Pedagogia enquanto campo epistémico amplo, € sim enquanto campo voltado
para a formacao do professor para o magistério.

Se faz necessario que o docente responsavel pela disciplina de Pedagogia em
Organizagdes Sociais seja um pedagogo e que ele detenha dos saberes pedagogicos para além
da sala de aula e de diferentes campos epistémicos, € que estejam comprometidos com a
disciplina.

As expectativas dos estudantes acerca da disciplina de Estagio em Organizagdes Sociais,
sdo as melhores, apesar de ndo poderem fazé-la, pois a disciplina estard no componente
curricular do curso apenas para as turmas de 2026, porém, espera-se que seja uma disciplina
proveitosa, e com diferentes e diversas parcerias com as instituigdes em que o pedagogo podera
vir a atuar posteriormente.

Identificou-se por meio do seu PPC — 2010 e as praticas de ensino dos professores da
graduacdo, que o curso € visto apenas como licenciatura para atuagdo de professores na
educacgao basica. Apesar da dicotomia acerca do curso de Pedagogia, ja ter sido superada, dentro
do curso ainda ndo ha clareza para os discentes. Por fim, conclui-se que a pesquisa, a priori,
seria em relacdo a uma disciplina em si, € acabou por identificar como o curso de Licenciatura
Plena em Pedagogia da Universidade Federal do Para esta sendo repassada aos estudantes do

curso.
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