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RESUMO

Este estudo é motivado pela premissa da busca do entendimento sobre os elos alfabetizacédo e
alfabetizacdo digital, e as implicacfes e consideracdes a respeito da cultura digital, a
cibercultura, tomados pelos alunos do curso de graduacdo em Licenciatura Integrada em
Educacdo em Ciéncias, Matematica e Linguagens, da Universidade Federal do Para, que tem
uma perspectiva interdisciplinar em seu Projeto Politico Pedagdgico. A pesquisa foi
desenvolvida com uma turma do turno noturno do curso supracitado, durante o ano de 2017,
utilizando-se de trés instrumentos de pesquisa, sendo eles: Observacdo participante;
Questionario semiestruturado e uma Pesquisa-formacéo, elaborada em recurso audiovisual. A
analise da pesquisa se voltou para o vivenciado em sala e as contribui¢cdes ao questionario e ao
video-pesquisa, percebendo a forma como se veem nesta cultura digital, a luz de Pierre Lévy
(1999) e suas contribuicdes sobre a cibercultura. Com esta pesquisa, foi possivel fazer alguns
apontamentos quanto ao curso e este elo digital, tais como: 1) O curso, apesar de ter olhar
interdisciplinar e integrado, considera a tecnologia apenas uma ferramenta de ensino,
restringindo sua potencializacdo real; 2) Os participantes da pesquisa assumem a importancia
da tecnologia em sala de aula, entretanto, ndo se sentem preparados para tal tarefa; 3) Os
discentes tém muitas dificuldades em lidar com esta cultura, mesmo fazendo parte constituinte
dela.

Palavras-chave: Cibercultura, Formacéo, Licenciatura Integrada, Alfabetizacdes.



ABSTRACT

This study is motivated by the premise of the search for understanding the links between literacy
and digital literacy, and the implications and considerations regarding digital culture,
cyberculture, taken by undergraduate students in Integrated Degree in Science, Mathematics
and Language Education, from the Federal University of Para, which has an interdisciplinary
perspective in its Pedagogical Political Project. The research was developed with a night shift
class of the aforementioned course, during the year 2017, using three research instruments:
Participant observation; Semi-structured questionnaire and a Research-training, elaborated in
audiovisual resource. The analysis of the research turned to the lived experience and the
contributions to the questionnaire and the video-research, perceiving the way they are seen in
this digital culture, in the light of Pierre Levy (1999) and his contributions on cyberculture.
With this research, it was possible to make some notes about the course and this digital link,
such as: 1) The course, despite having an interdisciplinary and integrated view, considers
technology only a teaching tool, restricting its real potential; 2) Research participants assume
the importance of technology in the classroom, however, do not feel prepared for such a task;
3) The students have many difficulties in dealing with this culture, even being part of it.

Keywords: Cyberculture, Training, Integrated Licentiate, Literacy.
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1 INTRODUCAO

1.1 OS PRIMEIROS OLHARES

Um dia, quando olhares para tras, veras que os dias mais belos foram aqueles em que
lutaste.

(Sigmund Freud)

O interesse por esta pesquisa &, talvez, uma das primeiras curiosidades obtidas ao longo
de meu percurso pessoal, motivado pelo histérico de educadores em seio familiar e pelos
desafios que permeiam este movimento, vi-me cada vez mais imerso neste contexto. Dois foram
0s agentes que tiveram primordial importancia nesse momento, meus pais, que por muitas vezes
foram meus proprios professores alfabetizadores, antes mesmo de adentrar a escola. Além
destes agentes, outros assumem suma importancia, avés maternos, tias e tios, se entrelacam
nesta teia de construcdo do conhecimento, reafirmando mais ainda a importancia deste seio
familiar em meu processo formativo, tornando-se base fundamental, por conseguinte, na
elaboracdo e formacao do interesse pela educacéo e pela tecnologia, resultando, nos dias atuais,

nesta juncéo tecno-educacional.

O historico educacional tem seu inicio por meio da participagdo no programa
denominado Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos — MOVA/Brasil, instituido
anteriormente por Freire em 1989, em que meus pais atuaram como alfabetizadores, fazendo-
me presente em varios desses momentos e que permitiu a aproximacdo com métodos de ensino
e aprendizagem utilizados no programa, principalmente, o uso de temas geradores e a forma de
alfabetizacdo contextualizada com o meio social inserido, mesmo que, nesta época, nao
entendesse 0 que de fato ocorria ali e suas teorias implicitas, percebia o quéo interessante era
para a formacdo e, em muitos momentos, presenciando a alegria e a satisfacdo dos discentes a
escreverem pela primeira vez seus nomes, além de realizarem sua leitura, gerando, desta forma,

um grande interesse em fazer também parte desse momento.

Anos mais tarde, ao adentrar o curso de Licenciatura Integrada em Educacdo em
Ciéncias Matematica e Linguagens - LIECML, pertencente & grade de cursos de graduacao da

Universidade Federal do Paré e ao Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica - IEMCI, que


https://docs.google.com/document/d/1eejdb2aE-zqdJW8V3kOHlUNpSj-j1PTTVxb3zc60goE/edit#heading=h.1ksv4uv
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foi, de fato, uma de minhas op¢des de curso para a Universidade, apesar de ndo ser a primeira,
pude perceber um vasto conhecimento que, por vezes, estiveram apenas em um imaginario,
muito maior do que o aguardado. Tal curso de licenciatura busca formar um profissional capaz
de lidar com turmas de ensino basico do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental, além
da possibilidade de serem lecionadas aulas em turmas de Educacdo de Jovens e adultos. Os
diferentes métodos, visGes, conceitos e temas pouco a pouco foram formando novas ideias e
formas de ver, expressar e construir, transformando, o que antes foi chamado de informacdes,

em conhecimento.

Apesar de desempenhar papel de formagdo docente para 0s anos iniciais e para a
Educacdo de Jovens e adultos, este se difere em mdaltiplos aspectos, que vdo desde a sua
constitui¢do curricular a metodologias de aplicacdo. Proposta pela estruturacdo curricular de
Eixos Tematicos. Esses EIXOS se articulam em TEMAS e ASSUNTOS que serdo
desenvolvidos através de atividades didatico-pedagdgicas diversificadas que envolvem
exposicoes docentes, palestras, estudos de textos, estudos de casos, resolucdo de problemas,
seminarios, oficinas e minicursos. Além disso, incluem-se nesta organizacdo teorico-
metodoldgica de ensino, as praticas pedagdgicas antecipadas a docéncia, 0s estagios, as
atividades complementares e o trabalho de conclusdo do curso (PPC, 2008, p. 33-34), que, ao

tratar dos quatro niveis de letramento, de acordo com seu Projeto Politico de Curso (2008),

Séo entendidos como quatro niveis de letramento: (1) linguagem materna, (2)
linguagem matemadtica, (3) linguagem cientifica e (4) digital. Isto corresponde, em
termos académicos e tedrico-metodolégicos ao seguinte: (1) alfabetizagdo:
aprendizagem da leitura e da escrita; (2) alfabetizacdo matemaética: no¢do de nimero
e conceitos fundamentais operagdes fundamentais e raciocinios 16gico-matematicos;
(3) alfabetizacéo cientifica: compreensdo do papel da ciéncia no mundo de hoje e das
relagdes sociais no espago e no tempo, e (4) alfabetizacéo digital ou tecnoldgica para
uso de recursos diferenciados no curso da aprendizagem. (PPC/IEMCI, 2008, p. 33-
34)

Para esta pesquisa, irei me ater aos primeiro e Gltimo niveis de letramento, linguagem
materna e digital, revisitando, temas denominados como Recursos Tecnoldgicos Pedagdgicos,
tema 3, pertencente ao Eixo Tematico 4: Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente, cujos
assuntos sdo: 1. Tecnologia educacional: recursos audiovisuais e informatica; 2. Alfabetizacdo

digital e tecnoldgica; 3. Utilizacao de diferentes midias, e tem ementa descrita como:

Neste tema incluem-se estudos sobre recursos tecnoldgicos para o ensino de Ciéncias,
Matemaéticas e Linguagem, destacando-se 0 acesso a internet como recurso de busca
de informacd@es e as orientagGes necessarias para o uso pedagogico de multimidias.
(PPC/IEMCI, 2008, p. 44 -45).
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Remetendo-nos a uma das questdes levantadas por Postman (1997) referentes a
tecnologia e a educacgdo: que mudancgas de linguagem estdo sendo promovidas por essas novas
tecnologias? Além, desse questionamento levantado por Postman, cuja davida compartilho,
muitos outros foram elencados por este pesquisador inicial, destacando-se: qual o sentido se
estd dando a tecnologia ao destaca-la desta forma no ensino, e ainda, na formacgdo de
professores? Tecnologia apenas como ferramenta para 0 ensino ou o préprio meio para o
ensino-aprendizagem de proporc¢des inimaginaveis, respeitando seus limites e possibilidades?
Como o professor se vé nesse meio digital?

Nesse contexto, outro elo se faz presente, a participacdo das capacitacbes para
professores vivenciadas na empresa privada®, em que posteriormente realizaria estagio ndo
obrigatorio ainda em meu periodo de graduagdo, e que, justifica o uso do termo “Pelas lentes
do miriti” no titulo deste trabalho, assim escolhido como mengdo a proximidade com um dos
projetos para alunos e professores que permite a utilizagdo de realidade virtual em sala de aula?.

Esses contatos com projetos de cunho tecnoldgico e formagbes de professores nesta
experiéncia profissional permitiram gerar percepcao de que, mais do que apenas conceitos que
se divergem, sdo também as opinibes de professores ja formados e em formacao que, apesar de
estarem imersos nesta realidade digital, trazem consigo a ideia de que ndo ha de fato
contribuicdes do uso de tecnologias digitais que transcendam o uso de Datashow e computador,

servindo apenas como um novo suporte. Segundo Marcuschi (2003),

O suporte é um portador do texto, mas ndo no sentido de um meio de transporte ou
veiculo, nem como um suporte estatico e sim como um locus no qual o texto se fixa e
que tem repercussdo sobre o género que suporta. [...] um locus fisico ou virtual com
formato especifico que serve de base ou ambiente de fixa¢o do género materializado
como textos. (MARCUSCHI, 2003, p. 2).

Outra linha de pesquisa, focada na ideia de cibercultura (LEVY, 1999), que é a tida e
considerada para este trabalho, defende que muitas sdo as contribuicdes do uso destas
tecnologias digitais, resultando em modificacdes, ndo somente em sala de aula, como nas
formas de interacéo social, comportamentos e escritas. Segundo Capurro (2013, p.8), conforme
citado por Santaella (2014, p.2):

A tecnologia digital, em geral, e a rede digital, que chamamos de internet, em
particular, mediando o uso, por exemplo, da telefonia mével e os tablets eletrdnicos,
assim como a grande quantidade de programas (apps) e de formas de comunicagédo e
informacdo digitais, como sdo as redes sociais ou o0s blogs, tém alterado as
possibilidades de interacdo de milhares de pessoas a nivel politico, econémico,

! INTECELERI/GOOGLE PARTNERS
2 Aluno explorador VR, vide site da empresa.


https://docs.google.com/document/d/1eejdb2aE-zqdJW8V3kOHlUNpSj-j1PTTVxb3zc60goE/edit#heading=h.2afmg28
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cultural, industrial e, sobretudo, no nivel da vida diaria (CAPURRO, 2013, p.8 apud
(SANTAELLA, 2014, p.2).

Partindo desse contexto, um interesse maior em pesquisa pela tecnologia e a educacéo
aflorou, e ainda aflora, e, como ja mencionado anteriormente, se entrelagam, gerando um novo
olhar sobre essas questdes, olhar este que segue até os dias atuais, de limites e possibilidades
que podem potencializar acdes dentro e fora da sala de aula. Para tanto, a chegada de uma nova
docente que € hoje orientadora desta monografia e foi uma das atrizes que moveram acdes
capazes de potencializar diversos movimentos na vida deste pesquisador, podendo ser citada,
neste momento, a proposi¢do de organizacdes de eventos como o Forum de Alfabetizacéo
Leitura e Escrita - FALE Flor do Grdo-Para, eventos em comemoracdo ao Dia da Alfabetizacdo
e 0 convite a participacdo do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre alfabetizacao, leitura, escrita,
literatura, formacé&o e trabalho docente - GEPASEA.

Além destes, a participacdo como Bolsista Monitor do Projeto de Pesquisa e Extensao
universitaria da referida docente, permitiu a percep¢do quanto a triade Ensino-Pesquisa-
Extensdo, necessaria em meio académico, permitindo dizer o qudo notério fora o impacto
cultural, desde sua chegada até agora, que fizeram que houvesse uma ruptura de paradigmas
anteriormente sacramentados como inquestionaveis, trazendo a tona ainda questdes que
perpassam as alfabetizacfes em lingua materna e digital, entrelacadas e unificadas, servindo
também como ponto motivacional para realizagio desta pesquisa. E importante frisar ainda que,
nesta pesquisa, a ideia para o que se é entendido por motivacdo € o processo que mobiliza o
organismo para a acao, a partir de uma relacdo estabelecida entre o ambiente, a necessidade e

0 objeto de satisfacdo (Bock; Furtado; Teixeira, 1999, p.121).

Dessa forma, foi proporcionado a este pesquisador o acompanhamento, junto a
orientadora, e, nesse momento, também regente do tema “Teoria e Pratica da Alfabetizacéo:
Ensinando a Ler e Aprendendo a Ensinar a Ler e Escrever II”, tema 1, pertencente ao Eixo 1,

denominado de Eixo Tematico Fundamental de Aquisicdo de Leitura e Escrita, que parte-se:

[...] da consideragdo da importancia da Leitura e da Escrita para a sociedade letrada do
século XX e, subseqiientemente, para a sociedade do conhecimento (informatizada)
deste século XXI. A abordagem historica tem em vista propiciar conhecimento dos
problemas, dificuldades e desafios dos métodos e processos pedagdgicos adotados na
alfabetizagdo em lingua materna (fonético, fonico, global, de silabagdo e “método de
Paulo Freire”), bem como situar questdes relevantes e resultados das praticas
alfabetizadoras conhecidas. Destacam-se as proposicdes e as praticas interacionistas
(Emilia Ferrero) e sécio-historicas (Ana Luiza Smolka) de alfabetizagdo — decorrentes
das proposic@es tedricas de Piaget e Vygotsky - seus atributos, sentidos e significados.
Isto tudo na dindmica da preparacdo dos futuros professores para a pratica efetiva da
alfabetizacdo, relacionando pensamento e linguagem para entender que pensamento é
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linguagem e linguagem é pensamento no processo de aquisi¢do e ensino da leitura e da
escrita. (PPC/IEMCI, 2008, p. 41).

Partindo dessas questdes a respeito do tema, 0 acompanhamento da turma em formagéo
se deu no decorrer de um ano, compreendendo dois semestres seguidos do ano de 2017,
permitindo a imersao total na realidade de uma turma noturna do referido curso, possibilitando
ndo somente a observacdo, como também a participacdo sobre os questionamentos destes
professores, seus anseios e dificuldades e facilidades, sendo também escritos em um diario
digital a ser utilizado pelo pesquisador. Posteriormente, as atividades propostas desenvolvidas
por estes, foram pensadas utilizando ferramentas da plataforma Google Classroom, ou, Google
Sala de Aula, seguindo o planejamento da professora regente e tendo por enfoque as
alfabetizac0es ali presentes, em lingua materna e digital.

Durante o periodo de minha observacao-participante (CHIZZOTTI, 1991 apud
MINAYO, 2001), foi possivel perceber que os discentes receberam a plataforma Classroom de
uma forma um tanto conturbada. Mesmo tendo tido contato anteriormente com outro professor,
em outro tema, muitos se mostraram relutantes em utilizar a plataforma, e, apesar de
acompanhados, sentiram grande dificuldade em desenvolver documentos compartilhados, que
é uma das atribuicbes da plataforma em questdo, que permite, em tese, desenvolver
documentos, apresenta¢des, formularios, planilhas, criacdo de sites, entre outras atribuicées, de
diversos aparelhos digitais como smartphone, tablet e computador, ndo necessitando estar no

mesmo local, cidade, estado ou pais para isso, bastando estar conectado a internet.

Em outro momento, houve a elaboracdo de um questionario semiestruturado, assim
selecionado e categorizado, ap6s entender que “[...] favorece nédo sé a descrigdo dos fenémenos
sociais, mas também sua explicagdo e a compreensao de sua totalidade [...]” além de manter a
presenca consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de informagdes
(TRIVINOS, 1987, p. 152 apud MANZINI, 2004, p.2). Em caréter qualitativo, por se tratar de
questdes subjetivas (GODOY, 1995) e quantitativas (MANZATO E SANTQOS, 2012), por se
tratar da construcdo de dados e analises estatisticas, contendo questdes abertas e fechadas, com
0 intuito de caracterizar este discente seus conhecimentos a respeito das alfabetizag6es, também

postado na sala de aula virtual, que devera ser discutido mais adiante.

Adiante, foi proposto a participacdo em um video-pesquisa-formacdo (JOSSO, 2004),
terceiro instrumento a ser utilizado nesta pesquisa, justificado pela inquietacdo em entender
melhor a forma como estes graduandos em formacdo, futuros docentes da educacéo bésica, se

veem em meio a esta cultura digital e suas implicacGes ligadas diretamente a0 comportamento
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social, como j& apresentado anteriormente. E importante frisar que apenas uma pequena parte
do grupo de docentes participou deste Gltimo processo, a ser melhor descrito mais adiante, ao

tratarmos desta especificidade no trabalho.

O processo de observacdo e acompanhamento realizado com estes professores em
formacéo levou este pesquisador iniciante a pensar em questdes primordiais, tais como: como
se espera que esses discentes do IEMCI tenham que alfabetizar criancas, nativas digitais, sem
que eles mesmos aceitem e saibam como fazer isso? Sem que eles mesmos sejam alfabetiza-
dos digitalmente? Torna-se um desafio quando considerados os quatro pilares da Licenciatura
Integrada, em que, pretende formar professores capazes de alfabetizar, ndo apenas em lingua

materna, como cientificamente, matematicamente e a prépria alfabetizacéo digital.

O objetivo desta pesquisa firma-se, principalmente, em buscar entender a relacéo que a
docéncia em Licenciatura Integrada, em especial nesta turma acompanhada, e a cibercultura na
qual estamos inseridos, e qual sua forma de se ver neste meio digital. Propbe-se entender as
contribuicdes e possibilidades desta cultura digital na formacdo de professores e em suas
praticas, buscando entender ainda sua relacdo como ciberespaco e suas dificuldades frente as
demandas educacionais para 0 Séc. XXI, que prevé uma formacao holistica do individuo nos
mais diferentes parametros, dentre eles, o digital.

2 AVISTANDO UM ESPACO DE CONSTRUCAO E REINVENCAO DE
SABERES: O CONTEXTO ESCOLAR E A ERA DIGITAL

Ao considerarmos as transformacoes digitais, que afetam ndo somente a escola como
toda a sociedade, que ocorrem de forma exponencial, ficam nitidas as configura¢des que deixam
de existir para dar espaco a outras, igualmente, a este processo, a necessidade de gque haja
discussbes cada vez mais potentes a respeito das influéncias e possibilidades, além dos limites,
que tal crescimento oferece acerca do contexto educacional, tornam-se cada vez mais presentes,
preocupacdo esta que vai além dos professores e pesquisadores, como também de

gerenciamento governamental.

Ao pensar o contexto mundial educacional, e tomarmos como base o0s dezessete
Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel - ODS, a agenda 2030 das Nacgdes Unidas,
especificamente o da ODS 4, que é o de assegurar a educagdo inclusiva e equitativa de
qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos, permite

que percebamos que o uso das tecnologias no ambiente escolar € parte primordial para que tal
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objetivo seja alcancado, de forma a atender alunos das redes privadas e publicas, esta ultima
em especial, por se tratar da rede responsavel por atender grande parte da populacdo, em sua

maioria de baixa renda.

De uma forma cada vez mais presente, as tecnologias digitais se firmam em diferentes
ambientes, a escola e a sala de aula ndo fogem a esta regra e tem seus espagos cada vez mais
envoltos neste contexto, permitindo que o conhecimento ou a formacao dele tramite ndo apenas
nestes espacos, como fora deles. Tal como a imprensa revolucionou a forma como aprendemos,
através da disseminacdo da leitura e da escrita nos materiais impressos, o despoletar das
tecnologias da informacdo e comunicacdo tornou possiveis novas formas de acesso e
distribuicdo do conhecimento (POZO, 2004 apud COUTINHO e LISBOA, 2011). De acordo
com Gadotti (2005) também citado por Koch (2013),

As novas tecnologias criaram novos espacos do conhecimento. Agora, além da escola,
também a empresa, 0 espaco domiciliar e o espaco social tornaram-se educativos.
Cada dia mais pessoas estudam em casa, pois podem de 14 acessar o ciberespago da
formacédo e da aprendizagem a distancia, buscar fora, a informacdo disponivel nas
redes de computadores interligados servicos que respondem as suas demandas de
conhecimento. Por outro lado, a sociedade civil est4 se fortalecendo, ndo apenas como
espaco de trabalho, mas como espago de difusdo e de reconstrucéo de conhecimentos
(GADOTTI, 2005, p. 16 apud KOCH e DRABACH, 2013 p.13).

Apesar das discussdes a respeito das Tecnologias da Informacao e Comunicagéo - TIC’s
na educacao e suas influéncias estarem em fomento maior a pouco mais de quatorze anos, com
a ideia de web 2.0, langada em 2004 por Tim O’Reilly e com a mais recente web 3.0 assim
denominada por John MArkoff, também denominada de “a web inteligente”, a muito tem-se
pensado quais séo de fato as contribuicdes desta tecnologia digital e suas possibilidades em sala
de aula, tomando hoje propor¢des maiores, ao considerarmos as demandas a serem atendidas

por profissionais do século XXI.

Deste modo, a web inteligente € caracterizada pela terceira geracdo da internet,
principalmente por entender os contetdos online de uma forma mais semantica, permitindo
ainda que haja uma personalizacdo para cada internauta, baseados em suas curtidas, buscas,
areas de interesse e principalmente comportamentos online. Uma grande evolugdo ao
compararmos com aweb 1.0, caracterizada por ser estatica e usada principalmente por empresas

e instituicdes, resultando como um dos produtos desta geragéo os servicos de e-mail.

Consonante a esta (re) evolucdo digital, os impactos nas mais diferentes esferas da

sociedade traduziram-se em medidas, no ambito de politicas publicas, a fim de melhor
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aproveitamento de tal explosao, principalmente a educac&o, visto o grande desafio neste ambito.
De acordo com Coutinho e Lisboa (2011):

O desafio imposto a escola por esta nova sociedade é imenso; o que se Ihe pede é que
seja capaz de desenvolver nos estudantes competéncias para participar e interagir num
mundo global, altamente competitivo que valoriza o ser-se flexivel, criativo, capaz de
encontrar solugdes inovadoras para os problemas de amanha, ou seja, a capacidade de
compreendermos que a aprendizagem ndo € um processo estatico, mas algo que deve
acontecer ao longo de toda a vida. (COUTINHO e LISBOA, 2011, p.5).

Desde a década de 70 (CARDOSO, AZEVEDO e MARTINS, 2013), tem-se pensado
em formas de integrar essas tecnologias digitais na escola, a fim de torna-la mais propicia ao
aprendizado, de uma forma que houvesse também a abrangéncia de ferramentas digitais,
entretanto, é importante salientar que apenas garantir acesso ao computador e a internet ndo
garante um processo de ensino e aprendizagem, e, muito menos, que estes alunos usarao esta
ferramenta para esta finalidade. E pertinente também pensarmos em como esse professor usara
estas ferramentas, se usara ou ainda se quer usar, a fim de promover um valor pedagdgico. De
acordo com Koch e Drabach (2013),

[...]JA tecnologia deve servir para enriquecer o ambiente educacional, propiciando a
construgdo. Nesse sentido, o professor é fundamental no processo de aprendizagem,
no qual a principal funcéo deste é ser um criador de ambientes de aprendizagem e de
valorizacéo do educando; a inovagdo ndo esta restrita ao uso da tecnologia, mas sim
na maneira de como o professor vai usar 0s recursos, criar projetos metodol6gicos que
levam a produgdo do conhecimento [...] (KOCH; DRABACH, 2013, p. 15).

2.1 O VISLUMBRE DE UM CAMINHO: INOVACAO E TECNOLOGIA NA
EDUCACAO.

E controverso pensar em uma sociedade que cresce a velocidade de Zettabytes®ainda
ter politicas que enfoquem em uma forma sintética, em inclusdo de computadores em sala de
aula, dar um significado ao uso dos servicos de e-mail ou programas especificos da area da
computacdo voltados, ndo apenas, como também, a servicos de pesquisa para elaboracdo de
trabalhos escolares, ferramentas estas que, como ja apresentadas anteriormente, constituem o
contexto da primeira geragdo da Web, enquanto nossos alunos vivem a terceira. Entretanto,
desde as primeiras propostas da tdo chamada inclusdo digital, avancos, vem sendo alcangados,
mesmo que em determinados momentos, 0s contextos sociais, culturais e econdmicos
implicados sejam desconsiderados.

De acordo com Cardoso, Azevedo e Martins (2013), os primeiros movimentos a

respeito do uso de tecnologias digitais no Brasil se iniciaram a pouco mais de quarenta anos, ja

3 Equivalente, a um sextilhdo de bytes, podendo ser representado em notagéo cientifica por 10 elevados a 212
poténcia.


https://docs.google.com/document/d/1eejdb2aE-zqdJW8V3kOHlUNpSj-j1PTTVxb3zc60goE/edit#heading=h.1baon6m

20

no ano de 1973, com experiéncias em algumas salas de aula das universidades federais, com
uso do computador para realizar algumas simulac6es, no campo da Quimica e Fisica. Em 1974,
foi desenvolvido um software para o ensino dos fundamentos de programacao da linguagem
BASIC* (CARDOSO, AZEVEDO e MARTINS, 2013) com alunos do programa de pos-
graduacdo em educacgéo, da Universidade de Campinas - UNICAMP. Ainda de acordo com

estes autores:

[...] Em 1975, foi produzido o documento “Introdug¢do de Computadores no Ensino
do 2° Grau”, financiado pelo Programa de Reformulacao do Ensino (PREMEN/MEC)
€, Nesse mesmo ano, aconteceu a primeira visita de Seymour Papert e de Marvin
Minsky (pesquisadores do M.I.T — Instituto de Tecnologia de Massachusetts) ao pais,
0s quais lancaram as primeiras sementes de utilizacdo do Logo, uma linguagem de
programacéo que foi desenvolvida no Massachusetts Institute of Technology (MIT),
Boston E.U.A., pelo Professor Seymour Papert. (CARDOSO, AZEVEDO e
MARTINS, 2013, p.2).

Desta forma, foi desenvolvida a metodologia Logo, baseada no computador e que

buscava pontos que pudesse ser explorado no campo do ensino-aprendizagem, assim,

[...Jo Logo tem duas raizes: uma computacional e a outra pedagdgica. Do ponto de
vista computacional, as caracteristicas do Logo que contribuem para que ele seja uma
linguagem de programacdo de facil assimilagdo sdo: exploracdo de atividades
espaciais, facil terminologia e capacidade de criar novos termos ou procedimentos.
No entanto, a implantacdo do programa de informatica na educacdo no Brasil iniciou-
se com o0 primeiro e segundo Seminario Nacional de Informéatica em Educacéo,
realizado respectivamente na Universidade de Brasilia em 1981 e na Universidade
Federal da Bahia em 1982. (CARDOSO; AZEVEDO; MARTINS, 2013, p.3).

Foram esses movimentos de suma importancia para o que se sucederia como resultado:
a criagdo do Projeto EDUCOM/UNICAMP,®> que buscava desenvolver ambientes distintos
socioeconomicamente, nomeados de ambientes Logo de aprendizagem, em escolas do primeiro

e segundo graus na regido de Campinas, objetivando.

a) Adequar as ideias basicas da filosofia e da linguagem Logo a realidade das escolas
publicas da regido; b) Desenvolver materiais didaticos e promover o treinamento de
professores que possam implementar, na sala de aula, dentro do curriculo regular, as
ideias basicas da filosofia Logo; c) avaliar o processo de ensino/aprendizagem de
crianca que ocorre, em um ambiente Logo, dentro do contexto das escolas publicas da
regido; d) fazer um estudo basico do processo de aprendizagem da crianga de niveis
socioecondmicos distintos, mas submetidas a um mesmo processo de estimulagéo,
visando ampliar o embasamento tedrico das atividades desenvolvidas e conhecer

4 O BASIC é uma linguagem de programacéo voltada para principiantes, desenvolvida durante os anos 60.
Praticamente todos os primeiros computadores pessoais lancados durante a década de 70 traziam compiladores
BASIC.

® Projeto original criado pelo Nucleo de Informética Aplicada a Educacdo Universidade Estadual de Campinas.
Verificar Chaves et. al (1983)
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melhor a crianca brasileira da regido. (CHAVES et al., 1983 apud Cardoso et. al. 2013,
p. 10).

Ap0s aprovacdo do projeto, houve um interesse governamental em criar os chamados
centros - piloto, que funcionariam nas Universidades que tivessem interesse em desenvolver
pesquisas, que deveria ocorrer, preferencialmente com alunos do 2° ano do ensino médio, sendo
consolidada como um dos critérios para operacionalizacdo do projeto. Posteriormente, o projeto
teve seguimento com o proprio Ministério da Educacdo, que ficaria responsavel por
desenvolver o projeto dali por diante, o que resultou em convénios em 1984 com as
Universidades Federais do Rio Grande do Sul, Pernambuco, Minas Gerais, Rio de Janeiro e

Estadual de Campinas.

De acordo com os relatérios de pesquisas, 0 Educom produziu, num periodo de cinco
anos, quatro teses de doutorado, 17 teses de mestrado, cinco livros, 165 artigos publicados, mais
de duas centenas de conferéncias e palestras ministradas, além de varios cursos de extenséo,
especializacdo e treinamento de professores. Sistemas de autor e varios softwares educacionais
foram desenvolvidos, dos quais alguns foram os primeiros colocados em concursos nacionais.
Assessoramentos técnicos foram prestados as vérias secretarias estaduais e municipais de
educacdo, aos comités assessores de programas ministeriais, bem como desenvolvidos
programas de cooperac¢do técnica, nacional e internacional, promovidos pela Organizagéo dos
Estados Americanos (OEA) e pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia
e a Cultura— UNESCO (BRASIL, 2009, p.17).

Alguns anos depois, foi efetivado, em outubro de 1989, o Programa Nacional de
Informatica Educativa - PRONINFES, que visava apoiar a implantacio da informatica aos até
entdo trés graus, além da educacdo especial, além disso, incitava a criacdo de centros e nucleos,

este ultimo distribuido por todo o pais, que pretendia dessa forma:

Desenvolver a informética educativa no Brasil, através de projetos e atividades,
articulados e convergentes, apoiados em fundamentacdo pedagdgica sélida e
atualizada, de modo a assegurar a unidade politica, técnica e cientifica imprescindivel
ao éxito dos esforgos e investimentos envolvidos. (BRASIL, 2009, p. 23).

Simultaneo a este movimento, em 1990, foi aprovado pelo Conselho Nacional de
Informatica e Automacgéo um Plano Nacional que deveria estar em vigor entre 0s anos de 1991

6 Portaria Ministerial n° 549/GM
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e 1993, passando o PRONINFE entdo, a fazer parte dos objetivos, estratégias e metas deste

plano.

Acreditava-se que a politica de informatica na educagdo deveria também estar em
consonancia com os objetivos e as diretrizes da politica educacional da area de ciéncia
e tecnologia, como subsistemas interligados e interdependentes. A inclusdo das a¢des
do Proninfe foi importante para viabilizacdo de financiamentos de diferentes tipos de
bolsas de estudos e outros beneficios decorrentes. A &rea de informatica educativa
passou entdo a ser um dos destaques do Programa de Capacitacdo de Recursos
Humanos em éareas Estratégicas (Rhae), do Ministério de Ciéncia e Tecnologia.
(BRASIL, 2009, p. 24).

Ja em 1997, outro grande programa nacional nascia: o Programa Nacional de
Informatica na Educacdo - PROINFO’, posteriormente reestruturado como PROINFO
integrado, criado pelo Ministério da Educagdo, com o intuito de promover o uso da tecnologia
digital como uma das fontes de enriquecimento do fazer pedagogico nos ensinos fundamental
e médio, assumindo outra conotacao ap6s o decreto 6.300 (seis mil e trezentos), objetivando
agora o uso pedagodgico de TIC’s na educacdo. J4 em 2017, o Programa de Banda Larga na
Escola - PBLE e o Projeto Um Computador por Aluno - UCA e Distribuigédo de tablets séo

implantados nas escolas publicas.

E de primordial importancia perceber que, a maioria desses programas, sendo todos tem
um olhar voltado para a informética educativa ou tecnologia para a educacdo, restringindo a
uma visdo de algo aplicado e usado apenas naquele momento, atribuindo atividades no suporte
tecnoldgico computador, que, mesmo estando em um suporte atrativo, torna-se desinteressante
guando ndo assume papel significativo. No entanto, estes recursos ndo estdo disponiveis apenas
nesses momentos, rompendo uma barreira anteriormente posta por localizacbes geograficas,
trata-se de uma nova cultura que permeia estes espacos, a cultura digital, que sera discutida
adiante.

2.2 PERCEBER A CIBERCULTURA E O CIBERESPACO NO CONTEXTO
ESCOLAR

Com o advento cada vez maior da tecnologia digital no cotidiano, muitos espacos se
modificaram e continuam se modificando diariamente, a fim de tentar acompanhar a onda
digital que se propagou. As Novas Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo - NTIC’s

assumem novas formas e medidas, de modo que sdo capazes de estar localizadas em nossas

7 Portaria n® 522 em 09/04/1997 e posteriormente foi reeditado por meio do Decreto n° 6.300 de 12 de dezembro
de 2007.
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maos quase que vinte e quatro horas por dia, e, a0 mesmo tempo em que podem trazer beneficios
para a comunicacdo e interacdo, sdo também alvo de criticas e devem ser cada vez mais
discutidas, principalmente tratando-se do ambito educacional e suas implicacdes. De acordo
com Coscarelli (2016),

As tecnologias digitais, disponiveis agora nos celulares e amplamente utilizadas por
todas as camadas sociais como meio de comunicacgdo, producdo e disseminacdo de
saberes, precisam ser estudadas e compreendidas. Os mais diversos contextos
escolares precisam discutir e se apropriar dessas tecnologias para que os alunos
também incorporem em suas vidas as inUmeras possibilidades oferecidas por
equipamentos (computadores, laptops, celulares, tablets, e outros gadgets) e
aplicativos. (COSCARELLLI, 2016, p. 11).

Tais tecnologias permitem a criacdo de uma rede de informacgdes e troca de conheci-
mentos, como uma teia que se interliga por diversos pontos, a cultura digital, por meio destes
aparelhos, assume papel transcendente de fonte de conhecimento, em que 0 espaco passa a ser
apenas sua localizagdo via mapa. A esta cultura deu-se o nome de cibercultura (LEVY,1999),
que é a cultura contemporanea mediada pelas tecnologias digitais online, que estruturam outras
dindmicas sociais e de aprendizagem de inter-relacdo entre o ciberespaco e as diversas redes
educativas (SANTOS e WEBER, 2014; SANTOS, 2011). Ao local onde tais relagdes ocorrem,

denominou-se ciberespaco (LEVY, 1999), é também entendido por Lévy como rede.

Com o advento e crescimento de tal cultura, percebe-se ha algum tempo suas
implicacdes em meio educacional, levando professores e pesquisadores a estudarem os limites
e possibilidades dentro e fora de suas salas de aula, que vao desde atividades utilizando alguns
recursos como computadores, impulsionados pelas politicas publicas para uso de tecnologia
aplicada a educacéo, até ao surgimento de cursos a distancia, os chamados EAD’s, e que, apesar
de terem sido feitos que obtiveram impacto significativo no entrelaco dado entre tecnologia
digital e educacéo, ainda sdo vistos como redugdes de suas reais potencialidades em meio a

formacéo.

Com o passar do tempo, o sentido de educacdo passou por diversas transformacdes,
levando a ressignificacdo de seu valor etimoldgico e, por conseguinte, a novas configuracdes e
moldes de ser, viver e estar, tal qual vivemos agora, e que, quando alicercados ao atual modelo
de sociedade digital, passam novamente por tais transformagdes, levando a uma nova gama de
metodologias de ensino e aprendizagem e também ao surgimento de termos como educagdo
3.0. De acordo com Fava (2014),


https://docs.google.com/document/d/1eejdb2aE-zqdJW8V3kOHlUNpSj-j1PTTVxb3zc60goE/edit#heading=h.2w5ecyt
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A educacéo 3.0 esta no olho do furacéo dessa extraordinaria alomorfia de conjuntura
provocada por tecnologia, internet, banda larga, midias, redes sociais e virtualizagdo
de muitas das atividades humanas nas quais a caracterizacdo de tempo e de espaco é
drasticamente nova. Surge a cultura interativa, cultura participativa, novo perfil do ser
humano digital, nova maneira de ensinar, nova forma de aprender. (FAVA, 2014,
p.34).

Traduzindo-se como um dos resultados desta revolugdo tecnoldgica, as novas
exigéncias do mercado demandam também solucgdes para questdes que ndo seguem padrdes e
que ndo podem ser resolvidas com métodos antiquados, o que se torna mais um desafio para a
escola em desenvolver a habilidade denominada de acuidade mental (FAVA, 2014), que é a
capacidade de percepcédo refinada de fatos, sendo um exemplo claro de como a sociedade
digital, por intermédio da tecnologia, transforma a educacdo em diferentes ambitos, nédo

somente na questdo de contetidos quanto da forma de disponibilidade e distribuicéo.

Além do conceito de educacdo 3.0, outros como hipertextualidade, multimodalidade,
letramento digital, além da prépria ideia de ensino hibrido, ha muito ja é alvo de discussdes
entre professores e pesquisadores, ndo somente dessa area de pesquisa, como de muitas outras,
afinal, a linguagem permeia todos os meios de uma sociedade letrada, e por assim dizer, pelas
implicacdes que repercutem dela. De acordo com Ramal (2002), hipertexto é:

[. .. ] E algo que estd numa posicdo superior & texto, que vai além dele. Dentro do
hipertexto existem varios links que permitem tecer o caminho para outras janelas,
conectando algumas expressdes com novos textos, fazendo com que estes se
distanciem da linearidade da pagina e se paregcam mais com a rede. Na internet, cada
homepage é um hipertexto - clicando em certas palavras vamos para novos trechos,
novas paginas, e vamos construindo, nés mesmos, uma espécie de texto. (RAMAL,
2002,p. 83).

Com esta nova possibilidade de criacdo de texto, ou hipertextos, com links e janelas que
se complementam e aos poucos tecem uma nova rede de sentidos, outro desafio emerge nas
salas de aula, ja que, agora, os sentidos de alfabetizacdo tornam-se cada vez mais amplos, visto
gue o aluno agora precisa, além das competéncias que indicam um aluno alfabetizado e, mais
recentemente, alfabetizado e letrado, € necessario que seja letrado digitalmente e que saiba lidar
com a multimodalidade textual, o que implica gerar uma competéncia a mais no curriculo das

graduac0es e licenciaturas, além do préprio fazer pedagdgico.

O letramento digital e a multimodalidade exigem que, além da apropriacéo dos recursos
tecnoldgicos, o desenvolvimento de habilidades para produzir associagdes e compreensdes nos
espacos multimidiaticos (ZACHARIAS, 2016), o que permite uma ampliagdo em varios

sentidos, como o de leitura e escrita, por exemplo, como ja mencionado anteriormente, que


https://docs.google.com/document/d/1eejdb2aE-zqdJW8V3kOHlUNpSj-j1PTTVxb3zc60goE/edit#heading=h.48pi1tg
https://docs.google.com/document/d/1eejdb2aE-zqdJW8V3kOHlUNpSj-j1PTTVxb3zc60goE/edit#heading=h.48pi1tg
https://docs.google.com/document/d/1eejdb2aE-zqdJW8V3kOHlUNpSj-j1PTTVxb3zc60goE/edit#heading=h.3mzq4wv
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abrange leituras de hipertextos contendo gifs, letras de estruturas distintas em tamanho, cor e
forma, emoticons, dentre muitas outras possibilidades de leitura e escrita em rede, levando
também a discussdo de temas como cidadania digital e ciberseguranca, além de muitas

precaucOes a serem tomados online.

Paz (2013) destaca algumas competéncias para que o alunado atue de forma efetiva na
atual sociedade de informacdo e comunicacdo, entretanto, é necessario que ndo somente o
aluno, como o docente, seja capaz de lidar com tais processos, o que implica também em sua
formacéo, que deve levar a reflexao de suas praticas e do fazer pedagdgico dentro e fora da sala
de aula, que também demanda esforgo e tempo, muitas vezes negado a este profissional. Tais

competéncias abrangem, de acordo com Paz (2013),

Buscar informacao e aprender a aprender, desenvolvendo estratégias autbnomas e autor-
reguladoras para lidar com as informagdes na internet;

Aprender a se comunicar utilizando diferentes linguagens e dispositivos midiaticos;

Aprender a colaborar, de modo a reconhecer a cooperacao e o trabalho em equipe como acdes
importantes para o0s sujeitos;

Aprender a participar da vida publica, tornando-se membro ativo, participativo e responsavel
de diferentes comunidades.

3 UM NOVO OLHAR: NOVAS POSSIBILIDADES

De acordo com os ultimos dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP, criado para realizar um conjunto de objetivos® referentes
ao sistema de educacdo nacional (BRASIL, 2003), constata-se que, ainda que haja um
crescimento do acesso a escola de Ensino Fundamental, quase que em sua totalidade garantido
para a populacdo, no que se refere a oferta de matriculas, ha, ainda assim, ocorréncia de altas
taxas de retencdo, de falta as aulas e de abandono escolar, bem como baixos indices de
desempenho dos alunos. Uma realidade de muitas partes da regido brasileira, e quando

realizamos uma analise no que tange a educacao no estado do Par4, ndo € diferente.

Ainda de acordo com o Instituto, apenas um terco dos estudantes paraenses do 5° ano
aprenderam o adequado em Lingua Portuguesa, representando cerca de 34% dos alunos, ou
seja, de um total de 101.615 apenas 34.087 alcancaram o que deveria ter desenvolvido durante
0 ano e apenas 19% em Matematica, resultando em um total de 19.446 alunos. O curioso é que

8 Verificar: pne.mec.gov.br/images/pdf/pne_conhecendo_20_metas.pdf
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parte deste nimero de reprovacGes também esta localizada na propria regido metropolitana do
estado, ou seja, Belém e Ananindeua, que compdem a lista de locais com sinalizacdo de alerta®
dado pelo INEP, composto também por: Abaetetuba (5%), Altamira (4%), Mée do Rio (21%),
Moju (29%), Paragominas (5%), Parauapebas (8%), Rurdpolis (13%), Santarém (27%) e S&o
Miguel do Guama (21%).

Nesse contexto, sdo apresentadas dificuldades de aprendizagem, o que de fato ocorre,
entretanto, muito antes desta premissa, ha o proprio ensino, nos remetendo a um problema de
ensinagem, que perpassa, antes de tudo, o caminho percorrido por este docente desde o
principio, em sua propria formagdo. N&o apenas esta questdo, como também questdes
curriculares e estruturais sdo de extrema importancia e merecem grande atencao, principalmente

dentro da prépria instituicdo formadora: a universidade. De acordo com Veiga (1995), o

Curriculo € uma construcéo social do conhecimento, pressupondo a sistematizacdo
dos meios para que esta construcdo se efetive; a transmissdo dos conhecimentos
historicamente produzidos e as formas de assimil4-los, portanto, produgéo,
transmissdo e assimilacdo sdo processos que compdem uma metodologia de
construgdo coletiva do conhecimento escolar, ou seja, o curriculo propriamente dito.
(VEIGA, 1995, p. 26-27).

Partindo desse pressuposto, € possivel perceber que o que se coloca em questdo agora
ndo é apenas o professor ou o aluno, e sim, o anteceder deste processo, ou seja, deve-se olhar
antes para como este professor estad sendo formado e principalmente, o que se pretende com
esta formacdo. Ao observarmos os curriculos dos cursos de graduacdo com enfoque em
licenciaturas atuais, o chamado Projeto Politico do Curso, é imprescindivel perceber quais
profissionais pretendem ser formados e quais conhecimentos sdo priorizados nessa formagéo e
ainda, se sdo capazes de atender as demandas dos alunos do século XXI.

Além destes pontos, é de extrema importancia que sejam realizadas pesquisas em sala
de aula, da realidade da escola, das praticas, metodologias adotadas, entre outros. Um
movimento que alia a triade teoria-prética-teorial®, que deve partir no apenas do aluno em
processo de formacdo, como também, do préprio professor ja atuante em sala de aula. Uma
realidade que se aproxima muito do gque se vivencia no curso de Licenciatura Integrada em

Educagdo em Ciéncias, Matemaética e Linguagens do Instituto de Educacdo Matematica e

® Alerta: Escolas em situagéo de alerta ndo cresceram o Ideb, ndo atingiram sua meta e estdo abaixo de 6.0. Tém o
desafio de crescer para atingir as metas planejadas.

10 Elizabeth Orofino LUcio, em aula ministrada em 2017 no Curso de Licenciatura Integrada em Educacdo em
Ciéncias, Matematica e Linguagens - UFPA/ Campus Belém.
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Cientifica - IEMCI, atualmente com po6lo principal no Campus Belém, da Universidade Federal

do Para.

O Clube de Ciéncias, unidade primeira do que viria futuramente a ser parte integrante
do Nucleo Pedagogico de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico - NPADC e posteriormente O
Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica, criado em 18 de junho de 2009 pelo Conselho
Universitario - CONSUN?, serve até hoje como fonte de estudos e pesquisa para varios
discentes, de diferentes areas, inclusive, muito além das licenciaturas, sendo este um espaco de
formacéo de professor reflexivo e de pesquisadores para o ensino de Ciéncias e Matematica ndo
apenas da prépria Universidade Federal, como de outras InstituicGes de Ensino Superior (IES)
faziam/fazem sua iniciacdo cientifica a docéncia, investigando questBes sobre ensinar e
aprender, desde o inicio de seu curso de formacio (JUNIOR e GONCALVES, 2016).

Junior e Gongalves (2016) apontam ainda que alguns movimentos foram primordiais,
ainda como nucleo, tais como:

No contexto de nlcleo o NPADC, por meio da realizagdo de sucessivos projetos
financiados por organismos de fomento — CNPq, CAPES, FINEP, MCT -, dois
projetos foram marcantes, na histéria e no processo de interiorizacéo e de formacéo
de grupos de liderangas académicas, formados por professores no interior do Estado
do Para: FEIRAS REGIONAIS E ESTADUAIS DE CIENCIAS (FREC )|| como
proposta de interiorizagdo para melhoria do ensino de Ciéncias e Matemética no
Estado do Pard; e PIRACEMA??, rede pedagdgica de apoio ao desenvolvimento
cientifico no Estado do Para. (JUNIOR e GONCALVES, 2016, p. 117).

De acordo o Projeto Politico do Curso (2008),

O eixo em torno do qual se desenvolveram tais a¢des foi a formagdo continuada de
professores para o Ensino de Ciéncias, Matematica e Educagdo Ambiental, esta Gltima
ja percebida e tratada como enfoque transversal e interdisciplinar. Nessa perspectiva,
a proposta de formacdo e desenvolvimento profissional era entendida, por meio de
grupos de estudos, leituras, discussGes, planejamentos e realizagdes coletivas com
professores, alunos e comunidade, aproveitando e ampliando as competéncias
presentes em cada local/municipio/regido (PPC/IEMCI, 2008, p. 6).

11 Resolugdo n. 627, de 18 de junho de 2009.

12 pIRACEMA — RPADC (Rede Pedagogica de apoio ao Desenvolvimento Cientifico), também financiado pelo
Subprograma Educacéo para a Ciéncia -SPEC/PADCT/CAPES. Era um programa em rede, como aponta a propria
denominacdo, constituido pelo NPADC/UFPA, SEDUC, FEP (hoje, UEPA — Universidade do Estado do Para),
SEMEC/BEL, UNAMAZ e ERC CIDADE DE EMAUS. Representantes dessas instituicdes formavam o Comité
de Coordenacdo. No interior do estado, os grupos de liderancas académicas anteriormente formadas foram
organizados (ap0s discussdo em um grupo de 29 pessoas elaborando a proposta, dentre as quais VArios
representantes dessas liderangas) em Centros e Grupos, em razao da infraestrutura de trabalho e apoio logistico
disponivel nos diferentes contextos. Desse modo, nos municipios-sede de Campi Universitarios e Unidades
Regionais de Educacdo, organizaram-se 10 (dez) Centros de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico — CPADCs —
com atribuicdes de trabalho regional. Cada municipio poderia constituir um Grupo de Apoio ao Desenvolvimento
Cientifico — GPADC - com atuagdo local.
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Ainda de acordo com esses autores, muitos foram os avangos obtidos neste periodo,
entretanto, a continuacdo da formagéo académica, buscada pelos integrantes destes grupos, que
junto ao nucleo respondiam com esta demanda de ‘competéncia e titulagao académica’ (Ibidem,
2016 apud PPC, 2008), resultou na instituicdo de, nos periodos de 1987/1989 e 1993/1995, duas
turmas de pos-graduacdo lato sensu, que possibilitaram formacao académica, especializando 56
(cinquenta e seis) professores do ensino fundamental, médio e superior (PPC, 2008 apud
Ibidem, 2016).

A proposta do Programa de P6s-Graduacao Stricto Sensu € apresentada ao ndcleo em
2001, a fim de atender as solicitagdes da Regido Norte, no que tange a formacdo de
pesquisadores na area de formacéo de professores, sendo instituida em 2002, com a criacdo do
Mestrado Académico em Educacdo em Ciéncias e Matematica, constituinte do Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica (PPGECM). Por meio da avaliacdo
trienal da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), obteve

nota 4 (quatro), permitindo que o programa pudesse também oferecer Doutorado na area.

O atual Instituto, IEMCI, além de continuar oferecendo as modalidades de formacéo
anteriormente apresentadas, implantou em 2009 um curso de Licenciatura Integrada em
Educacdo em Ciéncias, Matematica e Linguagens (LIECML), destinado a formacdo de
professores para atuarem nos anos iniciais do Ensino Fundamental da Educacdo Baésica.
(JUNIOR e GONCALVES 2016).

3.1 A IMPLANTACAO DE UM CURSO DE GRADUACAO: PRIMEIROS
VISLUMBRES.

Em principio, nenhum curso de graduacdo detém de facilidades ao tratarmos de sua
implantagdo, muitos séo os desafios a serem vencidos. Neste caso ndo é diferente, um curso que
trate de formacdo de professores voltado a educacgdo basica e que visa formar profissionais
criticos e reflexivos, além de pesquisadores, muitas vezes de suas proprias praticas de ensino,
é no minimo um grande trabalho, ndo apenas para seus idealizadores, como também, de seu
proprio corpo docente, levando em consideragédo ainda que ja houvesse existente na Instituicao
de Ensino, UFPA, um curso voltado a essa formacéo professores, porém, ndao com titulo de

licenciado, mas sim, de bacharel.
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Nesse contexto, foi apresentado aos coordenadores do PPGCEM e do proéprio nlcleo, o
interesse em participar do projeto REUNI®, propondo ag@es cientifico-pedagdgicas a fim de
compor o Plano de Reestruturacdo e Expansdo da UFPA. Esse episodio foi explicitado pelo

coordenador do Programa de Po6s-graduacdo da seguinte forma:

O Reitor nos perguntou se gostariamos de participar do REUNI e de que forma. De
imediato respondemos que sim, desde que fosse possivel criarmos um curso de
licenciatura em Ciéncias e Matematica para as séries iniciais, pois viamos neste
segmento grande possibilidade de melhor formarmos os professores desse nivel em
relagdo ao ensino de Ciéncias, Matematica e Linguagem. Além disso, consideravamos
viavel fazer a integracdo da graduacdo com a pos-graduacdo. (...) Levantamos a
possibilidade de, caso fosse autorizado o curso, quando da realizacdo dos concursos
para 0s docentes que viesse a compor o seu quadro, que a selecdo se desse em nivel
de assistente, pois com isso teriamos a possibilidade de contar com candidatos com
mestrado na area de ensino de ciéncias e matematica que atenderiam ao perfil
necessario para o tipo de curso/formacdo inovador/a que pretenderiamos propor
(E,PROF. Dr.TADEU OLIVER GONCALVES, JUNHO/2009 apud JUNIOR e
GONCALVES, 2016, p. 122).

Admitidas as condicdes de aceitagdo da proposta, em 2008, um grupo de formadores*
de professores de diversas areas do conhecimento iniciou a elaboracdo de um projeto
pedagogico destinado a Formacdo de Professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental (EF)
da Educacdo Basica (EB). Destacou-se, nesse ambito, a participacdo da Prof.2 Dr.2. Rosalia
Maria Ribeiro de Aragéo, que coordenou a discussdo e assumiu —com o Prof. Dr. Tadeu Oliver
Gongalves - a responsabilidade de elaborag&o da proposta (JUNIOR e GONCALVES, 2016).

Ainda, de acordo com esses autores, 0 grupo submeteu a proposicao, para apreciacao
do Conselho Técnico-Cientifico da Unidade sob a coordenagdo da Prof.2 Dr.2 Terezinha Valim
Oliver Gongalves que, junto com os demais conselheiros'®, aprovaram o Projeto Pedaggico do
Curso — PPC, intitulado Projeto Politico Pedagogico do Curso de Licenciatura Integrada em

Educacdo em Ciéncias, Matematica e Linguagens, integrante do projeto REUNI. O projeto foi

13 Plano de Expansdo e Reestruturacio das Universidades Federais (REUNI), Decreto no 6.096, em 24 de abril
de 2007.

14 Equipe de elaboragéo do projeto: Profa. Dra. Isabel Cristina Rodrigues de Lucena — PPGECM/NPADC/UFPA;
Profa. Dra. Rosalia Maria Ribeiro de Aragdo — PPGECM/NPADC/UFPA,; Prof. Dr. Tadeu Oliver Gongalves —
PPGECM/NPADC/UFPA,; Prof(a). Dr(a). Terezinha VValim Oliver Gongalves —- PPGECM/NPADC/UFPA. Equipe
de colaboradores: Prof. M.Sc. Adriano Sales dos Santos Silva UFPA — Campus Castanhal/UFPA; Prof. Dr.
Francisco Hermes Santos da Silva — PPGECM/ NPADC/ UFPA; Profa. MSc. Jeusadete Vieira Barros — NPI/
UFPA ; Prof. Dr. José Moysés Alves PPGECM/ NPADC/ UFPA ; Profa. MSc. Josete Leal Dias — NPI/ UFPA,;
Profa. Dra. Luiza Nakayama — PPGECM/ NPADC/ UFPA, Prof. Dr. Renato Borges Guerra PPGECM/ NPADC/
UFPA; Profa. Dra. Silvia Nogueira Chaves PPGECM/ NPADC/ UFPA (PPC, 2008).

15 Prof. Dr. Francisco Hermes Santos da Silva, Prof. Dr. Renato Borges Guerra, Prof. Dr. Jesus de Nazaré Cardoso
Brabo, Prof. Dr. Adilson Oliveira do Espirito Santo, Prof(a). Dr(a). Silvia Nogueira Chaves, Prof(a). Dr(a). Isabel
Cristina Rodrigues de Lucena. (JUNIOR e GONCALVES, 2016).
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encaminhado a Pro-Reitoria de Ensino de Graduacéo - PROEG para o entdo Pro-Reitor Prof.
Dr. Licurgo Peixoto de Brito e, posteriormente, a Diretoria de Avaliacdo e Curriculo - DAC no
ambito da propria Pro-Reitoria. (Ibidem, 2016), Apos analise do projeto, a Assessora Técnica

da DAC emitiu o seguinte parecer:

Considerando a relevancia e a riqueza na construcao do Projeto Pedagdgico do Curso
de Licenciatura Integrada em Educagdo em Ciéncias, Matematica e Linguagens, a
proposta esta de acordo com as diretrizes/normas legais da Educacdo Superior; pode
contribuir para melhoria do quadro educacional e social na Regido ao qualificar
profissionais competentes para atuagdo na area; pode iniciar um processo de formacéo
inicial inovador no Estado do Para para docentes na area de Ciéncias, Matematica e
Linguagens numa perspectiva multidisciplinar; foi aprovado no Conselho deliberativo
do NPADC (D, DAC PARECER No 28/08, 2008 em AUTOR, ANO, p.97 apud
JUNIOR e GONCALVES, 2016, p. 123).

Posteriormente o documento é encaminhado ao Pré-Reitor de Ensino e Graduacao,
visando a analise da Camara de Ensino e Graduagdo - CEG do Conselho Superior de Ensino,
Pesquisa e Extensdo - CONSEPE. O relator designado prop&e aos demais membros da Camara
de Ensino que o processo baixe em diligéncia para atender alteracdes de 4 itens, como havia
sido acordado com os docentes responsaveis pela elaboracéo da proposta do NPADC. Com esse
fim, a Secretéaria-geral dos Conselhos Superiores Deliberativos - SEGE encaminhou o processo
ao NPADC para atendimento da solicitacdo do relator, logo retornando o processo a esta
instancia, CEG do CONSEPE. Nessa camara, 0 PPC passou por uma nova avaliacdo (lIbid.,
2016).

Apbs este episodio, o PPC foi novamente submetido ao CONSEPE. Na oportunidade,
a representante do Instituto de Educacdo em Ciéncias da Educacéo - ICED realizou o pedido
de vista, por divergir da posicao favoravel da Camara de Ensino, adiando, assim, a decisdo em
relacdo a aprovacdo do curso. Posteriormente apresentou posicionamentos contrarios a
aprovacdo do PPC, destacando os motivos que a levaram a tomar tal decisdo'®, apresentados a

sequir:

(i) O diagnostico da situacdo educacional do pais esta equivocado;

(if) Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais de Graduacdo em Pedagogia no seu art. 40,
estabelece que o curso de Licenciaturaem Pedagogia destina-se a formagéo de professores para
exercer funcbes de magistério na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacdo Profissional na area de
Servigos e apoio escolar e em outras nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos;

16 Ata do CONSEPE - 102 Reunido Ordinaria 24/10/2008 (JUNIOR e GONCALVES, 2016)
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(iii) O Estatuto da UFPA define em seu Art. 33 as competéncias dos Nucleos dizendo: Os
nacleos sdo unidades académicas dedicadas a programas regulares de pos-graduacéo, de carater
transdisciplinar, preferencialmente em questBes regionais, com autonomia académica
administrativa. Impossibilitando, pois, 0o NPADC a oferecer cursos de graduagéo;

(iv) O curso proposto pelo NPADC, ja é de competéncia de outras Unidades Académicas como
o Instituto de Ciéncias Exatas e Naturais (ICEN), o Instituto de Letras e Comunicacéao (ILC) e
o Instituto de Ciéncias da Educacdo (ICED) e o Instituto de filosofia e Ciéncias Humanas
(IFCH), com os cursos das Faculdades de Educacéo, de Letras, de Matematica, de Licenciatura
Integrada em Educacdo em Ciéncias, Matematica e Linguagens da UFPA: memorias
institucionais de um processo de implantacao de curso.

Mesmo sendo esclarecidos tais questionamentos, o curso foi rejeitado por maioria de
votos, tendo a participacao, também, de alunos da propria Universidade Federal na votacéo,
resultando em um pedido, por parte do NPADC, junto a CONSUN, a fim de que a rejeicéao
fosse modificada, o que levou a uma série de posicionamentos contrarios ao da propria
CONSEPE, e que, apds uma série de reflexdes e discussdes, € concedida a aprovagdo da criacao
de tal curso de Licenciatura, em 28 de abril de 2009, e em 18 de junho de 2009, a solicitacio

de transformac&o do NPADC em Instituto®®,

3.2 O IEMCI: CONTEMPLANDO NOVAS POSSIBILIDADES

A proposta do entdo novo Instituto de Educacdo, ocorre desde sua proposicdo de
estrutura curricular, que tem configuracdo por meio de eixos que se desmembram em temas e
assuntos. Dando enfoque na pratica docente, ndo apenas no decorrer do curso, como desde 0
inicio, integrando as diferentes areas do conhecimento, levando a discussdes a respeito de
problematizacdes feitas em sala e possiveis propostas de intervencdo, organizada ainda em 4
(quatro) eixos organizadores de alfabetizacdo: matematica, cientifica, digital e da lingua
materna (GONCALVES T., 2012).

A autora destaca ainda alguns dos principios da acdo formadora, que séo: (i) o
desenvolvimento da sensibilidade para as questdes inerentes as relaces de formacdo; (ii) a
construcdo da autonomia para o desempenho criterioso das fungbes docentes; (iii) o
desenvolvimento da criatividade exigida na formagéo profissional, de forma tal que contemple
principios teoricos deste século, que subjazem a compreensao das teorias, da relacéo reflexéo-
acao e producdo-inovacdo no ambito educacional; (iv)principios didatico-pedagdgicos para o

direcionamento do trabalho docente e das relagOes interpessoais. (GONCALVES T., 2012).

17 Resolucéo de N°. 3847
18 Resolucédo N°. 676.
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De acordo com Janior e Gongalves (2016) e com o préprio PPC, o curso tem como
objetivo formar professores para o trabalho educativo proficuo e diferenciado nos anos iniciais
da Educacao Basica (PPC, 2008, p.27). Ainda de acordo com o PPC (2008) permite aos futuros

€gressos:

(i) Reconhecer o sentido historico da ciéncia e da tecnologia, desmistificando o conceito de
tecnologia restrito a aparelhos tecnologicos, bem como percebendo o papel da ciéncia e da
tecnologia na vida humana em diferentes épocas e na capacidade humana de transformar o
meio;

(if) Integrar conteddo especifico da area de ciéncias e matematicas nos anos iniciais ao
desenvolvimento da linguagem adquirida em situac6es da vida quotidiana e em relacdes sociais;

(iif) Compreender o papel do professor dos anos iniciais como agente fundamental do processo
de inclusdo da crianca e do jovem no conhecimento escolar, responsabilizando- se pela
aprendizagem da leitura e da escrita;

(iv) Criar, escolher e utilizar recursos e metodologias diversificados para o processo de ensino
e de aprendizagem de criancgas e jovens;

(v) Analisar materiais didaticos de forma critica e ter capacidade de elaboracgdo de tais materiais
com sentido de adequacédo a situacao a que se destina, bem como a sua atuagdo como professor
condizente com o estégio cognitivo do aluno;

(vi) Compreender a educacdo como um processo dinamico, atual e assegurar importancia a
proposicao de curriculos abertos;

(vii) Compreender a importancia da formacao inicial e continuada na perspectiva de cultivar-
se como professor-reflexivo-pesquisador;

(viii) Desenvolver a sensibilidade do aluno e o seu senso critico, possibilitando leituras e
releituras do mundo vivido, pelo desenvolvimento de inovagdes e tecnologias que incluam a
ciéncia e a tecnologia numa perspectiva inclusiva e emancipatéria;

(ix) Propiciar condi¢des de desenvolver alternativas de trabalho pedagdgico para o surgimento
de transito interdisciplinar, possibilitando o dialogo com especialistas de outras areas para a
atuacdo em projetos educacionais e de pesquisa;

(x) Ampliar a compreensdo do seu processo de formacdo docente na forma indissociada em
seus trés eixos fundamentais: do ensino, da pesquisa e da extenséo (PPC, 2008, p.27-28).

Além disso, o discente deste curso devera, ao longo de sua formacédo docente, formar-
se e transformar-se visando:

(i) Compreender as transformagdes do mundo, identificando as relacGes de producéo
tecnolodgica e as condicdes de vida do homem e dos demais seres vivos como parte integrante
do conhecimento cientifico e de conhecimento empirico, no contexto das mudancgas historico-
culturais;

(i1) Perceber as questdes inerentes a problemas de ordem natural e tecnoldgica que influenciam
diretamente na vida do planeta e do homem, garantindo repensar novas formas de solucdes para
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problemas reais, colocando em pratica conceitos, procedimentos e atitudes desenvolvidos no
aprendizado, durante sua formacao académica, contribuindo para uma nova cultura de ensino-
aprendizagem na escola basica, especialmente nos anos iniciais, foco deste curso;

(iii) Ter leitura de mundo de forma tal que possa incluir as linguagens necessarias para
comunicar e interpretar os problemas relacionados as ciéncias da natureza e a matemaética a luz
de teorias, observacdes, experimentacOes, discussdes acerca de fatos e fendmenos e
informacbes, com base nos novos paradigmas educacionais que priorizam a
interdisciplinaridade;

(iv) Compreender que ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente sdo meios de o0 ho- mem suprir
necessidades humanas, distinguindo usos corretos e necessarios daqueles prejudiciais ao
equilibrio da natureza e ao homem;

(v) Estabelecer relacBes entre conteddos relevantes do ponto de vista social e a préatica
pedagogica de forma a superar interpretacdes ingénuas sobre a realidade a sua volta, inserindo
no contexto das discussdes e interpretacfes praticas concretas que priorizem abordagem dos
temas transversais;

(vi) Desenvolver competéncias para uso e inovacdo dos recursos tecnoldgicos que a midia
dispde a atual sociedade, levando ao aluno dos anos iniciais a oportunidade de conhecer as
mudancas tecnoldgicas e as diferentes formas de comunicacao;

(vii) Contribuir para que a escola desenvolva acBes pedagdgicas inclusivas facilitando a
permanéncia dos alunos com necessidades educativas especiais;

(viii) Formular propostas de resolucao de problemas que relacionem os contetdos especificos,
a formacéo politico-pedagdgico e politico-social com a finalidade de intervir na sua realidade;

(ix) Participar da organizagdo e planejamento escolar com vistas a construcdo de pro- jetos
politicos pedagogicos ativos, resultantes da formacéo advinda do curso e suas experiéncias de
vida;

(x) Assumir postura flexivel frente as novas tendéncias educacionais e tecnolégicas;

(xi) Ter capacidade de desenvolver trabalhos em equipe a fim de consolidar praticas de
corresponsabilidades para a formacéo de sujeitos colaborativos e solidarios;

(xii) Ser professor-pesquisador da prépria pratica e dos contextos impressos nos contetdos e
relagOes sociais presentes na formacgdo inicial e continuada, inclusive nas agdes extensionistas
propostas nesta licenciatura;

(xiii) Propor agdes estratégicas aos alunos dos anos iniciais com énfase na sua iniciagéo
cientifica (PPC, 2008, p.31-33; JUNIOR e GONCALVES, 2016).

Por meio dos pontos apresentados neste capitulo, percebe-se que a formacdo do
licenciado integrado é de fato importante para desenvolvimento da sociedade e, principalmente,
para uma transformacéo da realidade vivenciada por diferentes estudantes da rede educacional,
como apresentado no inicio deste capitulo. N&o é defendido, entretanto, que a formagéo docente
¢ a unica mudanca a ser feita no contexto escolar, mas sim, apontar como uma possibilidade a

ser pensada, discutida e refletida, visando a uma educagdo outra, com novos horizontes, para
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que possa de fato avaliar a qualidade da educacdo que se estd oferecendo e ndo apenas a

quantificacdo em dados e nimeros, que podem ou ndo, garantir uma boa formacéo.

4 CONJECTURAR SOBRE O ESTADO DA ARTE EM CIBERCULTURA
NA EDUCACAO

Para melhor compreender as pesquisas feitas a respeito do tema proposto, foi necessaria
a anélise de trabalhos aprovados pela Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPED), uma entidade sem fins lucrativos que busca o desenvolvimento da ciéncia,
da educacdo e da cultura. A analise se deu por meio da constru¢do de uma tabela, contendo
informac@es, como: resumo, palavras-chave, autor (es) e titulo dos trabalhos aprovados (5) em
dois diferentes grupos de trabalho, no periodo de 2007 a 2017. O primeiro é o GT 13, que
aborda a educacdo fundamental, reunindo 75 trabalhos e o segundo, o GT 16, que aborda
questdes de educacdo e comunicagdo, com um total de 96 documentos elaborados, dando énfase

aos trabalhos que se utilizam da perspectiva da cibercultura, do ciberespaco e cultura digital.

Apds levantamento e consulta aos resumos do material aprovado pela ANPED, foi
possivel perceber que a perspectiva da cultura digital esta presente em muitos estudos e ja se
faz presente em diferentes niveis, que vao desde a educacdo basica até o ensino superior,
perpassando, desta forma, pela formac&o de professores e sendo refletidas em suas praticas em
sala de aula. Entretanto, ao buscar uma fonte mais proxima da realidade de meu curso de
graduacdo, as defesas de trabalhos de conclusédo de curso, foi possivel perceber que esta visao
ainda ndo se faz presente, tornando-se este trabalho o pioneiro a se fazer uso desta perspectiva

de cibercultura na instituicdo.

O levantamento dessa segunda fonte (6) partiu das informacdes disponibilizadas pela
secretaria do Instituto de Educacdo, Matematica e Cientifica, compreendendo os trabalhos de
conclusbes defendidos até o momento, desde o ano de 2013 até 2018, correspondente aos
periodos de turmas aptas a apresentacdo de trabalho para finalizacdo de curso, resultando em
uma tabela contendo informacges sobre o autor, titulo e ano de defesa, e buscou os trabalhos
realizados no ambito da alfabetizacdo digital. Esse levantamento resultou no encontro com 3
(trabalhos),sendo eles o de Elisama Rosario da Conceigdo, intitulado “Docéncia e tecnologia
digitais: praticas de uma licenciatura com visitas ao ensino dos anos iniciais de escolaridade”,
em 2014;e o de Elenice Rosario da Conceigao, intitulado “Narrativas de professores dos anos

iniciais de escolaridade: docéncia e uso de tecnologias da informatica”, em 2016 e de Cleyffson


https://docs.google.com/document/d/1eejdb2aE-zqdJW8V3kOHlUNpSj-j1PTTVxb3zc60goE/edit#heading=h.319y80a
https://docs.google.com/document/d/1eejdb2aE-zqdJW8V3kOHlUNpSj-j1PTTVxb3zc60goE/edit#heading=h.1gf8i83
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Cardoso da Silva “Um Olhar Acerca da Tecnologia Assistiva na Escola.” em 2017,

demonstrando o longo caminho e os novos desafios para esta Licenciatura.

5 MATERIAIS E METODOS

5.1 ENTREVENDO CAMINHOS

Em uma pesquisa, sdo necessarios cuidados especiais, principalmente no que tange as
questdes metodologicas, criadas especialmente para dar amparo aqueles que estdo envolvidos
com a Ciéncia. Nesse contexto, a Metodologia Cientifica é de suma importancia (MANZATO
e SANTOS, 2012). Definir qual o melhor caminho a ser tomado, quais acdes desenvolver e
como deverdo ser feitas, desta forma definindo o procedimento a ser priorizado, e que
posteriormente definird o tipo de pesquisa, destacando-se o qualitativo (GODOQY, 1995) ou
guantitativo (MAN- ZATO e SANTOS, 2012), podendo ainda ser quanti-qualitativo, ou, misto
(CRESWELL, 2007 apud DAL-FARRA e LOPES, 2013).

Cada procedimento tem suas especificidades e modos de efetuar, ndo necessariamente
precisam estar separados, entretanto, podem complementar-se a medida que a percepcdo do
pesquisador quanto a sua pesquisa varia, podendo levar a selecdo de mais de um método,
considerando a “resposta” ou nao de sua(s) questdes principais. Dessa forma, apresenta-se esta
mesma incidéncia, de modo que, conforme desenvolvimento da pesquisa, ao ser entendido que
as respostas aos questionamentos ndo haviam sido devidamente supridas, optaram por trés

instrumentos de pesquisa, caracterizando esta pesquisa em quanti-qualitativa, dispostos abaixo:

Tabela 1 — Instrumentos utilizados na pesquisa e seus objetivos.

INSTRUMENTOS OBJETIVO
DE PESQUISA

A Observacao Participante é realizada em contacto direto, frequente e
prolongado do investigador, com 0s atores sociais, nos seus contextos
culturais, sendo o proprio investigador instrumento de pesquisa. Requer
a necessidade de eliminar deformacdes subjetivas para que possa haver
a compreensédo de factos e de interacGes entre sujeitos em observacao,
no seu contexto. E por isso desejavel que o investigador possa ter
adquirido treino nas suas habilidades e capacidades para utilizar a
técnica. (CORREIA, 1999, p. 31).

OBSERVACAO
PARTICIPANTE

Questionario € um instrumento de coleta de dados, constituido por uma
série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e

QUESTIONARIO sem a presenca do entrevistador. (OLIVEIRA et. al., 2016).
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[...] E definida como sendo uma metodologia que contempla a
possibilidade de mudanca das préticas, bem como dos sujeitos em
formacgdo. Assim, a pessoa € a0 mesmo tempo, objeto e sujeito da
formacdo (NOVOA, 2004 apud (PRADA, 2012).

PESQUISA
FORMACAO

Fonte: Propria (2018)

Os procedimentos e instrumentos foram implicados (BOURDIEU, 1998) em uma turma
de alunos, do turno noturno, pertencente, nos momentos de acompanhamento, ao 2° semestre
em um periodo e 3° semestre posteriormente, em nivel de graduacao, do curso de Licenciatura
Integrada em Educacdo em Ciéncias, Matematica e Linguagens, do Instituto de Educacéo
Matemética e Cientifica da Universidade Federal do Pard, cujo acompanhamento perdurou por
1 (um) ano, compreendendo dois semestres letivos destes alunos com o mesmo professor

regente em diferentes temas que se interligam, como é a proposta de formacao dessa graduacao.

Essa turma seria a préxima a ter um tema cujo nome é: Teoria e préatica da alfabetizag&o:
Aprendendo a ler e a escrever |1, que faz parte da grade curricular dessa graduacdo, e que viria
a ser ministrada pela orientadora desta monografia naquele semestre, permitindo a entrada nesta
turma de uma forma menos conturbada. As observacdes aconteciam as tercas a noite e, mesmo
que tenha havido a explicacdo de que aquele seria um momento de pesquisa, inicialmente fora
entendido pelos alunos como um “observador de atos”, quando na verdade buscava-se ali

entender algumas questfes primordiais para o desenvolvimento desta pesquisa.

A turma em questdo era composta por 26 (vinte e seis) alunos, com faixa etéria variada
de 17 (dezessete) a 44 (quarenta e quatro) anos, ou seja, apesar de ser uma turma que faz parte
de um horério de aula caracteristico de pessoas com idades mais avancadas, esta em especial é
formado, em sua maioria o grupo é formado, por jovens futuros professores, cuja relagdo com
a tecnologia é muito presente, indicando outro ponto do por que tal turma fora selecionada para
observacao e pesquisa. Em sua maioria, solteiros, e oriundos das escolas da rede publica de
ensino, apesar de nem todos terem propriamente nascido e se constituido, até aquele momento,
na regido metropolitana de Belém, como também de alguns interiores do estado, tais como:

Cametd, Sdo Caetano de Odivelas e Capanema ou outros estados, como Salvador.

O primeiro instrumento, caracterizado como observacéo participante, foi desenvolvido
durante a primeira parte desse processo. Assim selecionado por ser um método que nos permite
aceder a situacdes e eventos comuns, sendo dificil de captar através de entrevistas ou através

de instrumentos de auto avaliacdo, possibilitando percepgdes e pensamentos quanto a relacdo
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destes docentes com a tecnologia, e perceber de que forma se viam em contato com a mesma,
se a utilizavam como mais uma ferramenta ou como fonte de producdo e construgédo do
conhecimento. Todas as inquieta¢fes dos alunos, seus anseios e questionamentos durante a aula

foram organizados em um diario de bordo ‘online’, como exposto abaixo:

Figura 1 — Tela de diarios de bordo ‘online’, elaborado em fun¢do do acompanhamento das aulas

Meu Drive > ACOMPANHAMENTO DA AULA - ALFA. 2

Pastas
BB ALFABETIZAGAO 2 BB Ciassroom BB didrios de bordo B3  DIARIOS DE BORDO

Arquivos

B Aulail B Aula2 B Aula3 E IMPRESSOES 1

Fonte: Prépria (2018)

A cada conjunto de aulas, um novo documento online, com o titulo “impressoes”,
deveria ser elaborado, a fim de buscar detalhes quanto ao pensamento ligado ao assunto tratado,
nesse caso, a sua relacdo com a cibercultura, e, para, além disso, perceber quais eram de fato as
inquietacbes que permeavam estes professores em formacdo, principalmente ao serem
propostas atividades que deveriam ser manuseadas a plataforma educacional, servindo como
primeiro alicerce para 0 que viria a ser o préximo passo a ser pensado e planejado em conjunto
com a orientadora desta monografia, resultando, entdo, na escolha de um segundo instrumento,

0 questionario semiestruturado.

Buscando a obtencdo e producdo de dados e a necessidade de que houvesse a
caracterizacdo deste professor em formacéo, sua percepcao com a cibercultura e educacéo, que
neste momento foram explicitadas, utilizando plataformas educacionais, suas experiéncias, sua
visdo do curso recém-chegado, e a percep¢do do elo entre alfabetizacOes presentes em sua
formagé&o, optou-se por um questionario semiestruturado, por entender que, para este momento,
seriam capazes de sanar tais questdes levantadas. Desse modo, fora dividido em 25 (vinte e

cinco) questdes, como expostas abaixo:



Tabela 2 — Questdes referentes a elaboracdo do perfil pessoal destes professores em formagéo, suas
experiéncias com tecnologia digital e seus anseios a respeito do curso.
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Q1 |Nome

Q2 [Contato

Q3 |Qual sua idade?

Q4 |Qual é o seu estado civil?

Q5 [Vocé tém Filhos?

Q6 [Se sim, quantos?

Q7 |Voce é natural de onde?

Q8 |Onde vocé cursou o ensino médio?

Q9 |Ano de conclusao

Q10 [Possui outra graduacao?

Q11 [Caso tenha outra graduagao, conte sobre as diferencas entre seu curso original e o atual.

correspondéncia de expectativas ou algo diferente do que aguardava? Comente

Q12 Entre 0 que vocé esperava da Licenciatura Integrada e o que vivencia hoje no curso, hd uma

Conte, rapidamente, sobre a sua trajetoria de estudante e sua relacdo com a tecnologia.

Q13

Fonte: Propria (2018)

Tabela 3 — Questdes referentes aos conhecimentos a respeito das plataformas educacionais e a importancia

da alfabetizacdo digital dada a estes professores em formacéao.

014 \VVocé ja teve contato com uma plataforma educacional? Como considera a experiéncia?

015 Qual a principal dificuldade encontrada por vocé no momento em que utilizou a plataforma?

Q16 |Quais plataformas educacionais vocé conhece?

Vocé sabe o que é o Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas e suas fun¢des?

Q17

Q18|se sim, quais fungdes vocé mais utiliza/conhece?

Q19 Classroom)?

Vocé ja teve acesso ou conhecimento, antes deste momento, da plataforma Google Sala de aula (Google

020 Se sim, quais as principais utilidades que conhece/utiliza da plataforma?
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Vocé acredita que uma plataforma educacional pode ajudar no processo de ensino e aprendizagem de
professores em formacao?

[

Q2

De 0 a 5, que importancia vocé acha que tem um professor ser alfabetizado digitalmente, levando em
Q22 consideracdo as atuais relac@es de trabalho e mundos digitais?

Vocé acredita que uma plataforma educacional pode ajudar no processo de ensino e aprendizagem dos
Q23 |alunos/seus futuros alunos?

Fonte: Prépria (2018)

Tabela 4 — Questes referentes aos entendimentos dos alunos a conceitos que permeiam o curso de
Licenciatura Integrada em Educacdo em Ciéncias, Matematica e Linguagens.

Q240 que vocé entende por Licenciatura Integrada?

O que vocé entende por Alfabetizacdo e Alfabetizacdo digital? Existem diferengas?
Q25

Fonte: Prépria (2018)

Dessa forma, as questdes foram enquadradas em 3 (trés) blocos distintos de questdes,
entendidos como: 1) Perfil; 2) Alfabetizacdo Digital e plataformas educacionais e 3)
Conhecimentos de curso e suas bases. Intitulado de “Inicio de conversa”, fora postada na turma
virtual destes alunos, criada especificamente para este momento de pesquisa, além do ensino-
aprendizado, pensada em uma plataforma educacional pré-selecionada, e usada propositalmente
para instigar estes alunos a expressarem possiveis dificuldades, de modo a perceber os limites
e possibilidades destes futuros docentes. As visualizagcbes do mural da sala de aula virtual da
turma (2) e da estrutura do proprio questionario ja na plataforma (Figuras 3, 4, 5,6,7,8, 9,10,

11, 12) seguem abaixo:


https://docs.google.com/document/d/1eejdb2aE-zqdJW8V3kOHlUNpSj-j1PTTVxb3zc60goE/edit#heading=h.206ipza
https://docs.google.com/document/d/1eejdb2aE-zqdJW8V3kOHlUNpSj-j1PTTVxb3zc60goE/edit#heading=h.upglbi
https://docs.google.com/document/d/1eejdb2aE-zqdJW8V3kOHlUNpSj-j1PTTVxb3zc60goE/edit#heading=h.upglbi
https://docs.google.com/document/d/1eejdb2aE-zqdJW8V3kOHlUNpSj-j1PTTVxb3zc60goE/edit#heading=h.184mhaj
https://docs.google.com/document/d/1eejdb2aE-zqdJW8V3kOHlUNpSj-j1PTTVxb3zc60goE/edit#heading=h.184mhaj
https://docs.google.com/document/d/1eejdb2aE-zqdJW8V3kOHlUNpSj-j1PTTVxb3zc60goE/edit#heading=h.meukdy
https://docs.google.com/document/d/1eejdb2aE-zqdJW8V3kOHlUNpSj-j1PTTVxb3zc60goE/edit#heading=h.meukdy
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Fonte: Propria (2018)

Apds tabulacdo dos dados (Figuras 13, 14, 15, 16,17), realizada através de verificacfes
do nimero de alunos que responderam ao questiondrio, suas respectivas respostas e analise
inicial, sendo de comum acordo entre orientador e orientando que, tais informacdes ainda
seriam insuficientes, fazendo com que um terceiro instrumento fosse implicado, desta vez, uma
pesquisa-formacdo (JOSSO, 2004) que serviria para confirmar as hipoteses elencadas para o
desenvolvimento final deste trabalho, sendo optado pelo recurso audiovisual, video, resultando
entdo, em um produto final denominado de Video-Pesquisa-Formagéo.

Este terceiro e ultimo instrumento de pesquisa, denominado de pesquisa formacéo,
permite a construgio de si, na escuta do outro (BARREIRO; ABRAHAO, 2009), é
caracterizada como uma conversa que é desenvolvida livremente sobre determinado tema,
permitindo com que os participantes possam interagir e expressar suas opinides, inquietacoes e
posicionamentos em grupo, podendo ou ndo corroborar com outros integrantes do grupo. Para
este momento, o recurso midiatico fora selecionado para melhor ser tomadas falas e expressoes

quanto ao assunto tratado.

Desenvolvido no mesmo turno em que 0s estudantes se encontravam, noturno, um
grupo total de 4 (quatro) alunas participaram deste terceiro momento da pesquisa. O roteiro
desenvolvido, apenas para fins de direcionamento, conteve trés questdes, que trataram
inicialmente de Curriculo escolar; A visdo deste futuro docente sobre a Licenciatura Integrada
e seus desafios e; A cibercultura e suas influéncias na educacao, este ultimo sem que o termo

“cibercultura” fosse dito, entretanto, sua ideia expressava-se no sentido da “questdo


https://docs.google.com/document/d/1eejdb2aE-zqdJW8V3kOHlUNpSj-j1PTTVxb3zc60goE/edit#heading=h.3jtnz0s
https://docs.google.com/document/d/1eejdb2aE-zqdJW8V3kOHlUNpSj-j1PTTVxb3zc60goE/edit#heading=h.1x0gk37
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norteadora”. O video-pesquisa encontra-se disponibilizado para dominio publico em:

https://youtu.be/wzKbbfTFSsk e os questionamentos utilizados estdo dispostos abaixo:

Q1 - Os curriculos escolares sao geridos a partir dos PPP’s da escola e viabilizam a sua
instrumentalizacdo. Buscando desta forma, concretizar as intengdes dos sistemas educacionais
e o plano cultural que eles personalizam (no ambito das instituicdes escolares) como modelo
ideal de escola defendido pela sociedade (O CURRICULO, 2018). Neste sentido, qual € o seu

entendimento a respeito do conceito de curriculo escolar?

Q2 - De acordo com a Base Nacional Comum Curricular, atualmente em sua terceira
versdo, ao tratarmos da sessdo de linguagens e suas competéncias especificas para o ensino
fundamental, nos deparamos com a seguinte afirmativa: Compreender e utilizar tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes
linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos
autorais e coletivos (BNCC, p. 61, 2017). Em sua visao, qual o papel do licenciado/licenciando
integrado, frente a essas demandas, considerando que faz parte de uma das quatro bases
propostas no curso de acordo com seu préprio PPC? E ainda, de que forma isso interfere no

curriculo escolar?

Q3 - E cada vez mais presente, no atual contexto tecnoldgico, a presenca de
smartphones, computadores, plataformas educacionais, dentre outras ferramentas, no contexto
escolar, atingindo ndo apenas as escolas de ensino fundamental e médio, como também, a
universidade. Os limites anteriormente descritos por estados ou nacionais séo transcendidos,
resultando em uma grande relacdo de trocas entre cultura, sociedades e novas tecnologias,
criando a chamada inteligéncia coletiva e ainda, tornando a interacdo professor x aluno,
bilateral. Qual sua visdo a respeito dessa nova configuracdo social? Esta distante de nos? E,

principalmente, como interfere na educagédo?

6 RESULTADOS E DISCUSSOES

6.1 ESPECTAR AS RESULTANCIAS DA PESQUISA

Os resultados obtidos por meio dos instrumentos utilizados demonstram os desafios que
estes professores em formagdo ainda tém a enfrentar. Ao realizar um enfoque no

acompanhamento feito com esta turma, antes mesmo da implicacdo do questionario, uma agao
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merece destaque: 0 momento em que os alunos deveriam realizar a construgcdo de um unico
documento para a turma, representando neste movimento um primeiro contato com a
plataforma, o uso de uma de suas ferramentas, se mostrando relutantes em utiliza-la,
demonstrando dificuldades que puderam ficar mais evidentes ao iniciarmos a atividade, e
mesmo antes dela, considerando que questbes de como acessar a plataforma eram

constantemente realizadas.

A atividade consistia em desenvolver um texto comum do diario de bordo, que ja lhes
tinha sido pedido anteriormente pela professora regente de forma individual, utilizando a
ferramenta Google Docs, possibilitando assim que todos tivessem acesso ao documento em
tempo real e percebessem 0 que seus colegas estavam fazendo. Logo, perceberam que seria
praticamente impossivel realizar o que lhes foi pedido sem uma “voz de comando”, contudo,
esta ndo é a finalidade da plataforma, das ferramentas e nem da cultura digital, e sim a de que
sejam compartilhadas informagdes e juntos possam construir novos conhecimentos, levando
em consideracdo que todos, nessa perspectiva, sdo coautores constantes de bits e bytes repletos

de informacdes.

Ap0s esses momentos, os alunos comegaram a langar frases como: “A plataforma néo
funciona”; “Isso ndo dara certo”; “Isso ¢ muito complicado”; “Do que adianta eu fazer isso
compartilhado se eu ndo consigo escrever, onde escrevo e o outro apaga?”, levando a um
julgamento sobre a atividade e a forma como fora direcionada, até que, foram postos ha pensar
um pouco mais com o langamento da pergunta: “O problema de ndo conseguirem desenvolver
um texto compartilhado é devido a ferramenta ou as pessoas que ndo sabem utiliza-la?”. A
resposta foi quase unanime: “Os dois”. Levando a pensar qual a visdo desses alunos sobre uma
das caracteristicas da atual cultura digital que os permeia, a possibilidade de criacdo e
compartilhamento em tempo real de qualquer informacdo, seja ele documento ou outro, como

o fardo em sala de aula se ndo conseguem eles mesmos desenvolverem este tipo de atividade?

Esse movimento realizado com estes professores em formacdo levou este pesquisador
inicial a pensar em uma questdo primordial: como se espera que esses mesmos alunos tenham
que alfabetizar criancas do século XXI, nativos digitais, sem que eles se deem conta de que
estdo imersos nesta cultura e saibam como fazer uso desta possibilidade de promogéo do
aprendizado? Ou ainda, sem que eles mesmos sejam alfabetizados digitalmente? Desse modo,
para melhor a relagdo que estes futuros docentes possuiam com a cibercultura e o ciberespaco,

partimos entdo para 0 questionario que permitiu com que outros pontos ficassem mais claros.
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62 O CONTEMPLAR DE PROFESSORES EM FORMACAO: O
QUESTIONARIO.

Apesar de disponivel para todos os alunos da turma virtual, apenas 11 (onze) deles
participaram desta segunda parte do processo, gerando diferentes hipoOteses para tal
acontecimento, um deles, seria que, provavelmente, o grupo nédo tinha subsidios ligados ao
conhecimento tecnoldgico para responder ao questionario, considerando que ele se encontra na
plataforma educacional, podendo ser acessada por qualquer um que tenha o cédigo da sala, ou
que tivesse sido adicionado por e-mail. Tal hipotese foi elaborada, levando em conta que: A) A
atividade estava fixada no topo da plataforma, permitindo a fécil visualizacdo; B) A docente,
regente da turma, e o pesquisador ja haviam solicitado em sala que respondessem o
questionario, apesar de livre escolha de resposta ou ndo; C) Ao se aproximarem os dias para

finalizagdo do semestre, um e-mail foi enviado, via plataforma.

Gréfico 1 — Questionamento referente & idade dos discentes

Q1 - QUAL SUA IDADE?

@ Entre 17 e 25 anos
@ Entre 26 e 35 anos

Entre 36 e 44 anos
@ Entre 45 e 53 anos

Fonte: Google forms

Por meio desse primeiro questionamento, € possivel perceber que grande parte deste
grupo de alunos, que realizaram o preenchimento deste formulario, possui faixa etaria entre os
17 e 35 anos, reafirmando a hipotese anteriormente levantada do porqué de apenas este grupo
ter participado deste momento, ja que, em sua maioria, seriam “nativos digitais”, sobre este
termo, Bachich et. al. (2015) destaca que “s@o aqueles que ja nasceram inseridos em uma cultura
digital e cujas relagdes com essas tecnologias foram aprendidas intuitivamente e marcam sua
forma de relacionamento com os conhecimentos” (BACHICH, et. al. 2015, p.49). Além destes
proprios nativos digitais, os imigrantes digitais também fazem parte deste grupo, caracterizados
como aqueles que ndo nasceram nesta revolucdo tecnologica, entretanto, mantém-se em

atualizacdo.
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Gréafico 2 — Questionamento referente a origem escolar destes docentes

Q6 - ONDE VOCE CURSOU 0 ENSINO MEDIO?

@ Escola Publica

@ Escola Privada

@ 1° Ano em Escola publica e 2° e 3°
em escola particular

Fonte: Google forms

Outro ponto a ser levado em consideracdo é a origem destes docentes, que, em sua
maioria, sdo oriundos de escolas publicas, mesmo que em alguns momentos este ensino seja
misto entre instituicdes privadas, 72,7% destes docentes sdo oriundos destas instituicdes e sao
capazes de gerir informac0es referentes ao seu ensino e as dificuldades ali enfrentadas durante
0 seu percurso formativo no ensino médio, levando a hip6tese de que estes profissionais estejam
em busca de novas perspectivas para o ensino, justificando a escolha por esta licenciatura e seus

novos horizontes apresentados.

Gréfico 3 — Questionamentos sobre outras graduacGes

08 - POSSUI OUTRA GRADUACAD?

@® Sim
@® Nao

Fonte: Google forms

Quando questionados sobre outra graduacdo, apenas uma tinha feito outra graduacéo,
destacando que é de outra area do conhecimento e ndo de uma licenciatura. Destacou-se ainda
que, a principal diferenca entre este curso e o que havia cursado anteriormente é o enfoque em
didaticas diferenciadas, reafirmando a necessidade de novas praticas em sala, para que haja
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difracdo em sala de aula, como neste caso, em que j& ha uma percepcdo na mudanca
metodoldgica nesta licenciatura que a difere das demais, refletido também em outro
guestionamento, sobre as expectativas dos discentes sobre a licenciatura, 70% destes alunos

tém expectativas além das esperadas.
Grafico 4 — Questionamentos referentes a utilizacdo de celular

012 - VOCE UTILIZA CELULAR?

® Sim
® Néo

Fonte: Google Forms

Como pbde ser percebido, 100% destes nativos digitais usam celular, o equipamento
mais utilizado para acesso e navegacdo online, como demonstrado pelo Centro Regional de
Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informagéo — Cetic'®, em sua pesquisa mais
recente, Cetic Educacdo 2017, que revelou que, na Regido Norte, 87% dos discentes o utilizam,
revelando também que em sua maioria, o dispositivo tem uma funcdo para atividades
especificas, o que ndo é diferente nesta turma, que em sua maioria, 54,5%, utiliza este
dispositivo para acesso as redes sociais, leituras, séries, pesquisas e verificacdo de e-mails.

E interessante e inquietante perceber que certos conceitos ainda néo est&o claros para
alguns destes futuros professores, o de plataformas educacionais € um deles, apesar de estar
realizando a resposta a pesquisa em uma plataforma educacional, terem a utilizado em
atividades durante o semestre, o que, de acordo com Coll, Mauri e Onrubia (2010) também
citado por Bacich et. al. (2015), é constituinte do triangulo interativo, em que pode haver
relacOes diferentes em um ambiente digital, em especifico 3 (trés), denominados como: A
relacdo professor-tecnologia; A relagdo aluno(s) — tecnologia e; A relagdo professor-aluno(s)-
tecnologia, em que na relacdo aluno(s) — tecnologia, ndo costuma haver uma reflexdo prévia

bem construida sobre as consequéncias que serdo geradas a partir da ag&o, pois as ferramentas

13 Vide site: CGl.br/NIC.br
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possibilitam um trabalho a partir da intuicdo dos estudantes. (COLL, MAURI E ONRUBIA,
2010 apud. BACICH ET. AL 2015, P. 50).

O que é confirmado quando questionados sobre quais plataformas sdo de seus
conhecimentos, que foram em sua maioria “nenhum” ou, ao invés de serem dadas respostas
sobre plataformas, foram dadas sobre as ferramentas das plataformas (R4, R6, R7 e R11), ou

ainda, um misto entre plataformas e ferramentas (R9), como expresso abaixo:

R1 - Nenhuma

R2 - Nenhuma

R3 - Nenhuma

R4 - Google classroom,google doc,google drive,hangouts
R5 - Nenhuma

R6 - Google doc

R7 - Google sala de aula, google docs

R8 - Nenhuma

R9 - Geekie games, google classroom, Sigaa
R10 - Nenhuma.

R11 - Google Classroom

Além destes pontos, o Sistema Integrado de Gestdo Académica — SIGAA é uma
plataforma, inclusive utilizada para realizacdo de matricula, consulta de notas, consulta de
integralizacdo e também permite ser utilizada para disponibilidade de aulas, materiais, videos e
outras possibilidades para o uso em ensino, entretanto, limitada a um curto espaco e nédo
permitindo trabalhos colaborativos e compartilhados, sendo estes fatores, também
determinantes para a escolha de outra plataforma educacional, ja exposta no discorrer deste
trabalho, apesar de entenderem que as plataformas podem ajudar no processo de ensino e
aprendizagem em formacéo e considerar de extrema importancia um professor ser digitalmente
alfabetizado, alem do alto grau de importancia da potencialidade das plataformas educacionais

no processo de ensino e aprendizagem de seus futuros alunos.

Gréfico 5 — Referente a potencializacdo das plataformas educacionais no processo de ensino e aprendizagem de
seus futuros alunos.
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Voce acredita que uma plataforma educacional pode ajudar no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos/seus futuros alunos?

® Sim
@ Nio
® Talvez

Fonte: Google forms

Grafico 6 — Referente ao grau de importancia da alfabetizacdo digital na formacao de professores.

De 0 a 5, que importancia vocé acha que tem um professor ser alfabetizado
digitalmente, levando em consideracao...¢oes de trabalho e mundos digitais?

9 (81,8%)

0 (0%) 0 (0% 0 (0%)

0 1 2 3 4

Fonte: Google forms

Quanto ao entendimento sobre o curso de Licenciatura Integrada em Educagdo em
Ciéncia, Matematica e Linguagens, os alunos corroboram no sentido da formacao diferenciada,
interdisciplinar e integrada, expressa em suas respostas, indo também de acordo com o préprio
Projeto Politico Pedagdgico do Curso - PPC/IEMCI 2008.

« R1 - E a formacdo interdisciplinar do licenciando, tornando-o mais apto a lidar com a
complexidade do mundo contemporaneo.

e R2 - Ensino integrado, com varios métodos de ensino, alfabetizagdo e letramento.

e R3-Um curso de formacéo para docentes de qualidade
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R4 - Logo quando entrei no curso ndo sabia o que era ndo serei apenas professora dos anos
iniciais, vai mais além do que isso, é ser diferente dos outros, € integrada tudo em uma sé coisa.

R5 - A preparagdo do professor de uma forma que contemple as diversas habilidades ou
conhecimentos que serdo necessarias para o ensino, ndo atrelando apenas diferentes disciplinas.

R6- Um modo heterogéneo de se trabalhar conhecimentos e experiéncias

R7 - Que ndo é necessario somente o profissional entender as disciplinas de um curriculo. Além
disso, € preciso conhecer a historia da alfabetizacdo do pais, e também compreender as relacdes
politicas, econémicas, sociais, culturais do meio em que estamos inseridos. Haja vista que o
profissional ao integrar-se, deve transitar dentre as ciéncias, artes musicas, dialogando com as
diversas areas do conhecimento, a fim de integralizar na sociedade pessoas capazes de
contribuir para as transformacdes de uma sociedade numa perspectiva mais justa e integral.

R8 - Temos que fazer com que os alunos sejam cada vez melhores pra sociedade, fazendo deles
pessoas que se importam com o mundo, pessoas que tenham voz e pensamento proprio.

R9 - Graduacéo para atuar como professor dos anos iniciais ministrando Ciéncias, Matematica
e Linguagens.

R10 - Uma area nova e que ird abranger muito a educacao dos ensinos iniciais
R11 - Integracdo de conhecimentos voltados a formacéo de profissionais que v&o atuar nos anos
iniciais.

Quanto aos seus entendimentos sobre a alfabetizac&o digital propriamente dita, foi
possivel perceber que a influéncia de termos usados, ligados a cibercultura, em sala de aula e
discussOes a respeito das alfabetizaces, contaminam, de forma positiva as concepgdes destes
alunos, mesmo que em alguns momentos se mostre de forma timida (R3), e em outros
momentos, a ideia de alfabetizacdo digital reduzida ao uso de ferramentas e ao aprendizado
sobre elas (R4), e outros em que ha entrelagos entre as concepgdes de alfabetizacdes, em sua
forma mais ampla. Tais questdes podem ser vislumbradas as respostas destes discentes,

dispostos abaixo e Devido a este fato, o terceiro instrumento de pesquisa foi utilizado.

R1 - E chamada de alfabetizac&o & capacidade e habilidade de ler e escrever de forma adequada,
gue também consiste num processo de aprendizagem em que os educadores ddo mais énfase
durante a educacéo inicial propondo as criancas diversas tarefas que envolvem atividades de
alfabetizacdo. E alfabetizacdo digital A alfabetizacdo digital € a iniciagdo ao uso e a
compreensdo dos recursos da informatica, sendo imprescindivel aos programas de inclusao
digital. Através da alfabetizagdo digital a crianca ou o adulto toma conhecimento das
possibilidades fornecidas pelo mundo cibernético. A alfabetizacdo visa capacitar o individuo
ao uso de editores de texto, planilhas, navegacao e pesquisa na Internet, aprender a encontrar e
aplicar o que deseja ou precisa.

R2 - Alfabetizar: ensinar a ler e a escrever, alfabetizacdo digital a partir das tecnologias.
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R3 - ndo, alfabetizacdo é ampla, e alfabetizacdo digital cabe dentro dela.

R4 - a alfabetizacdo é quando o individuo recebe o conhecimento no ato de ler e escrever e na
digital é quando ele estd no processo de conhecimento de todos os meios tecnoldgicos, tablet,
computador, celular e neste aparelhos vem jogos que ensinam como a ler e a escrever utilizando
a tecnologia para adquirir tais conhecimentos.

R5 - Se a alfabetizacdo é entendida como um processo de formulacdo de hipoteses sobre a
escrita; reflexdo sobre a relacéo entre a fala e a escrita; uso da consciéncia fonoldgica acredito
que a alfabetizacdo digital esta inclusa na alfabetizacdo, pois é 0 ensino e 0 uso de recursos
tecnoldgicos, com énfase no uso da informatica para que o aluno desenvolva habilidades que
contemple o processo de alfabetizacdo como um todo. . .

R6 - Tudo é alfabetizacdo a partir do momento em que vocé se depara com 0 novo, estando no
meio digital ou ndo.

R7 - Alfabetizar é ensinar a ler e escrever plenamente. Alfabetizacdo digital € mediar co-
nhecimentos oriundos da tecnologia visando o uso qualitativo dessas ferramentas. Tendo o
professor como mediador desses saberes. A diferenga é entre esferas de conhecimento,
alfabetizacdo codigo alfabético e digital.

R8 - acredito que temos que juntar o0 metodo de alfabetizar com o que esta de acordo com a
realidade e vivéncia das pessoas e isso implica em meios digitais.

R9 - Alfabetizacdo é apropriacdo da lingua falada e escrita, tendo diversas areas que 0
individuo deve ser alfabetizado, ndo é somente ler e escrever, mas partindo do texto com
sentido, para que a crianca/jovem/adulto pode participar do meio social e cultural.
Alfabetizacdo digital é apenas uma ramificacdo que ocorreu a necessidade das pessoas se
alfabetizarem devido as mudancas sobre tecnologias afetarem o mundo, pois uma pessoa que
ndo conhece, ele se torna excluido.

R10 - Os dois séo de extrema importancia.

R11 - A presenca de tecnologia na segunda, onde ambas estéo voltadas para o (ensino)
aprendizagem.

6.3 CONTEMPLANDO O DIZER DE OUTREM: O VIDEO-PESQUISA-
FORMACAO.

Partindo da perspectiva da coautoria, que permeia a cibercultura, este ultimo
instrumento foi selecionado pelo mesmo motivo, possibilitando a construcdo coletiva do

conhecimento e, neste caso, de entendimento. De acordo com Santos e Weber (2014),

Experiéncias de pesquisa-formacdo costumam criar ambiéncias e dispositivos de
pesquisa que fazem emergir e a expressdo de narrativas. Os sujeitos séo incentivados
a expressarem suas itineréncias formativas, promovendo, muitas vezes, a troca e o
compartilhamento com outros sujeitos envolvidos no processo. (SANTOS; WEBER,

2014, p. 1784)


https://docs.google.com/document/d/1eejdb2aE-zqdJW8V3kOHlUNpSj-j1PTTVxb3zc60goE/edit#heading=h.1302m92
https://docs.google.com/document/d/1eejdb2aE-zqdJW8V3kOHlUNpSj-j1PTTVxb3zc60goE/edit#heading=h.1302m92

50

O primeiro ponto para desenvolvimento de nossas conversas, se concentrou em tentar
entender qual a visdo de curriculos destes docentes em formacgdo, em especifico destes 4
(quatro) sujeitos de pesquisa, que, devido a autorizacdo assinada e anexada a este trabalho, serdo
chamados por seus nomes reais, bem como uso do video construido e suas falas literais nesta
andlise. Neste sentido, sdo apresentadas as quatro graduandas em Licenciatura Integrada em
Educacdo em Ciéncias, Matematica e Linguagens, que participaram de boa fé desta Gltima
etapa, permitindo o acréscimo de suas contribui¢fes neste trabalho, sdo elas: Eliane Coelho,

Elisandra Barreto, Jesuline Damasceno e Laryssa Gomes.

Quando questionadas sobre curriculo escolar, as discentes apresentaram pontos
semelhantes sobre o0 assunto, mais explicito em momentos de suas falas, cujos fragmentos serdo

apresentados abaixo:

QL1 - Os curriculos escolares sdo geridos a partir dos PPPs da escola e viabilizam a sua
instrumentalizacdo. Buscando desta forma, concretizar as intencdes dos sistemas educacionais
e 0 plano cultural que eles personalizam (no ambito das instituigdes escolares) como modelo
ideal de escola defendido pela sociedade (O CURRICULO, 2018). Neste sentido, qual € o seu

entendimento a respeito do conceito de curriculo escolar?

Jesuline Damasceno: - “Eu acredito que o curriculo seja aquela etapa de formagdo,
como se fosse uma regra que professor tinha que ter para cumprir aquelas obrigagdes com que
a escola tém no programa dela.”

Elisandra Barreto: - “. . . que eu entendo também assim, que € 0 que a escola ttm a
ofertar e a partir daquele curriculo da escola, aquele professor ele vai trabalhar dentro de sala
de aula, a partir da série que ele esta envolvido ali na escola.”

Laryssa Gomes: -*“. . . Propde para o professor aquele dado, aquelas atividades ali e 0
professor tém que desenvolver aquilo né!? Entdo, as vezes, esses préoprio curriculo, ele deixa
o professor ali delimitado para certas coisas. Assim bem delimitada ne, pro professor de hoje
em dia ne.”

Eliane Coelho: - “Eu, assim, a visdo que a Larissa tém dessa limitacdo que ela fala, eu
bato de frente na questao do curriculo, como ela falou, e delimitado, mas s6 que a gente tem
que se adequar obrigatoriamente, de uma certa forma, por que cada escola e uma escola. A
escola particular e totalmente diferente de uma escola publica, sendo que o curriculo deveria
ser um s6, entdo a escola particular ela vé a questdo da religido, e uma escola que trabalha a
questdo da religiao, ela tem o seus limites ali e a gente ndo pode reinventar uma metodologia
por que a gente td numa barreira e esse curriculo, ele vem, que e uma questao que eu comentei
em uma das aulas, a questao do histérico, do contexto historico, e eu, assim. . . Claro que a
Base Nacional Comum, ela vem pra tentar dar um norte melhor, ele da uma amplitude, mas,
ainda tém a possibilidade do estado, que vai pra questdo regional, mas, ainda assim, ainda vai
ter este contexto historico que é muito forte”.
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Ao realizarmos uma analise sobre os fragmentos das falas destas futuras docentes,
percebemos uma visdo de delimitacdo do curriculo, entendido, por estas alunas, como norma a
ser seguida, sem voz ativa dos atores principais no processo de ensino-aprendizagem e a relagédo
professor aluno. O curriculo apresentado por estas discentes é visto como inflexivel e separado
de questdes sociais e € altamente disciplinar, o que remete a ideia de um curriculo conhecido
como “tradicional”, cujo foco 0 acimulo de informacdes. Entretanto, de acordo com Oliveira
(2017),

E importante repensar, a funcéo socializadora que o curriculo escolar deve exercer no
ambito educacional. Analisa-se contemporaneamente, que o curriculo escolar ndo
pode ser visto e nem compreendido, como, um “acimulo” de disciplinas isoladas,
fragmentadas, com conteldos apresentados de modo tradicional, e transmitidos sem
reflexdo pelo professor/educador em sala de aula. Verifica-se, que o curriculo escolar
é historico, e vai além de contetdos e disciplinas, sendo que o curriculo deve que ser
elaborado de forma a oportunizar condi¢des de conhecimentos para os educandos, na
busca de abranger e atender as diversas realidades sociais existentes, de maneira
ampla, real, significativa, reflexiva, dindmica, democratica, inclusiva, ética e moral.
(OLIVEIRA, 2017, p. 54)

Desse modo, repensar estas questdes curriculares sdo de extrema importancia,
ressaltando que haja um pensamento desde a universidade, nos cursos de licenciatura, partindo
desta formacdo inicial, que é de onde saem estes profissionais que replicam o que lhes €
ofertado, devendo atingir a educacdo de modo positivo, ndo somente a bésica, mas,
principalmente. Neste sentido, o curso de Licenciatura Integrada tem um desafio maior, o de
formar profissionais capazes de desenvolver este pensamento a respeito do préprio curriculo e

suas visOes, desprendendo-se de questbes simplesmente disciplinares.

No decorrer da conversa, as questdes 2 e 3, que serviriam como norteadoras para
préximas discussdes foram unidas e intrinsecamente inseridas, durante o bate papo, permitindo
perceber o olhar destas graduandas a respeito da cultura digital que as permeia, e que, estamos
todos inseridos, em diferentes graus e formas. Percepcdes estas que podem ser demonstradas
em fragmentos desta conversa, que expdem a forma como estas docentes se veem neste meio e
espaco, sendo ainda parte do corpo discente de um curso que pretende formar seus alunos em
uma perspectiva interdisciplinar e integrada, diferindo-se das demais . Tais fragmentos séo

expressos abaixo:

Q2 - De acordo com a Base Nacional Comum Curricular, atualmente em sua terceira
versdo, ao tratarmos da sessdo de linguagens e suas competéncias especificas para 0 ensino
fundamental, nos deparamos com a seguinte afirmativa: Compreender e utilizar tecnologias

digitais de informagdo e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
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diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes
linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos
autorais e coletivos (BNCC, p. 61, 2017). Em sua visao, qual o papel do licenciado/licenciando
integrado, frente a essas demandas, considerando que faz parte de uma das quatro bases
propostas no curso de acordo com seu proprio PPC? E ainda, de que forma isso interfere no

curriculo escolar?

Q3 - E cada vez mais presente, no atual contexto tecnoldgico, a presenca de smartpho-
nes, computadores, plataformas educacionais, dentre outras ferramentas, no contexto escolar,
atingindo ndo apenas as escolas de ensino fundamental e médio, como também, a universidade.
Os limites anteriormente descritos por estados ou nacionais séo transcendidos, resultando em
uma grande relacao de trocas entre cultura, sociedades e novas tecnologias, criando a chamada
inteligéncia coletiva e ainda, tornando a (interacdo) professor x aluno, bilateral. Qual sua viséo
a respeito dessa nova configuracdo social? Esta distante de nés? E, principalmente, como
interfere na educacgédo?

Jesuline Damasceno: - “Nos, como licenciados integrados, temos que saber lidar com

todas estas questdes, principalmente se a gente for parar pra pensar que o curso quer formar
a gente pra ser professor de tudo isso ao mesmo tempo, e usando a tecnologia ainda.”

Elisandra Barreto: - “Antes eu nem sabia ligar o computador, as vezes eu até tinha
dificuldade pra fazer algumas coisas no celular, ai a gente fez aquela tarefa 14 compartilhada
e eu me senti perdida, por que ndo sabia nem por onde comecar, e a gente vé as criangas ai
direto usando, a gente, como professor, e principalmente pra mim que ndo sei tanto, ainda
preciso estudar muito pra poder ensinar essa garotada.”

«

Laryssa Gomes: “. . . E como elas disseram, vamos ser professores que vio ter lidar
com todas essas questdes em sala de aula, entdo, saber, por exemplo, usar o computador na
aula. . . As escolas até tém uma sala de informética, mas, fica na méo da direcdo as vezes, ou
do professor de informéatica que nem fica la as vezes, isso quando a escola tem sala de
informatica com computadores funcionando.”

Eliane Coelho: - “Quando a gente trata da tecnologia é um pouco diferente, por que se
a gente fala de disciplinas, normalmente pensamos no livro e falar em tecnologia é algo mais
aberto, e me vem logo a cabega as questoes sociais em sala”.

E importante perceber que, em todas as falas apresentadas, ha uma uniformidade em
afirmar que o papel da tecnologia na educagéo é o de ser uma ferramenta, muitas vezes negada
quando o local onde a “fonte digital”, normalmente ligada a sala de informatica, por vezes esta
indisponivel para que sejam realizados trabalhos deste cunho. Nessa perspectiva, 0 que poderia
potencializar a construgdo do conhecimento, torna-se um fardo ao professor, em especial estes

futuros professores que em suas falas, e durante todo o processo desta pesquisa, deixaram claro
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que apesar da importancia dada a alfabetizacdo digital, as potencialidades que podem ter em
sala de aula e fora dela, ainda s&o um desafio grande a ser superado.

Apesar de apresentadas como apenas ferramentas, a tecnologia ndo é s mais uma
ferramenta. As tecnologias digitais sdo um conjunto de ferramentas de fazer
ferramentas [...] sdo um conjunto de ferramentas que viabilizam acfes, servicos,
produtos e processos totalmente inéditos e impossiveis em meios analdgicos.
(PADILHA; MARTI- NELLLI, 2015)

Mais do que apenas ferramentas a serem utilizadas, o ciberespaco e a rede por ele criada,
sdo capazes de transcender a ideia de limites, deixando apenas em um imaginario, entretanto, é
importante que haja um professor alfabetizado digitalmente para que possa lidar com estas
questBes que exigira dele destreza. Ndo afirmo aqui que é uma tarefa facil um imigrante digital
tomar posse destas possibilidades de uma vez, €, porém, importante que esteja aberto a uma
realidade que permeia os diferentes espacos sociais, que sdo modificados a cada dia com estas

revolugdes digitais em constante avanco.

As modificagcbes possibilitadas pelas tecnologias digitais requerem novas
metodologias de ensino, as quais necessitam de novos suportes pedagogicos,
transformando o papel do professor e dos estudantes e ressignificando o conceito de
ensino e aprendizagem. Neste sentido, o ensino on-line permite tal personalizacéo,
uma vez que pode ajudar a preencher lacunas no processo de aprendizagem.

(BABICH; TREVISANI; NETO, 2017, p. 51).
7 DISCUSSOES CONCLUSIVAS

Ao realizar o vislumbre do caminho tracado até este aqui, fica claro que esta pesquisa
ndo se iniciou a um ou dois anos atras, é, porém, uma primeira parte finalizada de um percurso
de vida educacional, pessoal e historico. Dentre memdrias de escritas, leituras e experiéncias
vivenciadas durante estes 21 (vinte e um) anos de vida, apresento esta pesquisa, Cujos
guestionamentos se iniciaram antes mesmo do encontro com este curso de gradua¢do, como um
nativo digital, j& imerso na cibercultura e no ciberespaco desde a inféncia, justificando-se pela
potencializagdo de saberes de producéo coletiva, além de propiciar novas perspectivas € novos
horizontes a serem alcancados por este pesquisador e pelos atores que, juntos propiciaram a

construcdo deste trabalho de forma conjunta e colaborativa.

Destaco a importancia desta pesquisa para meu préprio curso de graduacdo, o de
Licenciatura Integrada em Educacdo em Ciéncias, Matematica e Linguagens, que td0o novo
guanto sua perspectiva, é o seu tempo de vida e esta em constante aprendizado. Este trabalho
devera servir como um passo inicial, um ponto de partida, para aqueles que assim como este

pesquisador, precisam ter suas necessidades supridas quanto as possibilidades que o permeia,
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permitindo-se a um novo processo de construcdo e desconstrucdo tdo importante em meio

educacional, frente as novas demandas.

Tratando-se da formag&o de professores, em especifico, e a importancia deste sentido
das alfabetizagcbes em sua visdo mais ampla, muito ainda precisa ser feito quanto a isto,
principalmente em uma regido que carece de uma atencdo tdo especial quanto a Regido Norte,
cujos indices educacionais estdo entre os mais baixos, enquanto a melhor Instituicdo Federal
desta parte do pais divide 0 mesmo espaco regional, segundo dados do Ranking Universitario
Folha. Em um estado de tantas culturas, tantas realidades diferentes, esquecem-se muitas vezes
de perceber o ser humano, que esta a um muro de distancia de um local que parece ndo o

pertencer, mas, que, na verdade, é seu por direito.

Esta pesquisa revisitou uma visdo ainda restrita do contexto tecnolégico, uma
perspectiva que acaba por restringir as possibilidades que podem ser encontradas no
ciberespaco e € nesta teia formada mundialmente de construcao de conhecimento, que, quando
mediada, torna-se um forte instrumento em sala de aula e fora dela. Defendo aqui que ndo basta
usar o computador para se dizer que utiliza tecnologia em contexto escolar, entendendo “que
ndo basta incluir a tecnologia em sala de aula sem saber usa-la. E comum que o jovem tenha
acesso a recursos tecnolégicos e ndo saiba aproveita-los adequadamente, em especial para fins
didaticos” (AGUIAR, 2016)

Dessa forma, defendo um redesenhar da sala de aula e de todos os seus atores
envolvidos, cujo enfoque seja ndo apenas o disciplinar, como também um movimento que
“promova discussfes nas aulas, que estimule o protagonismo dos alunos” (LIMA; MOURA,
2015, 91). Para tanto, € necessario um bom planejamento para que a atividade proposta para
aquele momento possa alcangar o éxito desejado, principalmente tratando-se de nativos digitais,
que j& tém habilidades que os imigrantes digitais ainda ndo tém ou ndo dominam totalmente, a

agilidade com o manuseio destas pode ser uma delas.

Para finalizar, enfatizo a extrema importancia de um aprofundamento cada vez mais
detalhado sobre o assunto aqui tratado, considerando os impactos socais, econdmicos e
formativos que a cultura digital exerce, ndo restrito a estas areas, como em todas, agindo de
forma direta nos moldes sociais €, consequentemente, nas novas formas de interacéo e producgéo
em massa de informacdes. Sugere-se que outras pesquisas, para além da formacéo inicial, sejam
produzidas, de modo a perceber como, ja em uma sala de aula, estas novas perspectivas podem

vir a ser desenvolvidas, considerando as especificidades da Regido Norte.
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APENDICE 1 — Lista de trabalhos encontrados nos arquivos da Associa¢do Nacional
de Pos-Graduagdo em Educagdo.

Tabela 5 — Referente aos trabalhos encontrados, contendo titulo, autor (es), palavras chave e resumo.

TITULO

AUTOR (ES)

PALAVRAS CHAVE

RESUMO

OLHARES
QUISADORES

OS SENTIDOS DA FORMACAO NA
CIBER- CULTURA: MULTIPLOS

DOS PES-

PARA A

SUBJETIVACAO DO ADULTO NA
CULTURA DIGITAL

Octavio Silvério de Souza

Vieira Neto — UFJF

Adriana Rocha Bruno —

UFJF-PPGE

Cibercultura; Sentido
de Formagcéo;
Subjetivacéo.

Este artigo é fruto
de uma dissertacédo
defendida em 2013,
que teve como foco
investigar como os
pesquisadores que
estudam a
cibercultura
compreendem o
sentido de
formacédo e o
processo de
subjetivacdo dos
sujeitos adultos, na
educacéo formal,
em meio a cultura
digital.

Por meio de
entrevistas
dialégicas realizou-
se a andlise dos
enunciados dos
discursos dos doze
sujeitos da
pesquisa. A
metodologia
empreendida se
constituiu
com a abordagem
genealdgica
(Nietzsche),
articulada a Analise
do Discurso
(Foucault). O
referencial tedrico
foi delimitado com
os fildsofos
Nietzsche e
Foucault e com os
tedricos da
Educagdo e da
Comunicagdo Lévy,
Lemos, Santaella,
Gonzélez Rey,
Moraes e Santos,
dentre outros. Os
achados sinalizaram
que a cibercultura é
de fato “a” cultura
contemporanea e
que a formacéo
docente é
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imprescindivel para
a subjetivacdo
social e individual
na cibercultura.
Porém, é necessario
que outra
perspectiva
formativa seja
incorporada a
educacdo, em que
as subjetividades
individual e social
se atravessem e se
integrem, de modo
a provocar a
reorganizagéo do
curriculo para a era
digital.
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EMBEDANDO BENJAMIN

TECNOLOGI-
CIBERCULTURA

COS

- PENSAR COM NOVOS GESTOS

NA

Maria Jacintha Vargas
Netto ProPEd/UERJ
Agéncia Financiadora:
CAPE

Gestos tecnologicos;
Cibercultura;
Conhecimento.

O neologismo
embedar foi
difundido a partir
da utilizacdo de
uma funcionalidade
do YouTube que
possibilita ao
praticante da rede
introduzir em seu
post, mensagem ou
pagina, com
facilidade, qualquer
video postado
naquele ambiente.
Na sequéncia,
outros ambientes da
rede também
passaram a
disponibilizar
semelhantes
funcionalidades, ja
sendo pratica
comum embedar
tweets ou fotos.
Que sentidos séo
produzidos, na
contemporaneidade,
a partir destes
gestos tecnoldgicos
que partilham e
incorporam
discursos em novos
contextos? De que
maneiras estes
gestos tecnoldgicos
vém reconfigurando
as questdes de
autoria, de
producdo e partilha
dos discursos e do
conhecimento em
nosso tempo? Que
consequéncias esses
gestos tecnoldgicos
vém provocando
para 0s campos da
técnica, da arte e do
conhecimento?
Estas sdo algumas
das questbes
investigadas nesse
trabalho, a partir,
sobretudo, de duas
produces: 0s
registros mantidos
pelo fildésofo Walter
Benjamin, em seus
arquivos pessoais,
de frases ditas pelo
seu filho na
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infanciae o
Trumblr blog
intitulado “Kim
Jong Il looking at
things” postado
pelo diretor
artistico portugués
Jodo Rocha.




O PROFESSOR E A
AUTO- RIA EM TEMPOS
DE CI- BERCULTURA: A
REDE DA CRIACAO DOS
ATOS DE CURRICULO

Maristela
Midlej Silva de
Araujo Veloso —
UFSB

Maria Helena
Silveira Bonilla
— UFBA

Autoria do
professor;
Cibercultura;
Redes da
criacdo;
Atos de
curriculo;

Este trabalho ¢ parte de tese de Doutorado em 7-64
Educacdo. Tem por finalidade destacar a autoria
docente nos processos de criacdo de atos de
curriculo condizentes com o contexto da
cibercultura. O estudo foi conduzido pela pesquisa-
formacdo, em didlogo com os estudos da
cibercultura e formag&o de professores. A pesquisa
foi desenvolvida numa Escola Estadual da Bahia, e
contou com a colaboracéo de trés praticantes
professoras. Os resultados evidenciam que a
autoria/criacdo do professor acontece em rede, na
sua temporalidade especifica e relacional, e que as
iniciativas da pesquisa formacéo contribuiram para
que os professores percebessem a importancia de
experenciar com seus alunos as praticas proprias da
cibercultura, articulando a dimensao pedagégica
com a dimens&o cultural dos usos das tecnologias
digitais em rede.
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DESIGN-INTERATIVO
ABERTO: UM DISPOSITIVO
DA PESQUISAFORMACAO
NA CIBERCULTURA

Tatiana
Stofella
Sodré
Rossini —
UERJ
Edméa
Oliveira
dos
Santos —
UERJ

Recursos
Educacionais
Abertos; Pesquisa-
formac&o;
Professor- autor;
Cibercultura.

Este texto é fruto de uma pesquisa de doutorado
em educagdo de duragdo de um ano em um
curso de graduagdo de pedagogia em uma
universidade publica no sudeste do Brasil que
atualiza a

pesquisa-formac&o para a docéncia e
aprendizagem na cibercultura com alguns
principios da pesquisa-design. Para tanto,
criamos um dispositivo para sustentar o
processo de arquitetar interfaces
comunicacionais e de conteddo aliados as
proposicOes de situacdes de ensino e
aprendizagem em softwares abertos e livres:
design interativo aberto. Essa pesquisa revelou
0s seguintes achados: a) todos os praticantes da
pesquisa produziram REA colaborativamente e
compartilharam nas interfaces da Web 2.0; b) os
atos de curriculo foram criados conforme os
resultados das andlises dos microciclos
iterativos e,; ¢) ambiéncias online como espagos
fecundos a autoria e licenciamento aberto. A
pesquisa prevé como resultados ndo s6
contribuir com a formagdo dos professores-
autores envolvidos, mas também criar uma
metodologia de design para apoiar nos
processos de construcdo de Recursos
Educacionais Abertos na esséncia da
cibercultura.
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PRATICAS PEDAGOGICAS
E PRODUCOES
COLABORATIVAS:
REFLEXOES SOBRE O USO
DO SMARTPHONE NO
CONTEXTO ESCOLAR

Ana Elisa
Drummond
Celestino
Silva —
UFBA

Tecnologias
méveis; Producdo
colaborativa;
Cultura do
compartilha-
mento;
Smartphone.

A virtualizacéo dos espacos de colaboracéo, a
descentralizagdo da internet e a interconexdo
entre a pessoas, expandem as possibilidades
do trabalho colaborativo por meio do
compartilhamento das informagdes, que em
rede acontece de maneira fluida, dindmica e
multidirecional. Nesse contexto, o trabalho
investiga os modos como um grupo de
professores de um Nucleo de Tecnologia
Educacional vivenciam a atual dindmica do
ciberespaco. O objetivo ¢ analisar os habitos e
as possibilidades de comunicacdo, interacdo e
compartilhamento de informag6es e
conhecimentos produzidos, por meio do
smartphone, por esse grupo de professores. O
método utilizado foi o da pesquisa qualitativa,
de cunho descritivo e analitico. Dentre outros
enfoques, a pesquisa revela que os
professores, em distintos graus, possuem
préticas inovadoras de comunicagao, producao
e compartilhamento de informacdes e
conteldos, por meio do smartphone, apesar de
ndo utilizarem essas praticas cotidianamente,
em decorréncia de questdes culturais.
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PROFESSORES USAM
SMARTPHONES: CON-

SIDERACOES

SOBRE

TECNOLOGIAS MOVEIS

EM
DOCENTES

PRATICAS

Ana Elisa
Drummond
Celestino Silva —
UFBA Edvaldo
Souza Couto —
UFBA

Tecnologia
educacional;
Tecnologias
moveis;
Smartphone;
Producéo
colaborativa;
Cultura do
compartilha-
mento.

As tecnologias moveis, em especial 0s
smartphones, sdo responsaveis pela atual
dindmica da internet, na qual os processos de
comunicagdo tornam-se mais ageis e as
produces e o compartilhamento de
informagdes e conhecimentos mais amplos e
coletivos. Tais possibilidades resultam da
mobilidade e da conexdo constantes que
transformam as praticas sociais e educacionais.
Nesse contexto, o trabalho investiga os modos
como um grupo de professores de um Nucleo
de Tecnologia Educacional vivenciam a atual
dinamica do ciberespaco. O objetivo é analisar
0s habitos e as possibilidades de comunicacéo,
interacdo e compartilhnamento de informacGes e
conhecimentos produzidos, por meio do
smartphone, por esse grupo de professores. O
método utilizado foi o da pesquisa qualitativa,
de cunho descritivo e analitico. Dentre outros
aspectos, o estudo conclui que os professores,
em diferentes niveis, possuem praticas
inovadoras de comunicagéo, producéo e
compartilhamento de informaces e conteddos,
pelo smartphone, mesmo quando ainda ndo
utilizam essas praticas diariamente, em
decorréncia de questBes culturais e econdmicas.
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CURADORIA ABERTA DOS
ESPACOS E OBJETOS
PUBLICOS: PROPOSICOES
METODOLOGICAS PARA A
SOCIALIZACAO E AS
APRENDIZAGENS EM REDE

Daniel de
Queiroz Lopes

PPGEDU/UNIS

Cultura digital,
Educacéo
fundamental,
Computado-
res,

INOS
Ecologias

cognitivas.

O atual estagio de desenvolvimento das
tecnologias digitais nos leva a acreditar num
futuro promissor no sentido da ampliagdo
das possibilidades de participacdo do
cidaddo. Porém, é comum observar em
diversos &mbitos sociais 0 uso das
tecnologias digitais com foco nas praticas de
consumo. Os programas de saturacao
tecnoldgica aplicados em alguns contextos
sociais brasileiros, como no caso dos
programas baseados no modelo 1:1, ndo tem
surtido tanto efeito no sentido de constituir
redes de colaboracdo e aprendizagem que
extrapolem os contextos locais das escolas.
A discussdo sobre metodologias que
promovam a participacdo propositiva e ativa
na cultura contemporanea é uma necessidade
premente. O presente ensaio tedrico discute a
proposta de trazer para o contexto
educacional o conceito de curadoria como
pratica de socializacdo das aprendizagens. A
proposta de uma curadoria aberta dos
espacos publicos mediada pelas tecnologias
digitais moveis e sem fio é apresentada como
possibilidade pedagdgica para o contexto das
escolas que participam de programas de
inclusdo digital.
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AS REDES
SOCIAIS COMO
UM ESPACO
PUBLICO
EDUCADOR

Andrea
Brandao
Lapa

— UFSC
Isabel
Colucci
Coelho —
UFSC
Simone
Leal
Schwertl —
FURB

Midia- educacéo;
Redes sociais;
Esfera publica;
Acéo politica;
democracia.

Este artigo visa refletir acerca da formacéo critica nas redes
sociais. A agdo politica desencadeada nos ltimos eventos
ativistas apontam uma revitalizacdo politica e podem
indicar elementos necessarios para a formagao de sujeitos.
A atualizacdo de conceitos classicos como democracia, agao
politica e esfera pUblica s&o requisitos de uma cidadania na
cultura digital. A pesquisa apresentada traz a identificacdo
de fatores e circunstancias oriundos da ressignificacdo
destes conceitos a luz dos desafios contemporaneos das
relagBes sociais mediadas pelas tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo, especialmente através da
apropriacdo das redes sociais por novos movimentos
sociais. Haver uma esfera pablica que se configure como
um espaco hibrido (online e off-line) e seja um espago de
aparéncia para 0s sujeitos sdo circunstancias que
contribuem para a formagdo critica. E alguns fatores
importantes s&o o0 agir comunicativo nas trocas discursivas,
a convivéncia da pluralidade e a imprevisibilidade da acéo.
Tais elementos que foram identificados devem ser
considerados nas praticas educacionais, formais e ndo
formais, que pretendem se apropriar das redes sociais para
uma educacdo critica e emancipadora no contexto da cultura
digital.

Lista de trabalhos ligados a cibercultura na Associacdo Nacional de Pds Graduagao e Pesquisa em Educagdo
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APENDICE 2 — Lista de trabalhos de conclusdo de curso encontrados nos arquivos do
Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica.

Tabela 6 — Referente ao levantamento dos Trabalhos de Conclusédo de Curso no Instituto de Educacao
Matemética e Cientifica

AUTOR TITULO ANO

“Materiais pedagogicos adaptados no processo de alfabetizagao de educando
com baixa visdo — um

1

estudo de caso.’
Kamila Dias da Silva 2013

“Educa¢do Ambiental: Idéias e propostas de egressos do curso de licenciatura
integrada em educagdo, ciéncias, matematica e linguagens”

Aline de Nazaré da Silva 2014
Nascimento
AUTOR TITULO ANO

“Incluséo escolar nos anos iniciais: saberes e praticas docentes em sala regular
com estudantes com necessidades educativas especiais”

Maria Velasco Magno 2014
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AUTOR TITULO ANO
“Avaliagdo das contribuigdes do programa de inicia¢do a docéncia — PIBID
em uma escola publica”
Ana Paula Veiga
x 2014
Serréo
“O que pensam os alunos surdos acerca do ensino da lingua portuguesa”
Ana Vitoria Dias Rodrigues 2014
“Formagdo leitora nos anos iniciais utilizando diferentes estratégias com o
Antonia dos Santos Correa género fabula”
2014
“Construindo aulas de simetria com o auxilio de situagées a didadticas”
Amanda Moura da Rocha 2014
“Inclusdo escolar de uma aluna com sindrome de autismo”
Benedito do Nascimento 2014
Vieira
“Memorias de um futuro professor: experiéncias na graduacao que foram
edificantes na formagdo inicial”
Charles Lud Araujo de
Albuquerque 2014

Costa

Cristiane da Silva da

“O desenvolvimento do letramento matematico de uma futura professora dos anos
inicias

2014
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“Ensino da fisica nos anos iniciais: uma experiéncia formativa na clube de
Dayane Dailla da ciéncias da UFPA”
Silva Cajueiro 2014
“Habilidades metacognitivas em socio-mirins do clube de ciéncias da UFPA”
Diana Goncalves dos 2014
Santos
“Tangram e jogos dos pontinhos como auxiliadores no aprendizado de alunos com
dificuldade em matematica”
Edda Oliveira Lima 2014
AUTOR TITULO ANO
“Uma experiéncia docente na educagdo de jovens e adultos: o ensino da leitura e
da escrita utilizando a musica “esse rio é minha rua”
Edna de Nazaré dos
Santos Cardoso 2014
“Memorias Docentes: Trajetos de um professor de quimica em uma licenciatura
Edinaldo dos Santos integrada” 2014
Moraes
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Elisama Rosério da

“Docéncia e tecnologia digitais: praticas de uma licenciatura com visitas ao
ensino dos anos iniciais de escolaridade”

Conceicdo 2014
“Resolucdo de problemas matemdaticos do campo multiplicativos na educagdo de

Franciele Andrade dos Jjovens e adultos”

Santos 2014

“Aprendizagem significativas e sistemas de base: jogos de Base cinco como

Gaudencio Almeida organizador prévio”

Costa Junior 2014
AUTOR TITULO ANO

“Glossario do cotidiano: alfabetizacdo de adultos a partir do repertorio
Glenda Mellyssa do lingliistico dos alunos”
Nascimento Prist 2014

a Torres dos Santos

“Cantinho da leitura: um estudo sobre a formacdo de criangas leitoras na
educagdo infantil”

2014




7-74

na Silva da Silva

“Uma proposta didatica para a alfabetizagdo de crianga a partir de
cantigas de roda e confecgdo de brinquedos”

Souza

2014
“Pratica da leitura a partir da contagdo de historias: Aprendizagens na
helli Neves Magno Jformagdo inicial do professor”
2014
Monique Sandy Espirito “Formagdo docente: letramento cientifico e digital de uma futura
Santo de Moura professora” 2014
aula Giselle da Costa Rocha | “Sentidos subjetivos de alunos “problemas” dos anos iniciais”
2014
AUTOR TiTULO ANO
Rafaela Maria Lucena metria para surdos por meio do tangram”
Gemaque 2014
“Motivagdo em aulas de matematica: uma experiéncia com alunos surdos”
aela VVasques do Nascimento 2014
“Praticas de leitura: quais sao as metodologias utilizadas para o ensino da
Renata Aparecida Santos de leitura” 2014
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“Beléem e a inclusdo. historia e panorama do atendimento de surdos”
pastido Celeste Silva Junior 2014

“Higiene ambiental: experiéncias educativas com imagens nos anos
Sheyla Fatima Rodrigues iniciais” 2014
Tavares

“Tratamento de informagdo nos anos inicias: contribui¢do do PIBID”
Débora Maciel Vilhena 2014

“Tracamento da informa¢do: um desafio para os professores dos anos

Santiago de Lima iniciais do ensino fundamental”
2015
AUTOR TiTULO ANO
formacdo de professores em comunidade quilombola, cultura e meio ambiente”
Marco Antonio Barboza 2015
Cota
“Narrativas e Formagdo inicial docente: transformagdo na forma de pensar e
agir em relacéo
Ana Elizabethe Dias
Pereira Cavalcante 2016
experiéncias em aula”
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nja Marques Tavares

“O ensino cientifico das doengas transmitidas pelo vetor Aeds Aegypti: uma
abordagem transversal sobre a dengue, febre amarela, chikungunya e zica

2016
em aulas de ciéncias”
“Aprendendo Geometria através do uso do Tangram: um relato de experiéncia
em sala especializada com alunos surdos”
stina Maria da Silva 2016
Lima
AUTOR TiTULO ANO
“Concepgaes docentes acerca do uso da Historia da Matematica no
ensino de matemdtica no ensino da Matemdtica”
Diana da Silva Trindade dos 2016
Santos
“Analise da produgdo textual do género autobiografico em turmas da
Denira Mescouto da Costa e educacdo de jovens e
Obadias dos Reis adultos”
2016
“Percepg¢do do estagio por graduandos da licenciatura integrada em
educagdo em ciéncias, matemdtica e linguagens”
as Guimardes Salgado 2016
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Instituto de Educagdo Matematica e Cientifica

ANEXOS
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ANEXO 1 - Tela I, referente a estrutura do questionario no Google Forms, uma das
ferramentas do Google Classroom.

Figura 3 — Tela I, referente a estrutura do questionario no Google Forms
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ANEXO 2- Tela Il, referente a estrutura do questionario no Google Forms, uma das
ferramentas do Google Classroom.

Figura 4 — Tela Il, referente a estrutura do questionario no Google Forms
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ANEXO 3- Tela Ill, referente a estrutura do questionario no Google Forms, uma das
ferramentas do Google Classroom.

Figura 5 — Tela Il referente a estrutura do questionério no Google Forms.
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ANEXO 4- Tela IV, referente a estrutura do questionario no Google Forms, uma das
ferramentas do Google Classroom.

Figura 6 — Tela IV, referente a estrutura do questionario no Google Forms
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ANEXO 5- Tela V, referente a estrutura do questionario no Google Forms, uma das
ferramentas do Google Classroom.

Figura 7 — Tela V, referente a estrutura do questionério no Google Forms
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ANEXO 6- Tela VI, referente a estrutura do questionario no Google Forms, uma das
ferramentas do Google Classroom.

Figura 8 — Tela VI, referente a estrutura do questionario no Google Forms
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ANEXO 7- Tela VII, referente a estrutura do questionario no Google Forms, uma das
ferramentas do Google Classroom.

Figura 9 — Tela VII, referente a estrutura do questionario no Google Forms
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ANEXO 8 - Tela VIII, referente a estrutura do questionario no Google Forms, uma
das ferramentas do Google Classroom.

Figura 10 — Tela VIII, referente a estrutura do questionario no Google Forms
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ANEXO 9 - Tela IX, referente a estrutura do questionario no Google Forms, uma das
ferramentas do Google Classroom.

Figura 11 — Tela IX, referente a estrutura do questionario no Google Forms
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ANEXO 10 - Tela X, referente a estrutura do questionario no Google Forms, uma das
ferramentas do Google Classroom.

Figura 12 — Tela X referente a estrutura do questionario no Google Forms

Wit vl e i phatifievig edudiiaingd o e e procean de
e T R R T

-
ot

S

2 Gt wi TR DO 4 o RN g add Y

£ el w0 Boaredd o A et e s @ A abert e b digtad® aistem
dfprencas’

Google Forms

ANEXO 11 - Tela A, referente a tabulagdo de dados realizada no Google
apresentacdes, uma das ferramentas do Google Classroom, ‘slides’ de nimero 1 a 6.

Figura 13 — Referente & tabulagédo de dados realizada no Google apresentacdes, ‘slides’ de namero 1 a 6.
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ANEXO 12 - Tela B, referente a tabulacéo de dados realizada no Google
apresentacdes, uma das ferramentas do Google Classroom, ‘slides’ de nimero 7 a 12.

Figura 14 — Referente a tabulagédo de dados realizada no Google apresentagées, ’slides’ de nimero 7 a 12
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ANEXO 13 - Tela C, referente a tabulacdo de dados realizada no Google
apresentacdes, uma das ferramentas do Google Classroom, ‘slides’ de nimero 13 a 18.

Figura 15 — Referente a tabulacdo de dados realizada no Google apresentagées, ’slides’ de namero 13 a 18
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ANEXO 14 - Tela D, referente a tabulagdo de dados realizada no Google
apresentacdes, uma das ferramentas do Google Classroom, ‘slides’ de nimero 19 a 24.

Figura 16 — Referente a tabulagédo de dados realizada no Google apresentagées, ’slides’ de niimero 19 a 24
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ANEXO 15 - Tela E, referente a tabulacao de dados realizada no Google
apresentacdes, uma das ferramentas do Google Classroom, ‘slides’ de nimero 23 a 28.

Figura 17 — Referente a tabulagdo de dados realizada no Google apresentacdes, slides de nimero 23 a 28
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ANEXO 16 - Termo de Autorizacao de uso de imagem.

Figura 18 — Termo de autorizacao (a)

Fonte: Propria (2018)

f

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE EDUCACAO MATEMATICA E LINGUAGENS
FACULDADE DE EDUCACAO MATEMATICA E CA
LICENCIATURA INTEGRADA EM EDUCACAO EM CIENCIAS, MATEMATICA E
LINGUAGENS

20

W*u-numm.m,mamﬂm-m

Eu, abaixo assinado e identificado, autorizo o uso de minha imagem, nome, dados
Mogcéﬁeosewmﬂvupwnﬂmewlmefmduadewoequdqwnmhlemre
fotos e por mim dos para de isa de TCC.

Esta liberagéo se refere a utilizagdo destas fotos (seus respectivos negativos) e/ou
depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e videos), em favor
dos pesquisadores envolvidos no curso.

Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima
dasallnsemquemdahajaawmdnmdoalluﬂododlrdtmwnamanﬂnhannagem.
nome, dadosblogrﬂﬁcosewxmspuuﬁmesuﬁas.ouaqualquermmmaempornﬁm

) ‘( cedida e assino a presente autorizagdo.

e

Bclémﬂ_l_da__%um};p_demw.

Aluno-a/participante

ANEXO 17 - Termo de Autorizacao de uso de imagem.

Figura 19 — Termo de autorizacao (b)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE EDUCACAO MATEMATICA E LINGUAGENS
FACULDADE DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA
LICENCIATURA INTEGRADA EM EDUCACAO EM CIENCIAS, MATEMATICA E
LINGUAGENS

Autorizagdo de Uso de Imagem, Nome, Dados Biograficos e Escritas

Eu, abaixo assinado e identificado, autorizo o uso de minha imagem, nome, dados
biograficos e narrativas por mim escritas e faladas e de todo e qualquer material entre
fotos e por mim ap para i de isa de TCC.

Esta liberagdo se refere a utilizacao destas fotos (seus respectivos negativos) e/ou
depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e videos), em favor
dos pesquisadores envolvidos no curso.

Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima
descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ,
nome, dados biograficos e textos por mim escritas, ou a qualquer outra imagem por mim
cedida e assino a presente autorizagdo.

Belém, 2 1de ﬂu‘mfag_ de 2018.

Cplirgudna do ¢ P Bowito

Aluno-a/participante

Fonte: Prépria (2018)

ANEXO 18 - Termo de Autorizacao de uso de imagem.

Figura 20 — Termo de autorizacéo (c)
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IEMC

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE EDUCAGCAO MATEMATICA E LINGUAGENS
FACULDADE DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENT{FICA
LICENCIATURA INTEGRADA EM EDUCACAO EM CIENCIAS, MATEMATICA E
LINGUAGENS

Autorizagdo de Uso de Imagem, Nome, Dados Biograficos e Escritas

Eu, abaixo assinado e identificado, autorizo o uso de minha imagem, nome, dados

biograficos e narrativas por mim escritas e faladas e de todo e qualquer material entre

fotos e d S por mim ap! dos para d lvimento de isa de TCC.

Esta liberagdo se refere & utilizagdo destas fotos (seus respectivos negativos) e/ou

s para fins ci e de estudos (livros, artigos, slides e videos), em favor

dos pesquisadores envolvidos no curso.

Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima
descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ,
nome, dados biograficos e textos por mim escritas, ou a qualquer outra imagem por mim

cedida e assino a presente autorizago.

Belém, 24 de ¥m|¢g de 2018.

Eliome e Al

Aluno-a/participante

Enderego! Ruo, Ouosgmbne dew Slao o 2424
Cidade: o Lem (A
P epI152%

0i% 312 432 A
contato: (41) Ago28¢ XL,
Q200% ao{mm-z. Lo

Fonte: Propria (2018)

ANEXO 19 - Termo de Autorizagdo de uso de imagem.



Figura 21 — Termo de autorizacao (d)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE EDUCAGAO MATEMATICA E LINGUAGENS
FACULDADE DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA
LICENCIATURA INTEGRADA EM EDUCACAO EM CIENCIAS, MATEMATICA E
LINGUAGENS

Autorizagao de Uso de Imagem, Nome, Dados Biograficos e Escritas

Eu, abaixo assinado e identificado, autorizo o uso de minha imagem, nome, dados
biograficos e narrativas por mim escritas e faladas e de todo e qualquer material entre
fotos e documentos por mim apresentados para desenvolvimento de pesquisa de TCC.

Esta liberagéo se refere a utilizagao destas fotos (seus respectivos negativos) e/ou
depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e videos), em favor

dos pesquisadores envolvidos no curso.
Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima

descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ,
nome, dados biograficos e textos por mim escritas, ou a qualquer outra imagem por mim

cedida e assino a presente autorizagéo.

Belém,¢{ de %,m@_ de 2018.

Aluno-a/participante

Fonte: Propria (2018)
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