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RESUMO

Um estudo sobre a apropriacao da leitura e escrita com sequéncias de atividades
no processo de alfabetizacdo de alunos do PPA (projeto de apoio pedagogico) do
ciclo 1-3° ano da escola Municipal Ernestina Rodrigues, em Beléem do Para.
Descreve-se o passo-a-passo da realizacao das aulas que foram planejadas e
aplicadas com auxilio e orientacdo do professor orientador da instituicao de
ensino superior e da professora supervisora da escola parceira. O objetivo foi de
promover a alfabetizacao utilizando diferentes recursos e estratégias com base
nos estudos da teoria pos-construtivista de Esther Pillar Grossi, e para este
trabalho se optou por discutir as contribuicées dos jogos didaticos incluidos nas
sequéncias de atividades, pois permitiram aulas que provocaram avangos nas
aprendizagens dos alunos. Observou-se que alunos conseguiram avancar de
forma diferenciada em seus niveis de alfabetizacdo a partir das atividades
vivenciadas no PPA, tendo os jogos como parte das sequéncias de atividades
aplicadas nas aulas do referido projeto, que promoveu um salto na alfabetizacao

dos alunos e contribuiu para minha formacéao inicial.

PALAVRAS-CHAVE: alfabetizacao, jogos didaticos; PPA; PIBID.



ABSTRACT

The study about the reading and writing appropriation with sequence of activities
in the literacy process of students of PPA (pedagogical support project) from cycle
I- 3" year of the Municipal School Ernestina Rodrigues in Belém/Para (Brazil),
addresses classes which were planned and applied with the help and guidance of
the adviser professor of the higher education institution and the supervisor teacher
of the partner school. The objective was to promote literacy using different
resource and strategies based on post- constructivist studies and theories of
Esther Pillar Grossi, and for this work, it was opted to discuss the contributions of
games included in the sequence of activities as they allowed classes that led to
students’ learning improvement. It was observed that they were able to improve
their literacy level in different ways, from the activities experienced in the PPA,
with the games being part of the sequences of applied activities in classes of the
cited project, which promoted an advance on student’s literacy and contributed to

my initial formation.

Key words: Literacy; Games; Learning; PIBID.
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INTRODUCAO

Resultados de avaliagbes em larga escala, como o ANA 2014 (Avaliagao Nacional
de Alfabetizagao), nos mostram que ainda muitas criangas tém concluido sua
escolarizacdo sem estarem plenamente alfabetizadas (SOUZA, 2015). Inclusive,
tais resultados foram usados como argumento para a criagdo do chamado Pacto
de Alfabetizacdo na ldade Certa - PNAIC (BRASIL, 2012), que visa justamente
fazer com que toda criangca esteja plenamente alfabetizada aos oito anos de
idade.

Segundo Brasil (2012), para que, de fato, as criangas estejam alfabetizadas aos
oito anos de idade, necessitamos promover o ensino do sistema de escrita desde
o primeiro ano do Ensino Fundamental e garantir que os conhecimentos relativos
as correspondéncias grafofénicas sejam consolidados nos dois anos seguintes.
Por outro lado, ndo basta dominar o Sistema de Escrita Alfabética, mas a criancga
deve desenvolver a habilidade de fazer uso desse sistema em diversas situagdes
comunicativas. Assim, & importante que no planejamento didatico possibilitemos a
reflexao sobre conhecimentos do nosso sistema de escrita, situacdes de leitura
autbnoma dos estudantes e situagées de leitura compartilhada em que os
meninos e as meninas possam desenvolver estrategias de compreenséo de
textos, bem como situagées em que sejam possibilitadas producdes textuais de

forma significativa.

Este estudo trata sobre a apropriagdo da leitura e escrita nas sequéncias de
atividades do processo de alfabetizacao de alunos do PPA (Projeto de Apoio
Pedagogico) da Escola Municipal Ernestina Rodrigues, em Belem do Para.
Aborda aulas que foram planejadas e aplicadas no ambito do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia da Universidade Federal do Para
(PIBID/UFPA) com o objetivo de promover a alfabetizacéo, utilizando diferentes
recursos e estratéegias com base nos estudos e teorias pos-construtivistas de
Esther Pillar Grossi (GROSSI, 1990a, 1990b, 1990c), e, para este trabalho, se
optou por considerar as contribuicbes dos jogos incluidos nas sequéncias de

atividades, investigando os eventuais avangos de aprendizagens obtidos pelos
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alunos que participaram do projeto durante o ano letivo de 2015 na referida

escola.

A parceria do PIBID/UFPA com a escola, possibilitou implementar o PPA que, na
experiéncia aqui relatada, € a intervengao na correcao das aprendizagens da
alfabetizacéo no ciclo | - 3° ano, de alunos identificados pela professora regente
da turma como nao alfabetizados, ou seja, com dificuldades de leitura e escrita, e
o dever de focar nestas aprendizagens para, a tempo, impedir a retengédo destes
alunos. O objetivo do projeto foi que todos os alunos da turma concluissem a
etapa inicial do ensino fundamental com sucesso, visto que, no 3° ano do ensino
fundamental o aluno que n&o conclui o processo de aprendizagem da

alfabetizacao é retido.

Tais atividades acabaram se configurando, simultaneamente, em atividades
didaticas em prol da melhoria da aprendizagem de alunos nao alfabetizados e
praticas de iniciacao a docéncia de futuros professores, bolsistas PIBID, que esta

em pleno acordo com os objetivos desse programa, uma vez que:

O PIBID é uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizagao
da formacgéao de professores para a educagao basica. O programa
concede bolsas a alunos de licenciatura participantes de projetos
de iniciacdo a docéncia desenvolvidos por Instituicbes de
Educacéo Superior (IES) em parceria com escolas de educacdo
basica da rede publica de ensino. Os projetos devem promover a
insercao dos estudantes no contexto das escolas publicas desde
0 inicio da sua formagado académica para que desenvolvam
atividades didatico-pedagégicas sob orientacdo de um docente da
licenciatura e de um professor da escola. (BRASIL, 2008)

Ja a Escola Municipal Ernestina Rodrigues é referéncia em alfabetizacdo. Esta
entre as melhores escolas publicas do municipio de Belém (CASTRO, 2017), cuja
equipe de professores e técnicos vem sendo rigorosa no compromisso de
alfabetizar as criangcas na idade certa. Esse compromisso foi determinante na
decisdo de implementar o PPA para, assim, oferecer as aprendizagens
necessarios nas praticas de leitura e escrita. A convivéncia no dia a dia da escola,
nos permitiu observar que gestdo, os professores, os pais e os alunos, somam
forcas para implementar e dar prosseguimento a projetos dessa natureza

pedagogica.
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O presente trabalho finca sua relevancia em razdo do ainda significativo indice de
analfabetismo e evasao escolar no Brasil (QUEIROZ, 2017). Lanca-se um olhar,
particularmente, para a regidao metropolitana de Belém que, nao obstante, causa
uma preocupacdo para o professor da educagdo basica, que € quem deve

cumprir o papel de alfabetizador.

A ideia de escrever sobre o processo de realizagao do PPA, surgiu apos a autora
ter participado e testemunhado os avangos de aprendizagem que os alunos que
participavam do projeto acabavam tendo. No entanto, apesar de haver um
registro escolar dos avangos dos estudantes, nos pareceu que os resultados do
projeto mereciam ser analisados com mais rigor e divulgados para, quem sabe,
ajudar a convencer outros professores a implantar projetos semelhantes em

outras escolas.

Desde a década de 1980 vem se pesquisando sobre os chamados niveis de
alfabetizacdo. Os trabalhos de Emilia Ferreiro (FERREIRO, 1986, 1999) foram
pioneiros nisso. Tendo como base esses estudos, Esther Pillar Grossi, decidiu ir
além da identificacdo dos niveis, € passou planejar e pesquisar sequéncias de
atividades com o objetivo de promover aprendizagens, permitindo aos alunos
avancarem em seus niveis de escrita e leitura e, de fato, alfabetizarem-se
(GROSSI, 1990a).

Este trabalho esta organizado em quatro topicos. No primeiro, sera apresentado,
forma breve, as principais que compde referencial tedrico de alfabetizacao
linguistica que fundamenta este trabalho e as atividades do PPA. No segundo
topico, sera descrita a metodologia de coleta e analise utilizada, que, por sua vez,
foi dividida em dois sub-topicos: intervengbes pedagogicas, que mostra o nivel
inicial dos alunos, o motivo para intervir na corregcao das aprendizagens e a
utilizagdo dos jogos na promocdo das aprendizagens, que justifica a opcao de
usar esse tipo de estratégia para manter e/ou aumentar a motivagcao dos alunos
durante a realizagdo das tarefas do PPA. No terceiro capitulo, denominado
resultados, procura-se apresentar evidéncias que demonstrem a evolugdo do
nivel de escrita e leitura que as criangas alcangaram e o quarto e ultimo topico
trazem as consideragdes finais, conclusdo a respeito do trabalho e suas

implicagbées para campo social, educacional e profissional.
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REFERENCIAL TEORICO

Na década de 1970, quando Emilia Ferreiro decidiu realizar suas pesquisas sobre
o processo de alfabetizacao infantil, o indice de analfabetismo na populagao
mundial era muito preocupante. Dentre suas mais importantes descobertas,
observou que a crianga aprende interagindo com o objeto de estudo de uma
forma peculiar e que essas formas variavam ao longo da aprendizagem, no que

se convencionou chamar de niveis de aprendizagem.

Essa abordagem psico-educacional acabou ganhando forga e se difundindo entre
muitos pesquisadores e elaboradores de politicas publicas educacionais. E
gradativamente, passou a influenciar a reformulagdes curriculares em diferentes

paises, inclusive no Brasil.

No estado de Sao Paulo, em 1984, houve a implantagao, nas
escolas da rede publica de ensino, do Ciclo Basico de
Alfabetizacdo, que visava a melhoria da qualidade de ensino,
tendo como pressupostos teoricos aqueles resultantes das
pesquisas sobre psicogénese da lingua escrita desenvolvidas por
Emilia Ferreiro e colaboradores e enfeixadas sob a denominacgao
de “construtivismo”, que, em 1997 foi “implantado” em ambito
nacional, por meio dos Parametros Curriculares Nacionais.
(MELLO, 2002)

Essa corrente tedrica foi ganhando adeptos ao longo do tempo e, atualmente,
sofreu algumas modificagdes que tém sido denominadas por autores como Salun
e Stegun (2001) de pé6s-construtivismo. Onde o ensino visa a contextualizacao
das areas de conhecimento com a vida dos alunos. Tais pesquisas se basearam
nos estudos da psicogénese da lingua escrita, inspirados inicialmente nas ideias
de Jean Piaget e Lev Vygotsky, com o objetivo de trazer a luz um melhor e mais
amplo atendimento do processo de alfabetizacéo de criangas, jovens e adultos. A
medida que mais pesquisas foram realizadas percebeu-se a necessidade de
aperfeicoamento ou relativizagcdo das teorias construtivistas, até entado
estabelecidas, e diferentes grupos de pesquisa acabaram seguindo ideias um
tanto quanto diferentes das inicialmente apresentadas pelos psicélogos do

desenvolvimento mencionados.
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Nesse contexto surgiu o Grupo de Estudos Sobre Educagdo Metodologia de
Pesquisa e Agao - GEEMPA, que sob a coordenagdo da professora Esther
Grossi, visava também dar contribuicdes para melhorar a qualidade do ensino,

sobretudo no Brasil.

Depois de ter realizado e publicado algumas pesquisas sobre a questdo da
alfabetizacdo, os membros do GEEMPA decidiram lancar uma espécie de
abordagem didatica para alfabetizacdo de criangas e adultos, cujos principios
didaticos foram agrupados em trés principais dimensbdes educacionais: |) a
socializacéo, o estreitamento da relac&o entre a escola e a vida; |Il) o saber e as
regras dos alunos, onde o aluno constroi o seu conhecimento a partir dos desafios
propostos pelo professor; e Ill) o saber e a vida, que é valorizar que cada aluno

tem sua peculiaridade (Salun e Stegun, 2001).

Grossi (1990a), compreende que para planejar e pdér em pratica tarefas de
alfabetizacdo realmente mais eficazes, era necessario aferir os niveis
psicogenéticos de linguagem falada e escrita e, partir dai, selecionar as melhores

estratégias para atender cada aluno em suas peculiaridades.

Os niveis psicogenéticos segundo a trilogia de Esther Pillar Grossi (1990a, 1990b,

1990c), configuram-se em:

Nivel Pré-Silabico,

[...] o inicio do processo de alfabetizacdo tem dois patamares bem
nitidos — um, no qual os sujeitos julgam que se escrevem com
desenhos, isto &, a grafia deve conter os tracgos figurativos daquilo
que se escreve — e outro, no qual se usam sinais graficos,
abandonando-se no tragado aspectos figurativos do que se quer
escrever. [...] na medida em que o sujeito, ao escrever com letras,
nameros ou assemelhados, condiciona a quantidade deles, seu
tamanho, a sua posi¢do... a caracteristicas figurais do ente cuja
palavra que Ihe esta associada € escrita. (GROSSI, 1990a, p.41)

Nivel Silabico,

Esta vinculacado pronuncia-escrita conduz a hipotese de base nivel
silabico, que é a da correspondéncia quantitativa de silabas orais
com letras isoladas. [...] Realmente, o que define o nivel silabico &
a segmentacao quantitativa das palavras em tantos sinais graficos
quantas sdo as vezes que se abre a boca para pronuncia-las.
(GROSSI, 1990b, p.14)

Nivel Alfabético,
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Trata-se de um marco altamente significativo do ingresso no cerne
do nosso sistema de escrita — a constituicao alfabética de silabas.
[...] a fonetizacdo das silabas ndo € instantanea e definitiva. O
aluno comeca a escrever alfabeticamente algumas silabas e, para
a escrita de outras, permanece silabico. [...] a entrada num nivel
significa a superacéo basica do conflito em torno das concepgdes
caracteristicas do nivel anterior, 0 que ja ocorreu para quem
fonetiza algumas silabas. (GROSSI, 1990c, p.43)

Ou seja, cada crianga, em ritmo proprio passa por sequenciamento pelos dois
primeiros niveis e, finalmente, atingem a hipdtese alfabética. Quando
compreendem que as letras combinadas representam os sons da fala e que a
escrita obedece regras convencionadas socialmente, significa que alfabetizaram-
se (SCHULZ, 2017).

Naturalmente os estudos do GEEMPA procuraram aprofundar as ideias de Emilia
Ferreiro e torna-las aplicaveis em um contexto escolar brasileiro. Por exemplo,
embora os niveis de escrita demonstrados por Emilia Ferreiro (1986, 1999)
tenham sido a base para as pesquisas de Esther Grossi, esta ultima chegou a
conclusdo que tais niveis tinham sido definidos de forma um tanto quanto ampla,
mas que, se fossem definidos dentro de contextos e considerando as chamadas
zonas de conflito, permitiriam ndo somente nos fazer entender o processo de
aquisicao da escrita, mas compreendé-lo e corrigir as aprendizagens dos alunos e
a praxis do professor (GROSSI, 1990a).

Em outras palavras, a trilogia chamada didatica da alfabetizagédo, apresentadas
por Grossi (1990a, 1990b, 1990c) pretendiam responder perguntas pragmaticas
gque professores faziam apds terem lido os trabalhos de Emilia Ferreiro
(1986/1999) sobre a psicogénese da lingua escrita. Perguntas do tipo: agora que
eu ja sei o nivel/hipotese que meus alunos estao, o que eu fago para que possam
avancar nestes niveis? Quais atividades eu devo planejar? Como posso manter

meus alunos motivados a avangar em suas aprendizagens?

Tais ideias, apresentadas pela autora, oferecem um leque de teoria e de pratica
onde os professores podem adquirir o dominio de como alfabetizar de forma a
contribuir para diminuicao da retengdo, da evasao escolar e contextualizar o
cotidiano do aluno oportunizando que este nao se perca em praticas/métodos de
memorizagdo, mas que reconhecga importancia de aprender, ler e escrever, para a

vida.
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Uma das contribuicbes desta pesquisa € ilustrar o processo de aceleragcédo de
aprendizagem com o uso das recomendac¢des e materiais didaticos sugeridos
pelas didaticas da alfabetizacdo de Grossi (1990a, 1990b, 1990c) e o quanto o
engajamento nesse processo pode ser frutifero tanto para o aluno quanto para o
professor. Mas ainda para aqueles professores, que como eu, que se encontram
no processo de formacao inicial. A seguir descreremos o passo a passo dessa

experiéncia.

METODOLOGIA

O presente trabalho adotou o método qualitativo de pesquisa, em uma tentativa
de observar, descrever, avaliar diferentes aspectos das atividades de
alfabetizacao, realizadas no ambito do PPA, com trés alunos do CI/3° ano da
Escola Municipal Ernestina Rodrigues. Os procedimentos nessa pesquisa foram
da pesquisa-agédo (THIOLLENT, 2009), uma vez que o papel nao foi apenas de
observadora, mas de ator social ativamente envolvida no processo investigado,
analisando situagdes reais e intervindo sempre que necessario. Em uma tentativa
de fazer com que todos os envolvidos na pesquisa (professora, alunos e
estagiaria), pudessem responder e agir para transformar o problema em foco.

Neste caso, o processo de alfabetizacao dos alunos mencionados.

Ao longo do periodo de realizacdo da pesquisa, ocorreram estudos,
planejamentos e execucao de praticas de alfabetizacao, avaliacao diagndstica,
aplicacao de exercicios avaliativos e das sequéncias de atividades planejadas
para suprir as necessidades de aprendizagens especificas de cada dos alunos.
Isso acontecia sempre em dialogo com a professora regente sobre temas e
repertério vocabular que a turma dos referidos alunos estava trabalhando. Ao final
de cada més, realizavam-se reunides para avaliar os avancos, necessidades e
replanejamento das atividades para qualificar e dar continuidade a intervencéao
pedagogica no desenvolvimento das provocagdes didaticas com os alunos
participantes do projeto. Tal analise e intervencao pedagogica era imprescindivel
para que fosse possivel mapear a rede hipdteses (GEEMPA, 2010) dos alunos
atendidos, o que particularmente era um principio didatico que distinguia o

meétodo de alfabetizacdo do PPA.
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Sobre a caracterizacdo da rede de hipéteses dos processos de
aprendizagens em cada campo conceitual. Ela se distingue das
outras didaticas precipuamente porque persegue, coOmo seu eixo
orientador, a légica do processo de aprendizagens do aluno e nao
a légica dos conteudos a ensinar. Por conseguinte, as atividades
que sado propostas em aula valem na medida em que leva os
alunos a ftransitar ignorancias, isto &, a transitar hipoteses,
construidas em cima de situacdes e procedimentos, forjadas a
partir de conceitos neles envolvidos. O que norteia, portanto, um
bom planejamento didatico € o conhecimento da sequéncia de
ideias geradas nas vivéncias do meio que o aluno frequenta, com
vistas ao dominio de um campo conceitual. (GEEMPA, 2010, p. 9)

Assim, no PPA, quando se trata da leitura e da escrita, a caracterizagdo do nivel
em que ele se encontra € o ponto de partida e se faz necessario permitir que o
aluno transite por ele, ou seja, se esta na fase em que se escreve com desenhos,
com letras que nao tem vinculo com a pronuncia, se ja escreve distribuindo uma
letra para cada vez que se abre a boca ao falar uma palavra ou quando a

restringe utilizando cada som com uma letra (GEEMPA, 2010).

Como ja foi mencionado relataremos o percurso de participagédo de atividades do
PPA de trés alunos, os quais a autora desse trabalho acompanhou mais de perto.
Cabe esclarecer o PPA da escola em questdo atendia um total de 3 estudantes,

que mais precisavam do atendimento, da turma do 3° ano do turno matutino.

Também é importante ressaltar que durante todo o processo foram decisivos os
acompanhamentos dos profissionais para realizacdo do trabalho - professor
orientador do programa e a professora supervisora na escola - no sentido de
fornecerem conhecimentos e experiéncias necessarios ao trabalho a ser

realizado.

A experiéncia relatada ocorreu durante o ano letivo de 2015. Cabe observar que
minhas atividades no estagio nado se reduziam apenas ao acompanhamento do
PPA. Antes da experiéncia aqui relatada, ja vinha atuando como estagiaria na
escola, desde o 2° semestre de 2014, observando aulas em turmas regulares,

ajudando nas atividades em sala de aula e na biblioteca da escola.

Em meados de margo de 2015 iniciamos as atividades do PPA com 6 criangas
gue a professora regente da turma do 3° ano (Ciclo 1) identificou com dificuldades
de leitura e escrita. Com poucos meses de inicio de nossas atividades, trés

alunos atendidos rapidamente alcancaram o nivel alfabético apropriado e pararam
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de frequentar as aulas do PPA. Entdo ficamos com trés alunos que
permaneceram conosco durante todo o ano de 2015, pois precisavam ser
acompanhados em seus niveis de escrita. E sobre as observacées, reflexdes e
analises de resultados do desenvolvimento destes trés alunos que este trabalho

foi feito.

As criangas que participaram do PPA naquele ano, como ja vinha acontecendo
em anos anteriores, foram selecionadas para o projeto com base em um
diagnéstico de leitura e escrita realizado pelas professoras de todas as turmas de
3° ano da escola. Com isso, em 2014, foram identificados problemas de
alfabetizacdo em seis estudantes que, depois dos pais terem sido comunicados e
concordado que seus filhos participassem do programa, passaram a dedicar parte
da carga horario de suas aulas regulares para participar das atividades do PPA

gue ocorriam nas dependéncias da biblioteca da escola (Figura 1).

. Y i
Figura 1: alunos do PPA e bolsistas PIBID realizando atividades do PPA na biblioteca da
escola.

Dois dias por semana, pela manha, as criancas se dirigiam para o espaco da
biblioteca, onde aconteciam as atividades do PPA, que duravam 4 horas, com o

inicio da aula as 7h30min e término as 11h30min.

As atividades eram selecionadas de acordo com as necessidades de aluno

atendido. Para promover interacdo entre os estudantes e poder atender mais de



21

um aluno simultaneamente, eventualmente, alunos com niveis psicogenéticos

préximos eram agrupados em grupos de trés ou quatro integrantes.

As atividades utilizadas, simultaneamente, permitiam aprendizagem de
habilidades de leitura e escrita, com base no desempenho de cada crianga,
possibilitavam a identificacao precisa do nivel psicogenético de cada aluno: pré-
silabico, silabico ou alfabético. Atividades relativamente simples — como a escrita
do nome completo do aluno, leitura de quatro palavras diferentes (monossilaba,
dissilaba, trissilaba e polissilaba) e de uma frase (que incluia a palavra dissilaba)
— eram utilizadas nessa sondagem. Essa avaliagcdo permanente € um principio

didatico do PPA, uma vez que:

[...] no pés-construtivismo, avalia-se para planejar o trabalho
escolar e ndo s6 para aprovar ou reprovar o aluno. Para o
planejamento, interessa avaliar os equivocos, as hipoteses
truncadas, as articulagbes incompletas, pois sdo os elementos
que nos permitem deduzir em que teoria proviséria o aluno esta,
rumo ao conceito. (GROSSI, 2004, p.27)

Para estimular mais os estudantes a participar das atividades do PPA, optou-se
em fazer uso sistematico de alguns jogos didaticos. Estudos sobre alfabetizacao
baseados na abordagem na didatica da alfabetizacdo de Grossi (1990a, 1990b,
1990c) tem apontando algumas contribuicées desse tipo de estratégia para as
aprendizagens dos alunos. O brincar esta aliado ao praticar e é o ponto chave.
Obviamente, &€ necessario tomar cuidado ao inseri-los como estrategia para
conduzir o caminho pelo qual se pretende que o aluno aprenda, € ndo se use

apenas o jogo pelo jogo.

Os jogos com letras e palavras escritas constituem-se de oportunidades de
desafio, no qual cada crianga responde de acordo com o nivel psicogenético em
gue se encontra (SOUZA, 1997). Os jogos alegram o ambiente, permitem aulas
mais atrativas, divertidas e interessantes para o aluno e para professor. E capaz
de provocar o esforgco cognitivo da criangca e assim promover a aquisicao de
competéncias necessarias para o seu desenvolvimento intelectual. Decidiu-se em

usar jogos como facilitador e provocador de aprendizagens por entendermos que:

O jogo é uma atividade rica e de grande efeito que responde as
necessidades llUdicas, intelectuais e afetivas, estimulando a vida
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social e representando assim, importante contribuicdo na
aprendizagem (SOUZA, 1997, p.86).

Os jogos potencializam as atividades quando os associamos a partir do conteudo
que se esta ensinando, do repertorio de palavras que estdo sendo trabalhadas e
onde se pretende chegar com o assunto. As criangas se sentem motivadas, o que

aumenta a chances de tornar a aprendizagem efetivamente significativa, pois,

[...] vale esclarecer que a aprendizagem significativa ou a
emergéncia do significado psicolégico — depende, no caso de
haver disposicdo por parte do aluno de efetiva-la, da estrutura
cognitiva desse aluno, do material que se quer aprender e do
relacionamento entre essa estrutura cognitiva particular e o
material de aprendizagem. (NETO, 2006, p.119).

A ludicidade &, de maneira geral, atraente e permite que as criangas relacionem
de diferentes formas o que é real e o que € imaginario, aguga a criatividade, o
raciocinio logico, e ainda, as leva a sabedoria de como lidar com possiveis
frustracées de perda, pois nos jogos, como na vida real, sempre teremos o que
vence e o que perde. Por este motivo o professor deve ser o mediador das
atividades com jogos, mas que permita ao aluno a autonomia diante das mesmas.
Souza (1997, p.86) afirma que ao jogar, a crianga cria e segue regras, comeca a
ver uma situagdo a partir do ponto de vista do colega, ao mesmo ponto que

confronta suas hipoteses, inteirando-se socialmente.

Assim, planejavamos e realizavamos nossas atividades atentando ao que os
alunos precisavam aprender, procurando torna-las mais interessante, com a

intencao de motivar a criatividade e a vontade de aprender das criangas.

O planejamento didatico de uma sequéncia de atividades em
torno de um contexto semantico deve levar em conta todos os
vetores da nave da zona proximal do que se quer ensinar. No
caso da alfabetizacdo, ha que se considerar os grandes eixos do
processo rumo a ela, isto &, leitura, escrita e conhecimento das
letras, organizando atividades que abordem os varios aspectos
que estes eixos comportam. Trata-se, com efeito, de agregar
aspectos cientificos a tarefa docente, para muito além da
criatividade e da intuicdo da professora. (GEEMPA, 2010)

Os principais jogos utilizados foram: bingo das palavras, jogo de cartas com
silabas, também com palavras, caca palavras, jogo da memodria com palavras,
entre outros. Os jogos foram modificados de sua forma original, mas

permaneciam com suas regras basica, isto porque foi necessario adequar os
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jogos ao conteudo a ser ensinado, de acordo com as necessidades, dificuldades,
contexto das criancas e também eventuais ocasides cujas palavras pudessem ser
exploradas nas atividades, como por exemplo, a ocasiao da festa junina da escola
(Figura 2).

-
Y

Figura 2: Repertério de palavras e imagens relacionadas as festas juninas

Para selecionar tais jogos, seguimos as recomendacdes de Souza (1997, p.86)

sobre itens que o professor deve observar ao propor um jogo como atividade:
e Ser interessante e desafiador;
e Permitir que todos participem ativamente do comecgo ao fim do jogo;
e Possibilitar que a crianca avalie o resultado da sua acao;

e N&o esgotar o jogo somente pelo jogo, mas proporcionar situagées didaticas

relativas ao mesmo.
Para Souza (1997), dessa maneira, ha maior probabilidade do jogar e o brincar se
tornarem uma forma gostosa e motivadora de aprender, onde as criangas possam

se sentir motivadas e capazes de superar suas dificuldades. No caso, aprender a

ler e escrever.

Por exemplo, o jogo da memoria (figura 3) elaborado com palavras retiradas de
um texto previamente lido, pode se tornar uma atividade interessante. Uma vez

gue aluno nao precisa, necessariamente, saber ler, pois permite que o aluno va
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identificando a letra inicial, final, se todas as letras se repetem, além de trabalhar
a formacao de silabas. Todas essas diferentes estratégias podem ser utilizadas
para descobrir as palavras ocultas. O jogo que provoca, inquieta e permite
reflexdes a respeito da leitura do texto associadas as palavras se esta vendo no

cartao.

B s St e |
Figura 3: Jogo da memoria, elaborado a partir da adaptag&o de palavras do livro A Zeropeia
(Bia Salgueiro, 1993)

Talvez o aluno nao perceba instantaneamente, mas com passar do tempo vera
gue ja compreende melhor o texto quando relido, que reconhece as letras com
mais facilidade, que consegue iniciar a leitura de silabas e palavras. Se percebera
mais motivado a aprender, mesmo vencendo ou perdendo na brincadeira, afinal o
gue importa € o conhecimento que esta sendo adquirido. Esse percurso, as vezes

lento, os faz entender melhor que:

Aprender € apalpar a ignorancia do que se conseguiu
compreender até entdo, a fim de passar para uma nova
compreensdo menos incompleta, mais eficaz e mais feliz.
Aprender & perder o que pensavamos saber para ganhar um
saber novo e melhor. (GROSSI, 2012, p.51).
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Tendo apresentado e justificado as atividades que foram utilizadas no
atendimento das criancas, sera feito o relato sintético processo de aprendizagem
das trés criancas, cujo percurso de aprendizagem é objeto de analise deste
trabalho, paralelamente discutiremos as eventuais relacées que os resultados

obtidos possam ter com os referenciais tedricos adotados.

A primeira atividade solicitada aos alunos foi que eles tentassem escrever seus
préprios nomes, ja que, como nos diz Souza (1997, p. 21), o proprio nome &,
entre todas as palavras, aquela que € mais significativa para a crianga. Seu
significado é todo especial, carrega um grande valor afetivo — um chamamento a
vida. Tal atividade nao apenas para saber se sabiam escrevé-lo, mas para que
eles compreendessem o quao importante é ter e saber escrever o seu proprio
nome, pois Nosso nome € nossa identidade, o que somos, quem sSOmMos e
precisarao deste saber ndo somente para dentro da escola, mas também fora

dela.

A sondagem continuou com a solicitagao da transcricdo de palavras contidas em
um livro ilustrado que ja havia sido lido e discutido com os alunos em suas

respectivas turmas.

Apds avaliar o desempenho das criancas, foi possivel identificar que dos trés
alunos, cujo processo de alfabetizacdo por meio do PPA sera relatado neste
trabalho, dois encontravam-se no nivel pré-silabicos e outro no silabico. Todos
tinham dificuldades de escrever seus nomes completos, reconhecer letras,
confundiam silabas. Sérios obstaculos para ler e escrever compreensivamente.
Diante do problema, cabia a nos professores sistematizar o melhor caminho para

as criangas pudessem superar tais obstaculos, acreditando que:

O professor deve iniciar seu trabalho procurando seguir o
percurso de cada aluno e do coletivo da turma, a partir da
interpretacdo de suas primeiras producdes escritas. E importante
que o professor entenda o que a crianga pensa e 0 que vai
construindo sobre as relagdes entre a fala e a escrita (SOUZA,
1997, p.91)
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Apresentaremos a seguir a caracterizagao das aprendizagens de cada uma
dessas trés criangas. Como estavam e como avancaram seus conhecimentos de
leitura e escrita no decorrer da implementacao das atividades do PPA. Por

guestdes éticas, seus nomes verdadeiros foram substituidos por pseuddnimos.

Aluno 1 - Frederico, 8

O aluno Frederico, na primeira avaliagdo foi identificado como pré-silabico na
escrita das palavras, frases e leitura de seu proprio nome. Escrevia seu nome de
memoria quase corretamente, mas trocava, misturava e espelhava algumas letras

do sobrenome, além de reconhecer poucas letras do alfabeto (Figura 4).

Observou-se que Frederico repetia letras, formava apenas uma silaba, mas nao a
palavra, contudo, a silaba formada e auséncia da necessidade de representacao
com desenhos indicava que o aluno esta pronto para avangar em seu nivel.
(GROSSI, 1990a).
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Figura 4: exemplo de escrita do aluno Frederico, durante a primeira sondagem realizada

Aluna 2 — Patricia, 8

Patricia foi identificada como pré-silabica, era a que mais apresentava
dificuldades de aprendizagem e escrevia com dificuldade seu proprio nome,

reconhecia poucas letras e inventava a maioria delas (Figura 5).
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Figura 5: exemplo de escrita do aluno Patricia, durante a primeira sondagem realizada
Aluno 3 - Joao, 8

O aluno Joao foi identificado como silabico nas palavras, frases, leitura e escrita
do seu nome, no entanto, demonstrava consideravel dificuldade na diferenciagcéo
de algumas letras, devido a um problema de dic¢ao — que nao sera tratado neste
trabalho -, que o levava a equivocar-se quanto a escrita de algumas palavras
(Figura 6)
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Figura 6: exemplo de escrita do aluno Jo&o, durante a primeira sondagem realizada

Partindo da avaliagdo de como compreendiam suas leituras e escritas, foram
planejadas as intervencdes apropriadas para fazer com que os alunos
avangassem em relacao a suas aprendizagens. A partir dai, foram feitas sessdes
com acompanhamento individual (ou no maximo com grupo de trés criangas) de
leitura de textos — os mesmos que a professora regente trabalhava em sala,
estudo do repertério das palavras significativas do texto, do alfabeto, silabas,

frases e pratica de escrita de palavras e frases. Sempre que possivel, fazendo
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uso de bingo das palavras, jogo de cartas com silabas, caca palavras, jogo da

memoria, para estimular o aprendizado, manter atengdo e tornar mais ludico e

concreto o processo da alfabetizagao (Figura 7).

Figura 7: Aluna Patricia realizando leituras com palavras em letra bastao e cursiva retiradas do

conto Joao e Maria

Além do uso de jogos, ao longo das aulas, procurava-se sondar, por meio de

didlogos com os alunos, o que eles achavam das aulas do PPA. Isso era feito

para que pudéssemos realizar ajustes no que eventualmente nao estivesse

surtindo efeitos desejados ou causando muita insatisfacdo nos alunos. Abaixo

apresenta-se a transcricdo de uma desses dialogos mantidos como aluno

Frederico, que expressa suas impressdes sobre a participagao nas atividades do

PPA:

Professora: Vocé gosta das aulas do PPA? Por qué?

Frederico: Gosto. Porque é muito divertida, aprende a ler. Porque
também a gente pode brincar.

Professora: As aulas do PPA s&o iguais as da sua sala de aula?
Frederico: Nao. Sao diferentes porque a gente escreve o nome e
faz brincadeiras.

Professora: Quais tipos de brincadeiras vocé mais gosta nas aulas
do PPA?

Frederico: Cacar palavras, tentar ler e o bingo.

Professora: Vocé acha que melhorou/avangou desde o inicio até
agora?

Frederico: Sim.

Professora: No que vocé melhorou?

Frederico: A minha escrita, o texto, a leitura melhorou um pouco.
Professora: De 5 a 10, que nota vocé se daria?

Frederico: 10. Mas eu posso melhorar.
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Os resultados das atividades e esse tipo de depoimentos nos permitia refletir
continuamente sobre o nosso trabalho no projeto. Evidentemente, cometiamos
alguns tropecos. Enfrentdvamos dificuldades que nos deixavam, por vezes,
desanimados, contudo, estavamos sempre procurando estudar e planejar a
melhor forma de contornarmos esses problemas para seguir adiante na
aprendizagem sem perder o foco. Depoimentos como 0s acima mencionados nos
animava e impulsionava-nos a seguir a diante com uma dose a mais de

confiancga.

Dentre nossas propostas (sequéncias de atividades, jogos, dialogos, etc.)
trabalhadas com eles, consideramos importante incluir o caderno de caligrafia,
com o objetivo de melhorar a grafia de letras, palavras e textos; a revista de
atividades “picolé” da colecao Coquetel da Editora Abril, que envolve diversos
jogos: palavras cruzadas, caga palavras, jogo dos sete erros que exercitam a
leitura, a escrita e conhecimentos necessarios a educacédo social da crianga.
Assim, “Na convivéncia de viver, o professor vai ensinando e aprendendo”
(Souza, 1997, p.91). O professor deve se tornar um observador a medida do que
vai ofertando aos seus alunos, atentando as facilidades e as dificuldades deles,

seguir junto em cada avango da aprendizagem, assim,

Acompanhando a aventura fascinante que é a psicogénese da
alfabetizacdo, nos defrontamos num dado momento com um
aluno que, tendo verificado a insuficiéncia de associar uma letra a
cada silaba pronunciada, vislumbra o principio alfabético da
escrita. O aluno amplia seu campo de fonetizagdo. Em vez de
fonetizar cada palavra, preocupando-se com as silabas orais
como unidades linguisticas, ele inicia a fonetizacdo de cada
silaba, percebendo-a normalmente constituida de mais de uma
letra. Isto caracteriza um sistema alfabético de escrita. (GROSSI,
1990c, p.31)

Chegamos ao fim do semestre com criangas alfabetizadas, escrevendo seus
nomes completo, reconhecendo o alfabeto, com conhecimento de silabas,
inclusive as nao canénicas, lendo e escrevendo palavras, frases e produzindo
textos. As trés criangas conseguiram avancgar para o nivel alfabético e
alfabetizado. Como demonstramos suas produgdes escritas do final do primeiro

semestre de atividades (Figuras 8 e 9).
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VAMOS ESCREVER OS NOMES DAS FIGURAS ABAIXO:
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Figura 8: producdes escrita dos alunos, Jo&o e Frederico ao final do primeiro semestre de

atividades no PPA

Apesar de ter que empenhar um tempo relativamente longo para alfabetizar estes

alunos, € importante frisar que,

Ele chega a isso percorrendo um caminho longo e amplo,
chamado, como dissemos, psicogénese, em que interferem
simultaneamente o corpo, a afetividade e a inteligéncia, assim
como o contexto social e cultural em que o aluno esta inserido. A
psicogénese € um processo e o “sentido de um processo se
define por seu valor funcional dentro de um sistema” (Sara Pain,
1979). O sistema que assegura a aprendizagem depende de
todas as instancias, de acordo com os estudos mais recentes e
profundos sobre a construgdo dos conhecimentos, porque “a
psicologia cognitiva esta hoje numa encruzilhada de varios
caminhos. Tironeada entre modelos légicos, informaticos,
neurobiolégicos, linguisticos, sociologicos, ela pode e deve servir-
se de ideias daqui e de Ila. (VERGNAUD, 1985 apud
GROSSI,1990c, p.32)

E fundamental tomar ciéncia de que o processo n&o é igual para todos, que antes

de acertar, noés erramos, para entdo tomarmos a consciéncia de que

precisavamos ir em busca de mais estudos e praticas contemporaneas ao qual

poderiamos nos apoiar afim de conhecer os alunos para guia-los nos caminhos

da aprendizagem. Dai a importancia de o professor jamais cessar de estudar, se

atualizar. Desta forma, ele sera capaz de refletir sobre sua propria pratica,
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reconhecer fracassos, identificar acertos, para assim oportunizar aos alunos,
vivéncias de aprendizagens atuais e contextualizadas.

—

DR
A

1

DE SUA FESTA JUNINA:

: B CTA JuALL Ak 3
FESTAMIA e ol i A-DIN Tty Dug rii s
PuPerio o QUD DR L EAL YA i ian F
CoCADADEY cARIA AALAE M LHn micachl
AF A T MBO Y - it

Festa junina
Festa escola quadra vici (miss) cio caipira
Pipoca quadrilha espantalho
Cocada pescaria baldo milho tacaca
bandeirinha

Figura 9: producao escrita do aluno Jodo ao final do primeiro semestre de atividades no PPA
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A casa sonolenta
A uma vez uma casa sonolenta onde odos viviam dormindo na casa sonolenta. Uma avo
roncando na cama aconchegante. Em cima de uma avé tinha um menino sonhando. Em
cima de um menino tinha um cachorro cochilando. Em cima de um cachorro tinha um gato
ressonando. Em cima de um gato tinha um rato dormitando. Em cima de um rato tinha uma
pulga acordada que picou o rato. Que assustou o gato. Que arranhou o cachorro. Que caiu
sobre o menino. Que deu um susto na avo. Que quebrou a cama numa casa sonolenta onde
odos ninguém mais estava dormindo.
Figura 10: producéo escrita da aluna Patricia ao final do ano letivo de atividades no PPA

Evidentemente que o trabalho docente nao encerra ai. Mesmo o aluno
alcangando o nivel alfabético ou alfabetizado, o professor deve dar continuidade

as atividades, pois neste desafio:

E importantissimo salientar que ter compreendido a formacéo
alfabética das silabas ndo tem vinculagdo expressa com o
reconhecimento do valor convencional do som das letras escritas.
Um aluno pode estar alfabético conhecendo pequeno ou grande
nimero de letras. Por isso, continuar trabalhando este
reconhecimento pode ser necessario ainda para alunos
alfabéticos. (GROSSI, 1990c, p.45)

O passo seguinte, ja no segundo semestre, apds os alunos alcancarem o nivel
alfabético, foi oportunizar atividades que auxiliassem nas suas producgdes de
textos, avangcando no seu reconhecimento de letras e familias silabicas,
ampliando o seu repertorio vocabular, pois nao devemos nos limitar, pois assim
estaremos limitando nossos alunos, ao contrario, devemos estar sempre prontos

a ofertar novos conhecimentos e para além dos muros da escola, uma vez que:

Nem a crianga nem a familia merecem ser responsabilizados pelo
fracasso de quem frequenta regularmente a escola. Este fracasso
passa a ser um assunto da professora e da equipe escolar. E uma
abordagem novissima desta problematica, s6 entendida por quem
compreende também as novissimas luzes que pairam sobre este
espaco da vida humana. (GROSSI, 2004, p.28)

Apés alfabetizarem-se, buscou-se saber a opinidao dos pais e professores a
respeito do comportamento e aprendizagem dos alunos. Nao foi uma surpresa
saber que eles continuavam muito bem e avancando cada vez mais em suas
aprendizagens e por isso, tanto os professores quanto os pais dos referidos
alunos, atribuiam-lhe diversos elogios e expressavam satisfacao, visto que, nao

ficaram retidos, passaram para o 4° ano do ensino fundamental, no ano de 2016.
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E sabe-se ainda que, hoje, no ano de 2017, avangaram novamente. Ou seja, eles

seguem dedicando-se e avangando em suas aprendizagens.
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CONSIDERAGOES FINAIS

No presente trabalho foram relatadas vivéncias proporcionadas pelo PIBID, em
uma escola do municipio de Belém com criancas atrasadas em seus processos
de alfabetizagdo. Para isto, precisou-se recorrer a estudiosos contemporaneos
afim de tornar possivel a alfabetizacdo dos referidos alunos na idade certa.
Demonstra desde o nivel de escrita inicial dos alunos, no primeiro semestre de

2015, até as suas primeiras produg¢des textuais, no final do ano letivo.

Considera-se de fundamental importdncia as contribuicbes da professora
alfabetizadora Esther Pillar Grossi e suas obras para o contexto educacional, visto
que a mesma debruca-se em estudos sobre a aquisicdo da leitura e escrita,
sugestdes de planejamento de atividades e jogos para serem trabalhados em sala
de aula, tornando as aulas mais prazerosas, com ambiente mais atrativo, com

recursos necessarios para que alfabetizacéo aconteca.

Pretende-se com este trabalho, mostrar que é possivel alfabetizar criancas desde
o 1° ano, que é possivel alfabetizar durante um ano letivo, ou em meses, desde
que saibamos 0 que o aluno precisa aprender, 0 que precisamos ensinar € como

ensinar.

Ter participado como professora auxiliar das atividades do PPA contribuiu para
minha formacao, tanto tedrica quanto pratica. Sei também que além dos alunos,
colaborei com os professores, com a administracdo escolar e a familia dos
alunos, fazendo parte da solugédo das dificuldades de alfabetizagcdo dos alunos

que relatei.

Essa experiéncia serviu para reforcar a ideia de para que tenhamos alunos
alfabetizados, precisamos ter professores capacitados, tendo dominio teérico e
pratico e dispostos a mudar tal realidade brasileira. Ainda que nao tenha sido
simples, pois alfabetizar € trabalhoso, mas prazeroso, o principal objetivo deste
trabalho foi alcancado e espera-se que o resultado seja positivo aos olhos dos

educadores e assim se consiga oportunizar que mais alunos se alfabetizem.

Esta experiéncia oportunizou aprendizados gratificantes e a plena consciéncia de

que precisamos ter o conhecimento tedrico e pratico do que pensamos e
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gueremos, do que precisamos ensinar, entendendo, ofertando e auxiliando o que
cada crianga necessita no caminho da aprendizagem, principalmente quando esta

diz respeito a apropriagao da leitura e escrita.
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