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REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE FiSICA NA ESCOLA SAO JOSE II,
COMUNIDADE DE SANTANA —ANAPU-PA

RESUMO

O presente trabalho tem o objetivo de apresentar reflexdes acerca do ensino de
fisica nos anos finais do ensino fundamental, anos finais na Escola Sao José II,
comunidade de Santana, em Anapu-PA, tendo presente as vivencias e
experiéncias no campo do estagio supervisionado, notas autobiograficas do
processo de formacgéo, como fonte de dados, por considerar a importancia de
recuperar o olhar sobre os dados produzidos nas pesquisas e relatérios de tempo
comunidade, em busca de refletir seu conteddo e significado, bem como na
possibilidade de ressignificar as praticas pedagdgicas no ensino de fisica com
vistas a qualidade da aprendizagem dos alunos. Para realizar este trabalho,
contou-se com duas fontes de dados, as pesquisas de campo, cujo dados foram
obtidos durante os tempos comunidade, a observacao e a regéncia nos estagios
supervisionados no ensino fundamental maior, na Escola Sdo José I, na
comunidade Santana, e, os dados do itinerario formativo da autora na area de
fisica, do ensino fundamental ao nivel superior. Considera-se que o0 ensino das
ciéncias fisicas devem ser mediada pelo professor em conexdo com o contexto
de vivencias dos alunos, evitando a fragmentagcao do saber. Desse modo, surge
a necessidade de formacdo pedagogica inicial e continuada, para que o
educador desenvolva uma pratica docente com qualidade de aprendizagem na
vida escolar das criancas no ensino fundamental.

Palavras-chave: Escola do campo. Ensino e aprendizagem. Fisica. Ensino

fundamental.



1. Introducdo: motivagdes da pesquisa

A escolha da tematica deste trabalho tem suas primeiras motivacdes em
meu percurso formativo ainda no ensino fundamental e ensino médio, quando,
no processo de formacgao escolar nos deparamos com a disciplina de fisica, na
gual tive professores cujas didaticas ndo conseguiram deixar marcas de um
aprendizado dialogado com minha realidade, que fizesse sentido para mim, nem
tampouco despertasse em mim o interesse e dedicagdo a essa area do
conhecimento. Desta forma carreguei certa lacuna dessa area em meu processo
de formacgéo.

ApOs concluir o ensino médio em Goianésia/P4, no ano de 2008, cursei 0
magistério algum tempo depois, finalizando-o em 2010, em seguida, com
objetivo de desenvolver meu nivel educacional, decidi fazer o curso de
licenciatura em pedagogia na Faculdade Integrada de Varzea Grande- FIAVEC,
e no ano de 2016 tive a honra de concluir este curso, apés ter enfrentado
bastante dificuldades, pois ndo é facil para quem desenvolveu-se com lacunas
no conhecimento. No entanto, meu anseio por um mundo educacional melhor
me fez resistir a todos os obstaculos em minha volta, mas ainda havia um sonho
a ser realizado e eu ndo poderia parar, foi entdo que resolvi coloca-lo em pratica,
0 ingresso em uma instituicdo publica de ensino superior, fazendo em tempo
oportuno minha inscricdo no processo seletivo para o curso de educacédo do
campo com énfase em ciéncias da natureza no polo de Anapu-PA.

Essa énfase na area de ciéncias da natureza colocou-me em contato
novamente com a disciplina de fisica, da qual havia trazido dificuldade de
aprendizagem dos niveis de ensinos anteriores em meu percurso escolar.
Durante as disciplinas de fisica ofertadas ao longo do curso de educacdo do
campo, tive a oportunidade de repensar esse desafio de aprendizagem e
avancar no aprimoramento de meus conhecimentos nessa area de exatas, que
chega a ser temida por muitos estudantes desde o ensino fundamental.

Por tanto, essa tematica dos desafios de ensino e aprendizagem em
fisica, além de retomar minha experiéncia de formacao e profissédo, atravessa e
marca minha evolugéo nesta area do conhecimento, que de certa forma é muito
carente nas escolas do campo e foi durante o estagio supervisionado no ensino

fundamental, que pude perceber mais de perto essa realidade do ensino de fisica



e como ele ocorre. Neste trabalho de pesquisa, na qualidade investigadora desta
realidade na busca de poder contribuir com os avancos didaticos e pedagdgicos
no ensino de fisica.

Durante as pesquisas foi possivel detectar uma grande defasagem no
ensino de ciéncias voltado para a fisica, essa situacdo desperta muitos
guestionamentos, principalmente por que durante o periodo de estudo no curso,
aprendi como é relevante o ensino fundamental no campo, tenha professores
cujas préticas de ensino, considerem os conhecimentos prévios dos alunos, da
area de ciéncias para partir dos mesmos, de seus saberes para dialogar com o
conhecimento técnico cientifico.

Percebi que a pratica educativa nas escolas do campo precisa estar mais
conectada das necessidades de aprendizagem dos alunos que vivem no Campo.
Analisei nesse contexto que os alunos apresentam muitas dificuldades na
aprendizagem nesta area do conhecimento. Notei também que a pratica
educativa dos professores pode e deve contribuir para que haja uma evolucdo
no ensino fundamental no aprendizado da fisica. Constatei entdo, que muito dos
alunos possuem dificuldades de ler, o que dificulta fazer a interpretacéo
necessaria para resolucdo das atividades propostas nessa area do
conhecimento para tornar a aprendizagem significativa na formacé&o escolar.

Diante disso, das experiéncias vividas ao longo do meu itinerario formativo
e pela visdo mais abrangente de mundo que tenho hoje, pelo fato de exercer
atualmente a funcdo de coordenadora pedagogica na referida escola onde
vivenciei e ainda vivencio, esta defasagem de aprendizagem no ensino de fisica,
0 objetivo deste trabalho é apresentar a realidade do ensino de fisica nos anos
finais do ensino fundamental, especificamente no nono ano, na Escola Sdo José
Il, tendo presente as vivencias e experiéncias no campo do estagio
supervisionado, notas autobiograficas de meu processo de formacao, como
fonte de dados, por considerar a importancia de recuperar o olhar sobre os dados
produzidos nas pesquisas e relatérios de tempo comunidade, em busca de
refletir seu contetdo e significado, bem como na possibilidade e esperanca de
ressignificar as praticas pedagodgicas no ensino de fisica na Escola Séo José Il,
com a consciéncia das lacunas, dos desafios e das possibilidades de avancos

na qualidade da aprendizagem dos alunos.



O impacto da aplicacdo do ensino de ciéncias ndo voltada para o meio ou
0 contexto social, se faz presente na formacdo de um sujeito alienado, de
maneira a sentir dificuldades expressar suas ideias com autonomia e percepcao
do quanto a sua opinido pode contribuir para transformar a sociedade.

Considerando a necessidade do conhecimento da disciplina de fisica nos
anos finais do ensino fundamental, dediquei-me a aprofundar esta pesquisa
académica neste assunto, para compreender a causa deste fator da dificuldade
em aprender fisica, e que abrange um indice alto de alunos, da escola S&o José
Il.

Os dados obtidos ao longo das pesquisas revelaram a importancia da
formacédo académica no sentido da apropriacdo de interpretacdes, conexdes,
linguagens e préaticas, que precisavam ser dialogados, ampliados, algo que foi
possivel durante o percurso académico no curso de educagdo do campo, o qual,
fez diferenca na minha vida profissional, pois acabei projetando praticas
educativas repletas de mais conhecimentos estimulando-me ao exercicio
docente com resultados de aprendizado com qualidade.

Esse avanco s6 foi possivel, por meio da observacao, pratica da pesquisa
e intervencdo no espaco escolar de ensino fundamental, anos finais, pelo
desenvolvimento de atividades inovadoras de ensino de ciéncias, planejamento,
execucao e avaliacdo de aulas e projetos didaticos de ensino de ciéncias em
turmas de 8° e 9° ano na escola S&o José Il. O maior desafio foi planejar acbes
articuladas com o curriculo escolar e com a realidade socioeconémica, cultural,
ambiental da escola e da comunidade de Santana.

No entanto esse exercicio de aprendizagem que tinhamos nas disciplinas
de estagio supervisionado, na qual produziamos planos de aula e projetos
didatico voltado a determinada area do conhecimento, como a fisica, nos
despertou uma maior reflexao sobre a relacéo teoria/pratica, pois se trata de algo
fundamental para trabalhar a disciplina de fisica, essa dinamica possibilitou-me
a uma visao panoramica de identificacdo dos conteudos relacionados a disciplina
e ao estimulo de ajudar os alunos a ter uma consciéncia critica, sobretudo, o0s
alunos do 9° ano, levando-os a dinamizarem sua capacidade, torna-los

conscientes da complexa realidade e a importancia da fisica na vida cotidiana.



2. Material e Método

Esta sesséo do trabalho apresenta a escola pesquisada os dados produzidos
durante os tempos comunidade, na escola S&o José Il, a qual esta localizada a
33km da rodovia transamazonica, na comunidade de Santana em Anapu-PA. A
estrutura da escola é composta por cinco salas de aulas, uma secretaria uma
cozinha, dois banheiros, uma dispensa uma area em torno do espacgo escolar,

uma biblioteca e uma pequena area de servico, conforme imagens abaixo.

Imagens 01 e 02: Escola Sao José Il. Arquivo da pesquisa 2020.
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Atendendo ao publico em seguintes periodos: matutino, com uma demanda
de 111 alunos do jardim | até o nivel do 5° ano do fundamental menor, e no
periodo vespertino, atendendo ao publico de educandos do 6° ao 9° ano.

A equipe pedagdgica é formada por 10 professoras, quase todas formadas
em nivel superior na area de pedagogia, o sistema de ensino na referida escola
€ publico e pelo fato de existir uma caréncia significativa no municipio com
relacdo a existéncia de educadores nas areas especificas, normalmente
acontece em todo municipio a pratica de profissionais com formacdes em
pedagogia atender areas diferentes do curso exercido, como por exemplo, a
professora X é formada em pedagogia e atende uma turma de alunos do 9° ano
com a disciplina de Lingua Portuguesa.

Outro caso semelhante é da professora G, que tendo concluido o curso de
pedagoga e simplesmente pelo fator de possuir dominio na area de matemaética,
tem prestado servico a um publico de educandos em uma faixa de 30 alunos do
fundamental maior com as disciplinas de matematica. Levando-me a crer que
iIsso ndo é bom para o desenvolvimento dos alunos, cuja compreensao soO
conseguir alcangar, com 0s novos conhecimentos adquiridos cursando
educacdo do campo, curso o qual, possibilitou-me mentalizar diferentes formas

de conhecimento na area da fisica.



Com objetivo de contribuir com o desenvolvimento educacional nesta escola,
resolvi realizar parte dos meus estagios e aprofundar estudos acerca do ensino
de fisica, em busca de entender a caréncia dos alunos no aprendizado desta
area do conhecimento, de alguma forma eu precisava contribuir para o avanco
enfrentamento dos desafios encontrados no processo de aprendizagem.

Um caminho que possibilitou certa clareza objetividade para durante a
pesquisa, foi a forma dialogada com os alunos do 9° ano, para melhor entender
o perfil do educando e sua necessidade de autoconhecimento. Iniciei um diadlogo
onde percebi claramente as dificuldades encontradas por daqueles que
deveriam possuir desenvolvimento relacionado aos conteudos expostos pelo
educador.

Ao longo destes didlogos com a turma, foi notavel insatisfacdo deles em
frequentar o espaco escolar nos dias da disciplina de fisica, e ainda relataram
gue almejam um mini laboratério, com disponibilidade para o exercicio de alguns
experimentos conciliando assim suas atividades tedricas com a pratica, o que
talvez traria um olhar diferenciado para estudo de fisica e melhor compreenséao
da disciplina.

Ao ouvir a voz dos proprios alunos, me reconhecia naqueles relatos e pude
refletir sobre minhas dificuldades de aprendizado na mesma disciplina quando
tinha a mesma faixa etéria no ensino fundamental, hoje, com um aprendizado
mais ampliado, busco formas de contribuicdo, como um retorno ao
desenvolvimento de muitos alunos carentes de conhecimento nesta area, nas
escolas do campo, especificamente na que atuo, a escola Sao José, até porque,
o principio da educacdo do campo, é exatamente concretizar essa forma de
‘retorno de nossas pesquisas em nossas comunidades de pertencimento, nas
escolas que atuamos e lutamos por sua melhoria.

Oliveira (1999) discorre que o aluno deve ser reconhecido com construtor dos
saberes, a partir dos propositos que devem estar coerentes com as atividades
cientificas, porque para eles ndo tem sentido os modelos baseados somente na
explicacdo do professor e na realizacao de exercicios de memoriza¢do. Ao longo
do processo educativo no nivel fundamental a criangca necessita construir juizos
e valores muito mais abrangentes, possibilitando desenvolver neles 0 processo
de investigacbes onde eles possam ter facilidade de realizar apropriacdo da

linguagem, relacionando-o assim, as ciéncias, tecnologia e sociedade.



Para os educandos, faz mais sentido se os assuntos trabalhados estdo
relacionados a saude do corpo humano, as transformacdes na adolescéncia, as
mudancas climéticas, aos fendbmenos da natureza, dessa forma despertariam
interesses pelo aprender, sabendo que mudaria algo na sua vivéncia e que
mediante tais conhecimentos poderiam incorporar habitos de vida mais
saudaveis.

O fato é que muitas vezes nem sabemos refletir sobre essas condi¢gbes de
ensino impostas pelo sistema de educacgao, que sempre nos tratou como iguais,
nos tratando como uma sociedade homogénea. Como poderiamos fazer a critica
de nossa propria formacao do professor, se somos induzidos intencionalmente
a propagar essa concepcado hegemonica da educacdo? Como podemos exigir
gue os professores relacionasse suas aulas com nossas praticas sociais. Se,
dada a l6gica de funcionamento do sistema capitalista, chegamos a ser exilados
dessa consciéncia de que somos sujeitos produtores de conhecimento, e
conseguente nossos alunos também o séo.

Ao invés de contextualizar os saberes, cumprimos um curriculo prescrito e
muitas vezes, nem nos damos conta disso, inclusive durante a graduagéo, uma
das dificuldades era exatamente contextualizar os dados que produzimos, refletir
sobre eles, o que faziamos estava mais ndo passava de descricdo da realidade,
em nossos relatério de tempo comunidade, em nossas escrita tinhamos
dificuldade de nos colocar como sujeitos historicos produtores de cultura e de
saberes, porque fomos durante a vida escolar, ensinados a nado nos olhar desta
forma, é o que faz os curriculos dominantes, nos afasta de nossa identidade,
sobretudo camponesa, por isso temos lacunas em saber refletir sobre o contexto
mais amplo que nos envolve.

Continuando nosso dialogo perguntei aos alunos se eles saberiam identificar
a importancia da fisica. Alguns afirmaram ndo saber e outros que ndo tem
nenhuma importancia para eles. Isso é preocupante, detectar a falta de
conhecimento dos alunos em relacao a fisica, ja que ela esta presente em todos
os momentos da vida humana. Cabe ao professor ressignificar a sua pratica
métodos para que os alunos verifiquem através de experiéncias naturais os
fendbmenos fisicos, uma vez que,

O sujeito age sobre os objetos de conhecimento incorporando—
os conforme sua estrutura cognitiva (assimilacéo); os objetos de
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conhecimento atuam sobre o sujeito no sentido de provocar
ajustes nos esquemas de assimilacdo (acomodacdo) que,
gradativamente, sdo reorganizados, modificando a estrutura
cognitiva. (GARAKIS, 1992, p. 18)

Expor os contetidos contextualizando possibilita ao aluno assimilar melhor os
assuntos trabalhados, e até mesmo tomar atitudes mediantes situagdes, sendo
capaz de resolver problemas presentes e futuros que possam surgir, seja no
trabalho, no lar, ou em outro meio social vivido.

Em relacdo a metodologia utilizada pelos educadores, os alunos
descreveram as aulas como sendo expositiva, os docentes usavam livros,
atividades impressas, quadro, giz, e que também nao tiveram aulas préaticas com
realizacdes de experimentos. Ao analisar estas questdes pude refletir que muitas
vezes as escolas do campo exerce suas praticas educativas de forma
descontextualizada pelos seguintes fatores: falta de professores especializados
na area especifica, o que muito me incomoda ver estas praticas dentro do
exercicio docente, na escola Séo Jose Il. Atualmente encontram-se contratados
dez professoras, duas cursando pedagogia, mas ja atendendo aos alunos del °
ao 5° ano.

As demais com niveis superiores também em pedagogia, porém atendendo
em areas especificas sem formacfes adequadas para determinadas areas por
exemplo uma professora formada em pedagogia exerce seu trabalho em lingua
portuguesa e inglés do 6° ao 9°, casos semelhantes, pedagogas atuando em
matematica, geografia. Dentre outras disciplinas, pelo simples fato de possuir um
certo dominio em determinada area. O que diferencia bastante de um
profissional na area especifica, esta, infelizmente ainda € a realidade néo sé do
municipio de Anapu, como também de outros, que realizam as mesmas ac¢des
nas escola basicas do campo.

Um dos problemas é falta de recursos diferenciados para a efetivacdo de um
ensino com melhor qualidade, pois o0 ensino do conteddo em si, ha verdade ndo
€ suficiente para que o desenvolvimento aconteca de forma satisfatoria, surgindo
assim a necessidade de propostas ludicas tais como o cotidiano do aluno para
conciliar com a teoria: no ensino da disciplina de fisica, para despertar a
curiosidade do aluno, contribuindo para o seu aprendizado.

Deixo como proposta a Interacdo entre professor e aluno; Aulas de campo

conciliando a vida cotidiana do aluno com as teorias; realizacao de experimentos
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simples, na falta de materiais tecnoldgicos usar materiais simples que a propria
natureza oferece.

Mediante as dificuldades de compreensdo na disciplina de ciéncias vi a
necessidade da inclusdo de uma estratégia de ensino aprendizagem, que nao o
ignore os conhecimentos empiricos dos educandos, mas que a partir dos tais
amplie dentro de uma contextualizacdo. Porém sera um grande desafio para os
educadores 0s avanc¢os no ensino e aprendizagem nas areas das ciéncias, por
exigir um planejamento mais elaborado, o que torna invidvel para alguns
professores principalmente os que se sobrecarregam com carga horaria de
duzentas horas mensais, por ndo termos tempo para questionar o cotidiano no
gual estamos imersos, ndo fazemos leituras além dos livros didaticos, porque,
ao pensarmos sobre cultura, curriculos e cotidianos, sobre nossos percursos
formativos, vamos perceber que o0s acontecimentos se dédo de forma téao
acelerada que muita coisa passa desapercebida ou somos tao capturados pela
rotina de modo que néo sobra tempo para ver o invisivel, pra nos impressionar
com possiveis novas descobertas.

Porque estudar e valorizar o fragmentario, 0 microscopico, o cotidiano, o
singular, o efémero, o imaginario, a subjetividade, os afetos, essas
interconexdes? Sao tematicas ligadas ao movimento artistico e intelectual que
se autodenomina de pos modernidade. Porque os paradigmas entram crise?
Como construir conhecimento a partir dessa realidade do presente, do cotidiano,
sem perder de vista a perspectiva historica, o contexto social, como assinala o
estudioso José Machado Pais?

Tenho a impresséo de que esse movimento pés-moderno esta ganhando um
espaco cada vez maior, mesmo com possiveis lacunas ao penetrar na Filosofia,
na Ciéncia e na Educacéo, ao tornar énfase no particular, na subjetividade, no
discurso e na memodria, se trata de uma presenca hegemonica na pesquisa e na
pratica educacional. Talvez esse seja o0 significado da chamada "crise de
paradigma”, quando a pressuposicao de que a perspectiva racionalista, realista,
objetivista e historicista ndo da conta mais de apreender teoricamente uma
realidade que mudou substancialmente e continua mudando. De certa forma,
politicamente vamos assumindo a defesa de reformas sociais, levantando
bandeiras em prol da melhoria de condi¢cdes de vida e de trabalho nessa

sociedade capitalista em que vivemos.
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3. Resultado e discusséao

Os avancos e desafios no ensino e aprendizagem nas areas das ciéncias
da natureza e suas consequéncias na formacdo dos alunos do ensino
fundamental, tem passado por varias propostas de transformacdes para
corresponder as evolucdes historico-culturais da sociedade atual.

A partir dos anos 50, a educacao cientifica, passou a ser uma porta de
salvacédo para o Brasil, com os prejuizos deixados pela 22 guerra Mundial, o pais
precisava encontrar uma saida para alavancar sua economia, por iSSO 0S
governantes da época, adotou-se a Ciéncia e a Tecnologia por serem
reconhecidas como essenciais no desenvolvimento econémico, cultural e social
do pais. Portanto pela necessidade do desenvolvimento nas industrias o governo
passou a investir nos ensinos de ciéncias e tecnologia.

E notdrio o descaso em relacdo ao ensino de ciéncias na década de 60,
tendo em vista que a ciéncia era neutra, o educador da época nao levava em
consideracdo 0s acontecimentos histéricos ou circunstanciais, apenas dava
importancia aos contetdos conceituais. Ou seja, 0 aluno ndo experimentava a
ciéncias como praticas de experiéncias.

Sendo que no dia 21 de dezembro de 1961, foi criada a Lei 4.024
Diretrizes e Bases da Educacéo, a qual expandiu a participacdo das ciéncias no
curriculo escolar, a disciplina passou a ser trabalhada com os alunos desde o
1° ano do curso ginasial. (NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010).
Porém, apenas em 1971, através da Lei 5692/71, o ensino de ciéncias assume
carater oficial, com a obrigatoriedade em todas as 82 séries do primeiro grau
(BRASIL, 1971). Hoje chamado de Ensino Fundamental.

Prosseguindo em 1996, o ensino de ciéncias passa a incluir o saber
cientifico, e partir de entdo a ciéncia deixa de ser neutra passando a contribuir
para formacéao critica de cidaddos sob a abordagem da atividade cientifica em
torno do contexto histérico social e cultural (FERREIRA; OLIOSI, 2013).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino de
Ciéncias (Brasil, 1998), entende-se que por meio do ensino de Ciéncias Naturais
os educandos podem fazer comparacdes e ter diferentes explicacfes, sobre os
fendbmenos da natureza e as transformacdes produzidas pelo homem. Os PCNs
destacam que os educandos compreenderdo a natureza “‘como um todo

dindmico e, o ser humano, em sociedade, como agente de transformacdes do
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mundo em que vive em relacdo essencial com 0os demais seres vivos e outros
componentes do ambiente” (PCN, 1998, p.33). Isso nos leva a entender a grande
importancia em se trabalhar o ensino de ciéncias dando plena liberdade dos
educandos transformar o meio em que vive, melhorando a sua condi¢éo de vida
no campo.

Ultimamente, para se compreender a ciéncia sdo utilizados muitos
argumentos cientificos, sociais, éticos e educacionais (WYNNE, 1995;
GONGCALVES, 2000; VEIGA, 2002), o que implica a admissdo da ciéncia na
cultura, no sentido de que o saber cientifico seja alcangado por todos os
cidadaos:

[...] o conhecimento cientifico, saido do seu contexto de
producdo, entra na esfera publica, ou seja, num outro contexto
impregnado de fatores culturais, sociais, econdmicos e politicos,

Y

fatores que levam a reinterpretacdo e renegociacdo desse
conhecimento em funcdo de seu contexto de producdo e
utilizacdo. (VEIGA, 2002, p. 54).

Desse modo, a ciéncia deve ser compreendida através dos
acontecimentos cotidianos, para que os educandos possam fazer a analise de
reinterpretacao, produzindo um novo conhecimento, com vistas a transformar a
sociedade em que vive, pois a crian¢ca desde bem pequena, expressa o desejo
de entender o mundo fisico que a rodeia.

Podemos perceber através das indagacfes que as criancas fazem aos
adultos em relacéo a existéncia das coisas. As vezes até mesmo querem utilizar
0s objetos que sdo permitidos aos adultos, isso gragas a sua curiosidade, por
isso também, a importancia do ensino de ciéncias desde essa fase até a vida
adulta.

As criangas constroem de maneira espontanea conceitos sobre
0 mundo que as cercam e que esses conceitos em muitos casos
chegam naturalmente a um estégio pré- cientifico com uma certa
coeréncia interna (PIAGET e GARCIA 1981, p. 14).

Por tanto, o ensino de fisica deve ser inserido no curriculo escolar desde
o ensino fundamental, dando oportunidade de desenvolvimento cognitivo as
criancas de perguntas e propor solugcdes de situacdes problemas.

No ensino de ciéncias, nos deparamos com uma situacdo bem diferente
em sala de aula, na qual os educadores muitas vezes, por falta de formacéo, ou

por ndo querer se dedicar, deixa a desejar em sua metodologia ao aplicar os
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conhecimentos relevantes a disciplina, sendo aplicada apenas com a intencéo
de um conjunto de fatores que devem ser lidos e memorizados, e muitas vezes
essa disciplina ndo é nem trabalhada, uma vez que as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica sdo as mais valorizadas (COLOMBO JR et al., 2012,
FUMAGALLI, 1998, RAMOS; ROSA, 2008).

Muitos pesquisadores discutem sobre a gravidade em se trabalhar o
ensino de ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental e demonstram que
os alunos dessas turmas podem ir além da “observagdo e da descricdo dos
fendbmenos. Nos mostra também que a ciéncia esta inseparavel das situacdes
corriqueiras de nossas vidas. Ramos e Rosa (2008), nos alerta de que, as
pessoas estao distantes do chamado ‘conhecimento cientifico’, com relagao aos
alunos, “a ciéncia continua cansativa, abstrata e praticamente impossivel de ser
compreendida” (RAMOS e ROSA, 2008, p. 300). Pressupomos que tudo isso
remete a falta de formacéo, disponibilidade de tempo por parte dos educadores
ou até mesmo, nao praticar 0 que ensinam em ciéncias, o ato de pesquisatr,
talvez faria toda a diferenga, pois

Ensinar ciéncias para criangas € dar-lhes a oportunidade de
melhor compreender o mundo em que vivem. De ajudar a pensar
de maneira l6gica e sistematica sobre os eventos do cotidiano e
a resolverem problemas praticos, desenvolvendo a capacidade
de adaptacdo as mudangas de um mundo que esta sempre
evoluindo cientifica e tecnologicamente. (NASCIMENTO;
BARBOSA - LIMA, 2006, p. 2).

E interessante ensinar ciéncias de forma a levar os educandos a interagir
com 0 meio, para que através desse conhecimento as criangcas consigam se
adaptar melhor as mudancas cientificas e tecnoldgicas, estimulando a
curiosidade e o raciocinio légico.

A disciplina de Ciéncias no Ensino Fundamental tanto nas séries iniciais
como nas finais, pode desenvolver aulas praticas para facilitar o aprendizado dos
alunos no conhecimento cientifico quando aluno faz uma pesquisa, aprende a
estabelecer hipoteses, a experimentar, a observar, a fazer suas atividades em
grupo e a tirar conclusées, logo, ele comeca a aprender conceitos cientificos,
relacdes entre 0 meio e o0 ser vivo, a ser mais paciente, responsavel e tolerante,
denotando assim maior aptidao para o aprendizado (PILETTI, 1988).

Dentro desta perspectiva o educador precisa entender que somente na

aula tedrica, onde o aluno recebe as informagdes do conteddo por meio das
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explicacbes do professor, ndo é o suficiente para a aquisicdo do conhecimento,
pois, através da pratica, o educando mantém o contato fisico com o objeto de
andlise assim pode descobrir o sentido da atividade, o objetivo e qual o
conhecimento que a aula lhe proporcionara. Além de ser mais prazerosa a aula.
Além do mais, essas atividades praticas na aula de Ciéncias séo consideradas
uma ferramenta fundamental para dar continuidade e favorecer a proposta dos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000). Portanto, (FROTA-
PESSOA; GEVERTZ; SILVA, 1985). Dessa forma, possibilitando o educador
alcancar seu objetivo auxiliando o aluno a obter conhecimentos relevantes aos
conteudos trabalhados através da aula pratica.

N&o podemos permitir que a fragmentacao do conhecimento, determinada
pela especializagdo implique em nossa capacidade de inventar novas formas de
conexdes criativas no processo de aprendizagem em ciéncias da natureza,
especialmente em fisica, pois devemos aprender a trabalhar a partir de nossas
singularidades de maneira coletiva, construindo elementos para compor
curriculos com as diferencas, s6é assim a burocratizacdo vera sua forca
ameacada, pelo fato de que a abordagem cotidiana meche com os fios, faz novos
desenhos, possibilitando varias tessituras entre ideias de curriculos, docéncia e

os estudos de nossas realidades educacionais.

Consideracdes

Ao concluir meu trabalho de pesquisa académica sentir uma enorme
satisfacdo e a0 mesmo tempo tristeza, satisfacéo pelo avanco obtido na minha
jornada, sendo muito eficaz para meu crescimento profissional e educacional, ao
longo de toda minha vida.

O curso de licenciatura em educacdo do campo com énfase em ciéncias
da natureza habilitou-me a desenvolver novos procedimentos didaticos
ampliando minhas praticas docentes, permitindo-me contribuir para melhor
atender a necessidade educacional do aluno do campo, pois anteriormente eu
também atendia alunos do campo na prépria disciplina de ciéncias apenas por
identificar-me com ela, sem nenhuma preparacdo especifico na area, devido a
grande caréncia do municipio, a realizacdo do curso despertou em mim o0 anseio

de dedicacdo de uma forma mais compromissada, porque na verdade eu
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buscava qualificar-me profissionalmente para atender a necessidade de dezenas
de jovens que necessitava de maiores conhecimentos na area da ciéncia.

Nosso papel de professor € contribuir, no processo de educacdo das
criancas e jovens que fazem parte da minha comunidade, para que tenham
sucesso na suas jornadas educativas, coisas que eu sO tive o privilégio de
aprimorar quando ingressei em uma faculdade publica de ensino, no caso a
UFPA, a qual tenho total orgulho.

Participar desta formagéo, levou-me a outros horizontes metodolégicos,
hoje eu sei que educagé&o ndo se faz apenas com quadro e giz, sei que educacao
nao se realiza apenas entre quatro paredes e que se faz necessario o uso de
matérias didaticos voltados para o ensino de fisica, com objetivos de aproximar
o educando de um convivio ou seja, aproximar criangas e jovens da teoria e da
pratica, do manuseio com materiais didaticos que facilitem o aprendizado,
percebo claramente que, conhecimento ndo se transmite apenas na sala de aula,
mais que um espaco em meio a natureza € muito proeminente para que o aluno
possa despertar curiosidade relacionadas ao dinamismo das a¢des naturais e
veja o0 relacionamento entre natureza e a propria ciéncia presente em nosso
cotidiano.

Levando ainda em consideracéo a necessidade, o desejo de cada aluno
em desenvolver célculos mateméaticos e descobrir a presenca da fisica de
maneira simples e proveitosa para seu convivio educacional. Neste trabalho de
pesquisa 0 ponto negativo que infelizmente me causou tristeza foi diagnosticar
realidades negativas dentro das escolas do campo como descrevo na escola sdo
José Il. A mesma com um espaco bem avantajado e com turmas e comunidade
gue almejam um ensino de qualidade necessitam de um olhar diferenciado de
maneira que possam atender suas expectativas de aprimoramento no que se diz
respeito ao desenvolvimento do conhecimento por parte do aluno e as praticas
docente.

Em dialogo com a equipe pedagdgica da referida escola surgiu uma
espécie de idealizacdo, ndo com solugbes para os problemas diagnosticados e
sim como possiveis caminhos para desenvolver o conhecimento de cada aluno,
cada jovem, que anseia assim como eu, uma visao de um mundo estruturado no

dominio do conhecimento na area de fisica.

17



Por experiéncia propria posso afirmar que eu aprendia muito mais
guando nas disciplina especificas de fisica e quimica, os educadores
relacionavam a teoria com a pratica, envolvendo métodos dinadmicos e
despertavam em mim como académica o desejo de descobrir a importancia
dagueles elementos e considerar por minha propria aprendizagem e convic¢des
relacionadas a educacéao e a ciéncia, hoje, eu vejo que o exercicio da dinamica
estabelece na formacao docente ricos aprendizados diria de uma forma especial,
tanto nas series iniciais com nos anos finais do ensino fundamental.

N&o é facil conquistar nossos ideais, nao facil vencer todos os obstaculos
gue infelizmente encontro, hoje como pesquisadora sinto -me realizada e muito
feliz, percebendo que meus objetivos estdo sendo concretizados e futuramente
estarei contribuindo com meu municipio, com minha comunidade, ofertando aos
educandos um ensino onde como educadora formada, desejo focar em minhas
praticas pedagogicas trazendo inovacfes que possa despertar no educando
dedicacdo, curiosidade e principalmente interesse nas atividades quando se
envolve a disciplina de fisica.

A questdo de formagcdo nas &reas especificas deveria ser mais
aprofundada e com certeza nossa comunidade teria um ensino de melhor
gualidade, hoje percebo claramente a importancia do processo formativo na vida
de um educador e as razdes que contrapde 0 ensino nas escolas do campo,
tenho como experiéncia propria uma diversidade de aprendizados que acredito
plenamente ser muito eficaz par minha vida profissional.

Hoje com meu coracéo alegre entendo o verdadeiro sentido de adquirir a
tdo valiosa experiéncia préopria, porque ela ndo se trata da verdade que nos
acontece e sim do sentido que ela deixa marcada em nossas vidas profissionais,
porque ela transforma realmente nossas acdes e nossos ideais ao longo de
nossa jornada tanto no sentido pessoal como no sentido profissional.

As minhas experiéncias proprias contribuiram para perceber minhas
limitagcdes e vencer os meus medos, possibilitando-me valorizar minhas ideias,
isto fortaleceu-me a seguir em frente nesta jornada pedagdgicas que tanto me
faz bem. Uma das limita¢des inicialmente era concluir o curso de educacao do
campo, com énfase em ciéncias da natureza, confesso que ao fazer o seletivo
nunca imaginava que me depararia com tantos calculos e quando observei que

estaria diante de tantos, acreditei por um momento que ndo conseguiria concluir.

18



Agradeco desde ja aos educadores da instituicdo de ensino publica UFPA
gue restauraram em mim o desejo de vencer, mais esta etapa importante da
minha vida e hoje muito feliz descrevo minha historia, onde tive de ser muito
persistente para vencer e a partir de mais um passo alcancado, novos projetos
a serem construidos, projetos os quais idealizo levar aos alunos do campo onde
faco parte da mesma comunidade, com novos horizontes, com novas
possibilidades de inovagdes e aprendizados. Posso afirmar que este trabalho
contribuiu nas reflexdes de minhas praticas educativas no ensino fundamental,
no meu processo de formacao profissional junto a E.M.E.F. S&o José II.

Enfrentei desafios ao realizar todos os tempos comunidades, porém estas
atividades académicas foram passos importante para conclusédo deste trabalho
gue ndo se encerra aqui, dado o carater permanente de nossa construcdo e
formacé&o nesse horizonte que se abre na ampliagdo de meus objetivos, usando
métodos diferenciados, metodologia de pesquisa de campo, com dialogo oral e
escrito com a comunidade, ouvindo depoimentos de pais e alunos fazendo
sondagens dos seus ideais e suas verdadeiras visdes com relacéo a pratica de
ensino na escola pesquisada e descobrindo neles, seus objetivos com relag&o
ao desempenho educativos dos filhos.

Hoje retrato ao retomar e reviver minha historia, sinto que superei minhas
dificuldades, porque penso que o primeiro passo, é nos tornar consciente do que
fazemos e perceber as implicagdes do que fazemos, o sentido do que fazemos,
nao sO no que diz respeito a n6s mesmos, e sim pensar no ser humano a nossa
volta necessitando de mudanca ou melhor de aprendizado com qualidade.

Por tanto, ha que se dar voz a nés professores, ha que se explorar o
contetdo de nossas praticas, ha que se fazer reflexdes sobre nossas vivencias
e experiéncias, porque é nesse processo de escuta, de uma educacdo das
sensibilidades, que fortalecemos nossa identidade pessoal e profissional, é com
essa voz que expressamos e problematizamos o que nos constitui, NOSSOS
limites que, coletivamente podemos construir um sentimento verdadeiro de
comunidade, de pertencimento a nossa comunidade do campo, nessa relacéo
com nosso territério de vida material e imaterial. Toda minha paixao profissional
€ resultado dessa uma jornada académica realizei, atravessando muitos
obstaculos, mas concluida aqui, com sucesso neste processo de minha historia

profissional de professora.
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