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No caso de uma formacdo inicial e continuada
direcionada & inclusdo escolar, estamos diante de
uma proposta de trabalho que ndo se encaixa em
uma especializacdo, extensdo ou atualizacdo de
conhecimentos pedagdgicos. Ensinar, na
perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel
do professor, da escola, da educacdo e de
praticas pedagoégicas que sdo usuais no contexto
excludente do nosso ensino, em todos 0s seus
niveis. A inclusdo escolar ndo cabe em um
paradigma tradicional de educagcdo e, assim
sendo, uma preparacdo do professor nessa
direcdo requer um design diferente das propostas
de profissionalizacdo existentes e de uma
formacdo em servico que também muda, porque
as escolas ndo serdo mais as mesmas, se
abragcarem esse novo projeto educacional.

Mantoan, (2006, p. 54-55).



RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso foi construido com enfoque na
Educacéo Inclusiva que tem se apresentado como novo paradigma educacional, fato
recente na educacao brasileira. Tem ganhado forcas com os estudos que tém
surgido e com as propostas baseadas na legislacdo vigente e nas praticas
educativas. Com essa abordagem, o referido TCC tem como objetivo fazer uma
breve apreciacdo das politicas educacionais para a Educacdo Inclusiva no Brasil,
elencando sobre sua evolucdo historica e 0os marcos conceituais. Para tanto se
utilizou da abordagem qualitativa e servira como base a legislacdo brasileira, as
diretrizes politicas especificas do Ministério da Educacdo (MEC) e alguns
documentos utilizados. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1986 e
a Declaracdo de Salamanca iniciaram avancos importantes na legislacdo da
educacdo inclusiva. E imprescindivel que haja uma educacdo inclusiva onde os
educandos sejam respeitados e recebam um ensino que respeite suas limitacdes,
suas diferencas e suas particularidades. Onde o professor busque formacao
continuada para que possa desempenhar melhor o seu trabalho quando se deparar
com alunos com necessidades educacionais especiais. As escolas precisam rever
os seus Curriculos, assim como seus Projeto Politico Pedagogico, pois eles pouco
tém a contribuir com o avango dos alunos deficientes. Estes tém um papel
fundamental no processo de ensino-aprendizagem, precisam valorizar um ensino
que leve em conta as diferencas de cada um sujeito. Anseio, sonho e superacao
foram os pontos chave para a construcao deste TTC, foram muitas as dificuldades e
angustias vividas e sentidas, assim como das conquistas e transformacfes
alcancadas ao longo de todo o processo educacional. Descrevé-lo foi desafiador,
mas com muita satisfacdo e a imensa gratidao pelas transformacdes alcancadas
durante essa éardua caminhada académica. Os referenciais mencionados no
decorrer desta narrativa e que vieram fundamentar este trabalho foram: Bueno
(1999), Freire (1996, 2005), Fumegalli (2012), Gadotti (1994), Mantoan (1997, 2002,
2003, 2006), Stainback (1999), entre outros.

Palavras-Chave: Inclusdo; Escola Regular, Deficiente.



ABSTRACT

The present Course Conclusion Paper was built with focus on Inclusive Education
that has been presented as a new educational paradigm, a recent fact in Brazilian
education. It has gained strength with studies that have emerged and with proposals
based on current legislation and educational practices. With this approach, the CBT
aims to make a brief appreciation of the educational policies for Inclusive Education
in Brazil, listing its historical evolution and conceptual framework. To this end, the
qualitative approach was used and will be based on Brazilian legislation, specific
policy guidelines of the Ministry of Education (MEC) and some documents used. The
1986 National Education Guidelines and Bases Act and the Salamanca Declaration
made important advances in including education legislation. It is essential that there
is even an education where students are respected and receive a teaching that
respects their limitations, their differences and their particularities. Where the teacher
seeks continuing education so that he can do his job better when he comes across
students with special educational needs. Schools need to review their Curriculum
and Pedagogical Policy Project, as these have little to contribute to the advancement
of disabled students. These have a fundamental role in the teaching-learning
process, they need to value a teaching that takes into account the differences of
each subject. Longing, dreaming and overcoming were the key points for the
construction of this TTC, there were many difficulties and anguish lived and felt, as
well as the achievements and transformations achieved throughout the educational
process. Describing it was challenging, but with great satisfaction and immense
gratitude for the transformations achieved during this arduous academic journey. The
references mentioned in the course of this narrative and which supported this work
were: Bueno (1999), Freire (1996, 2005), Fumegalli (2012), Gadotti (1994), Mantoan
(1997, 2002, 2003, 2006), Stainback (1999), among others.

Keywords: Inclusion; Regular, Disabled School.
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1 INTRODUCAO

Esse Trabalho de Concluséo de Curso - TCC é parte inicial de uma pesquisa
de campo do Curso de Pedagogia de alunos da Universidade Federal do Para —
UFPA, intitulado Incluséo Escolar na Escola Professora Maria Amoras no municipio
do Acara, e tem como objetivo analisar o processo da incluséo de criangcas com
deficiéncia na escola supracitada. Nos dias de hoje, as praticas educativas vém se
aprimorando cada vez mais e enfrentando um periodo de grandes mudancas no que
diz respeito a educacao.

As escolas sao desafiadas a serem reinventadas, criando novas formas de
ensino para que atenda a diversidade humana, pois esse € o anseio, que uma
educacdo de qualidade chegue para todos. Quando nos referimos a inclusdo
escolar, parece que estamos tratando de um unico fenémeno, conhecido por todos e
que possui um unico significado, tal fato ndo condiz com a realidade das escolas,
onde encontramos professores totalmente despreparados para lidar com situacdes
de inclusado escolar. Segundo MANTOAN (2006, p. 35):

[...] é inegavel que as ferramentas estdo ai para que as mudancas
acontecam e para que reinventemos a escola, desconstruindo a maquina
obsoleta que a dirige, assim como 0s conceitos sobre os quais ela se
fundamenta, os pilares teérico-metodolégicos em que ela se sustenta.
(MANTOAN, 2006, p. 35).

A inclusdo dos alunos com deficiéncia em escolas regulares tem um lado
positivo, e desenvolvimento do projeto o que chamou atencédo foi o carinho e o
respeito que os outros alunos tinham pelos alunos com deficiéncia e, houve um
momento em que presenciei uma aluna pegar na méo da colega especial para leva-
la até refeitorio, achei muito bonito o gesto de carinho e acolhimento dos outros
alunos pelos alunos com necessidades especiais. Para isso pode-se afirmar que o
“atendimento  educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

Os professores das classes normais e que atendem alunos deficientes
pouco tém conhecimento para dar suporte aquele educando. Nao bastaria a
formacao ser destinada apenas ao professor do AEE, mas a secretaria municipal de

educagédo do municipio deveria incentivar as escolas desenvolverem projetos onde
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todos os funcionérios pudessem participar. Afinal, na escola todos os envolvidos tém
contato com os educandos independentemente da turma que pertencga.

Ou, entdo pensar em acdes que possa de alguma forma envolver esses
profissionais. Dentre essas novas diversidades, temos a inclusdo de alunos com
necessidades especiais nas escolas regulares de ensino, de modo que todas as
criangas com algum tipo de deficiéncia tenham o mesmo direito que qualquer outra
crianca que nao possui deficiéncia. Por outro lado:

[...] a educacéo especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos
0s niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os recursos e servigcos e orienta quanto a sua
utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do
ensino regular. (BRASIL, 2008, p, 7).

Para o autor a educacao especial deve ser assistida em todas as etapas da
educacado basica, onde o aluno possa receber toda a assisténcia da qual ele tem
direito. E preciso identificar as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos
professores que colaboram para superacdo dos desafios que ocorrem durante o
processo de avaliacdo da aprendizagem. Desta forma, este TCC estad organizado
em trés secles: a primeira é a introducdo que faz uma breve apresentacdo do
trabalho, a segunda evidencia o contexto histérico da educacéo inclusiva e em seus
subi tépicos apresentam o percurso da educac¢do inclusiva no Brasil e os marcos
legais sobre educacéo inclusiva no Brasil (legislacdo e diretrizes).

Por fim, na terceira e Ultima secao discutimos os resultados da analise da
pesquisa, onde é apresentada a contextualizacdo da escola escolhida para a
pesquisa. Apresenta a metodologia da pesquisa, 0s sujeitos das entrevistas, a
analise sobre as entrevistas, as deficiéncias dos alunos apresentadas pela escola, o
histérico da escola, seu PPP, o organograma institucional da escola, o regimento
escolar, as considerag0es finais, as referéncias bibliograficas assim com os anexos.

A legislacdo atual vem dando suporte as iniciativas que visam a incluséo,
contribuindo com quebra de barreiras e garantindo o direito de ir e vir das pessoas
com deficiéncia. Para que a educacdo inclusiva torne-se realidade, é preciso,
também, que os sistemas educacionais oportunizem cursos de formacdo aos seus

educadores para atuarem com alunos com necessidades educacionais especiais.
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2 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO INCLUSIVA

2.1 O percurso historico da educacéao inclusiva no Brasil

Em 1990, na cidade de Jomtien (Tailandia), foi aprovada a Declaragao
Mundial de Educacéo para Todos, que tem como objetivo garantir o atendimento as
necessidades basicas da aprendizagem de todas as criancas, jovens e adultos. No
Artigo 3° a Declaracao trata da universalizacdo do acesso a educacéo e do principio
de equidade. Afirmando o direito a educacao de todos os alunos com deficiéncia, no
documento diz que as necessidades basicas de aprendizagem das pessoas com
deficiéncia requerem atencdo especial. Para isso € preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educacado a todos os deficientes, como parte do
sistema educativo, assegurando a igualdade de acesso as pessoas com deficiéncia.
(FUMEGALLI, 2012).

Mas que s6 foi iniciada a partir da Declaracdo de Salamanca, elaborada na
Conferéncia Mundial de Educacéo Especial, em Salamanca, na Espanha em 1994,
O texto trata de principios, politicas e praticas das necessidades educativas
especiais, e da orientacbes para acdes em niveis regionais, nacionais e
internacionais sobre a estrutura de acdo em Educacao Especial. L4, os lideres de
mais de oitenta paises incluindo o Brasil, reafirmaram o compromisso com a
educacao para todos, portanto o conceito de educacao inclusiva surgiu com:

A ideia é que as criangcas com necessidades educativas especiais sejam
incluidas em escolas de ensino regular. O objetivo da inclusdo demonstra
uma evolucao da cultura ocidental, defendendo que nenhuma crianca deve
ser separada das outras por apresentar alguma espécie de deficiéncia.
(MENDONGA, 2015, p. 4).

A Declaracéo de Salamanca (1994) deixa claro que o intuito da educacao
inclusiva é de acolher e ensinar todos os alunos, independente de suas condi¢cdes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras, devem acolher
deficientes e superdotadas, tanto as que vivem na rua como as que de alguma
maneira jA exercam uma funcdo e trabalham. Assim também como as de origem
remota ou de populacdo ndmade e as que pertencem a minorias linguisticas, étnicas

ou culturais e criangas de outros grupos desfavorecidos ou marginalizados. Em se
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tratando da escola, o documento seria destinado ao governo no sentido de
contratacdo de educadores para que desenvolvessem atividades envolvendo a
comunidade como um todo.

Desta forma, a declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994), defende que
todos os alunos tém o direito de aprenderem juntos, ou seja, ha mesma classe em
que estdo inseridos, independente de suas capacidades, reafirmando também com
veeméncia o direito de todas as pessoas expressarem seus desejos em relacdo a
educacado, respeitando o desejo dos pais, os consultando sobre a forma de
educacdo que melhor se adapte as necessidades, circunstancias e aspiracdes de
seus filhos. E, ainda, a Declaragéo de Salamanca defende o principio de que:

O planejamento educativo elaborado pelos governos devera concentrar-se
na educacdo para todas as pessoas em todas as regides do pais e em

todas as condicdes economicas, atraves de escolas publicas e privadas.
(DECLARACAOQO DE SALAMANCA, 1994, p. 13).

A partir de 1961 — Lei N° 4.024, com a promulgacéao da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), que fundamentava o atendimento
educacional as pessoas com deficiéncia, chamadas no texto de “excepcionais” (este
termo esta em discordancia com os direitos fundamentais das pessoas com
deficiéncia). Segue trecho: “A Educagéo de excepcionais, deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de Educacdo, a fim de integra-los na comunidade”.

Em 1971 cria-se a Lei N° 5.692, sua criacdo se da no periodo da ditadura
militar (1964-1985) a qual substituiu a anterior. Seu texto dizia que os alunos com
“deficiéncias fisicas ou mentais, os que se encontrem em atraso consideravel quanto
a idade regular de matricula e os superdotados deveriam receber tratamento
especial’. As normas deveriam estar em concordancia com as regras fixadas pelos
Conselhos de Educacao. A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) em seu artigo 208,
[l trata da Educacao Basica obrigatoria e gratuita dos 4 aos 17 anos, afirma que é
dever do Estado garantir “atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. Nos artigos 205 e 206,
afirma-se, respectivamente, “a Educacdo como um direito de todos, garantindo o
pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o

trabalho” e “a igualdade de condigbes de acesso e permanéncia na escola”.
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http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm

A Lei N° 7.853 de 24 de outubro de 1989, que traz em seu texto a dispde
sobre a integracéo social das pessoas com deficiéncia. Na area da Educacgéo, por
exemplo, obriga a insercdo de escolas especiais, privadas e publicas no sistema
educacional e a oferta, obrigatéria e gratuita da Educacdo Especial em
estabelecimento publico de ensino. Também afirma que o poder publico deve se
responsabilizar pela “matricula compulséria em cursos regulares de
estabelecimentos publicos e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia
capazes de se integrarem no sistema regular de ensino”. O texto garante o acesso
de material escolar, merenda escolar e bolsas de estudo para as criangas.

Em 1990 cria-se a Lei N° 8.069, mais conhecida como o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA), esta garante, entre outras coisas, 0 atendimento
educacional especializado as criangcas com deficiéncia preferencialmente na rede
regular de ensino; trabalho protegido ao adolescente com deficiéncia e prioridade de
atendimento nas acdes e politicas publicas de prevencdo e protecdo para familias
com criancgas e adolescentes nessa condicdo. (UNESCO, 1994).

Com a Politica Nacional de Educacdo Especial de 1994, em termos de
inclusdo escolar, o texto € considerado um atraso, pois propbe a chamada
“‘integracédo instrucional”, um processo que permite que ingressem em classes
regulares de ensino apenas as criangas com deficiéncia que “(...) possuem
condicBes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do
ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos "normais” (atualmente, este
termo estd em desacordo com os direitos fundamentais das pessoas com
deficiéncia)’. Ou seja, a politica excluia que grande parte dos alunos com
deficiéncia do sistema regular de ensino, “empurrando-os” para a Educacéao
Especial.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), afirma-se que “havera,
guando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para fazer o
atendimento da clientela de Educacado Especial’. Que ele sera feito em classes,
escolas ou servicos especializados, sempre que, em fungdo das condi¢des
especificas dos alunos, néo for possivel a integracdo nas classes comuns de ensino
regular. Essa foi uma acéo resultada da implementacao da Lei de Diretrizes e Bases

da Educacgéo Nacional — LDBEN n°. 9394 de 1996, no cap. V, que estabelece no:
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Art. 58° - Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta lei, a
modalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao. (Redacdo dada pela lei
no 12.796, de 2013).

§ 1° - Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.

§ 2° - O atendimento educacional seré feito em classes, escolas ou servi¢os
especializados, sempre que, em fungcdo das condi¢cbes especificas dos
alunos, nao for possivel sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

§ 3° - A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagao infantil.

Art. 59° - Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.
(Redacéo dada pela Lei no 12.796, de 2013):

| — Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especifica, para atender as suas necessidades.

Il — Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias e aceleragcdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

lIl — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV — Educagéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condicbes adequadas para 0S que nao
revelarem capacidade de inser¢cdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os o6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V — Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL, 1996, p. 21-
22).

A LDB (BRASIL, 1996) nos dar um melhor entendimento a respeito da
educacédo especial no Brasil, € importante analisar a historia dessa modalidade de
ensino que se dividiu em trés periodos, sendo o primeiro entre 1858 a 1956, que foi
marcado por iniciativas oficiais e particulares de forma isolada. J& no segundo
periodo de 1957 a 1993, ficou definido que as a¢bBes passariam a ser desenvolvidas
em ambito nacional pelo governo federal com a criagdo de campanhas voltadas para
a finalidade de atender cada uma das deficiéncias. Neste periodo é importante
destacar que ocorreu a Campanha para a Educacdo do Surdo Brasileiro, entre
outras campanhas que foram criadas posteriormente para atender outras
deficiéncias. No terceiro periodo que iniciou em 1993, ficou caracterizado pelos
movimentos em favor da inclusao escolar. (SANTOS, 2015).

Com a Lei de 1996 — N° 9.394 (BRASIL, 1996) de Diretrizes e Bases da

Educacao (LDB) em vigor tem um capitulo especifico para a Educacédo Especial.
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Nele, afirma-se que “havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de Educagao Especial”.
Também afirma que “o atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicbes especificas dos
alunos, nao for possivel a integragdo nas classes comuns de ensino regular”. Além
disso, o texto trata da formacgé&o dos professores e de curriculos, métodos, técnicas e
recursos para atender as necessidades das criancas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.

O Decreto N° 3.298 de 1999 (BRASIL, 1999), regulamenta a Lei n° 7.853/89,
que dispbe sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia e consolida as normas de protecdo, além de dar outras providéncias. O
objetivo principal é assegurar a plena integracdo da pessoa com deficiéncia no
“contexto socioecondmico e cultural” do Pais. Sobre o acesso a Educacéo, o texto
afirma que a Educacdo Especial é uma modalidade transversal a todos os niveis e
modalidades de ensino e a destaca como complemento do ensino regular.

A Lei N° 10.172 de 09 de janeiro de 2001 (BRASIL, 2001b), que aprovou
do Plano Nacional de Educacao (PNE), houve criticas por ser muito extenso, tinha
guase 30 metas e objetivos para as criangas e jovens com deficiéncia. Entre elas,
afirmava que a Educacdo Especial, “como modalidade de Educacido escolar”,
deveria ser promovida em todos os diferentes niveis de ensino e que “a garantia de
vagas no ensino regular para os diversos graus e tipos de deficiéncia” era uma
medida importante.

No texto da Resolucdo do CNE/CEB N° 2/2001, instituia as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica. Entre os principais
pontos, afirma que “os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizar-se para 0 atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para
uma educagao de qualidade para todos”. (MEC/SEESP, 2001, p. 69). A Resolugao
CNE/CP N° 1/2002, esta da “diretrizes curriculares nacionais para a formagao de
professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacgao plena”. Sobre a Educacéo Inclusiva, afirma que a formagéo deve incluir
“‘conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as

especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais”.
17


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D3298.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf

Em 2002 temos um grande avan¢o com a criagao da Lei N° 10.436/02 que
reconhece como meio legal de comunicacdo e expressdo a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras). Em 2005 com o Decreto N° 5.626/05 regulamenta a Lei N° 10.436,
de 2002 (link anterior). Em 2006 o Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos Documento elaborado pelo Ministério da Educag¢do (MEC), Ministério da
Justica, Unesco e Secretaria Especial dos Direitos Humanos. Entre as metas esta a
inclusdo de temas relacionados as pessoas com deficiéncia nos curriculos das
escolas.

No ano de 2007 o Plano de Desenvolvimento da Educagéo - PDE (BRASIL,
2007b), no ambito da Educacao Inclusiva, o PDE trabalha com a questdo da
infraestrutura das escolas, abordando a acessibilidade das edificacdes escolares da
formacao docente e das salas de recursos multifuncionais. Ainda no Decreto em seu
texto dispbe sobre a implementacdo do Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacdo do MEC. Ao destacar o atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos com deficiéncia, o documento reforca a inclusdo deles no
sistema publico de ensino.

Em 2008 cria-se a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacédo Inclusiva (BRASIL, 2008b), um documento que traca o histérico do
processo de inclusao escolar no Brasil para embasar “politicas publicas promotoras
de uma educacao de qualidade para todos os alunos”. Também em 2008 cria-se 0
Decreto N° 6.571 que dispde sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
na Educacdo Basica e o define como “o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formagao dos alunos no ensino regular”. O decreto
obriga a Unido a prestar apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino
no oferecimento da modalidade.

A Resolugéo N° 4 CNE/CEB/2009 tem como foco orientar o estabelecimento
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacdo Béasica, que deve
ser realizado no contra turno e preferencialmente nas chamadas salas de recursos
multifuncionais das escolas regulares. A resolucédo do CNE serve de orientacédo para
os sistemas de ensino cumpram o Decreto N° 6.571.

O Decreto N° 7.611/2011 revoga o de N° 6.571/2008 e estabelece novas

diretrizes para o dever do Estado com a Educacdo das pessoas publico-alvo da
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Educacao Especial. Entre elas, determina que sistema educacional seja inclusivo em
todos os niveis e que o aprendizado seja ao longo de toda a vida, e impede a
exclusado do sistema educacional e determina que o ensino fundamental seja gratuito
e compulsério, asseguradas adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades
individuais, que sejam adotadas medidas de apoio individualizadas e efetivas, em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a
meta de inclusdo plena, e diz que a oferta de Educacdo Especial deve se dar
preferencialmente na rede regular de ensino.

Até 2011 com Decreto N° 7.480, os rumos da Educacgéo Especial e Inclusiva
eram definidos na Secretaria de Educacdo Especial (SEESP), do Ministério da
Educacdo (MEC). Hoje, a pasta esta vinculada a Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI). A Lei n® 12.764/2012
institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista.

O Plano em 2014 tinha como meta que tratar o tema no atual PNE, como
explicado anteriormente, € a de numero 4. Sua redacao é: “Universalizar, para a
populacédo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacédo, o acesso a educacéo basica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a
garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados”. Quando se
fala em preferencialmente subtende-se que o aluno com deficiéncia deva ser
matriculado somente em classes especiais.

Em 2019 através do Decreto N° 9.465 Cria a Secretaria de Modalidades
Especializadas de Educacdo, extinguindo a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdao (SECADI). A pasta é composta por trés
frentes: Diretoria de Acessibilidade, Mobilidade, Inclusédo e Apoio a Pessoas com
Deficiéncia; Diretoria de Politicas de Educacéo Bilingue de Surdos e Diretoria de
Politicas para Modalidades Especializadas de Educacdo e Tradigbes Culturais

Brasileiras.
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2.2 Os marcos legais sobre educacao inclusdo no Brasil (legislacdo e
diretrizes)

Atualmente tem se falado muito sobre inclusdo em nossa sociedade,
estamos vivendo em uma €poca em que todos tém respeito a diversidade e direito a
participagdo em sociedade de cada pessoa, por tanto definindo a incluséo escolar
como forma de todas as pessoas, sem excecdo, terem acesso ao sistema de ensino
sem distincdo de classe social, género, religido condicdes fisicas e psicoldgicas
entre outras caracteristicas estendendo a todos os individuos. Segundo Mantoan
(2003, apud FUMEGALLI, 2012, p.18), “Inclusdo é o privilégio de conviver com as
diferengas”, ou seja, € a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e,
assim, ter o privilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nés. A
educacao inclusiva acolhe todas as pessoas sem excecao.

De acordo com a historia, as pessoas com deficiéncia eram excluidas do
meio social sendo consideradas diferentes, fora dos padrdes determinados pela
sociedade, marcadas pela rejeicdo. Nos Estados Unidos, por exemplo, em
aproximadamente 1800, a maioria dos alunos com deficiéncia ndo tinham direito a
educacdo, embora participassem da comunidade. Sendo também excluidos outros
grupos como as criancas afro-americanas, nativos americanos e alunos com
deficiéncia mental visivel que eram educados em escolas separadas. De acordo
com FUMEGALLI (2012) h& referéncias sobre a legalizacdo do infanticidio das
criancas deficientes até o século IV. Do mesmo modo que durante a antiguidade
predominava o abandono e a eliminacdo dos deficientes, que no tempo da ldade
Média eram consequéncias da acdo demoniaca, considerados pela igreja como um
castigo merecido aos pais.

O fato é que sO houve preocupacdo com a educacdo das pessoas com
deficiéncia na ldade Contemporanea, onde ocorreu 0 aumento dos discursos em
defesa das diferencas das pessoas que viviam isoladas da sociedade, sequelas que
foram deixadas até os dias de hoje. Contudo, foi em razdo dessas sequelas que
despertou a reacédo da sociedade com movimentos em prol dos direitos dos menos
favorecidos como os deficientes. No Brasil, em até aproximadamente a década de

50, ndo se falava em educacdo especial, mas sim em educacédo de deficientes.

20



(FUMEGALLI, 2012). A educacéo especial no Brasil era tratada de forma solitaria, e

ainda segundo Fumedgalli:
A Educacéo Especial passa, no final do século XX e inicio do século XXI,
por grandes reformulacdes, crises e mudancas. E dentro deste contexto
histérico que se intensifica o processo de exclusdo e que o termo
excepcional passa a ser utilizado. Portanto, a histéria da humanidade, nas
diferentes culturas ocidentais, nos transporta ao resgate das diferentes
formas de se entender a deficiéncia e, portanto, seus paradigmas de
atendimento. (FUMEGALLI, 2012. p. 8).

Na década de 70 ao ser constatado a necessidade de integracao social dos
individuos que apresentam deficiéncia, foram criadas as classes especiais, com 0
objetivo de integra-los aos ambientes escolares, onde foram registrados avangos em
relacdo a conquista da igualdade e do exercicio de direito envolvendo cada vez mais
a comunidade para que o estado aos poucos reconheca a Educacédo Especial com
responsabilidade e dever. Mas que em 1971 esta lei foi alterada pela Lei n° 5692/71
“‘que definiu o encaminhamento para escolas especiais de alunos com deficiéncias
fisicas, mentais, 0s que se encontram em atraso consideravel quanto a idade regular
de matricula e os superdotados”. (BERETA; VIANA, 2014, p. 118).

No final da década de 80, surge o movimento de inclusdo para desafiar
qualquer situacdo de exclusdo, se baseando na igualdade de oportunidades nos
sistemas sociais, desta forma incluindo a instituicdo escolar. Movimento no qual tem
como principios o direito de todos os alunos frequentarem a escola regular e
valorizarem a diversidade, de maneira que todas as diferencas passem a fazer parte
da construcéo da aprendizagem no ambiente escolar.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a
ser estabelecido pelas disposicfes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDBEN, Lei n°® 4.024/61, que aponta que a educac¢ao dos “excepcionais”
deve ajustar-se preferencialmente dentro do sistema geral de educagcdo. Com a
finalidade da educacdo dos deficientes ser feita por meio de classes especiais,
instituicbes e oficinas separadas do ensino regular, acentuando as diferencas de
cada individuo, mesmo com a possibilidade de desenvolver habilidades que a escola
regular ndo conseguia.

Em 1973, o MEC criou o Centro Nacional de Educacéao Especial — CENESP,

responsavel pela geréncia da educacdo especial no Brasil, tendo como objetivo
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sustentar as acgOes voltadas para os estudantes deficientes e estudantes com
superdotacdo. Enfatizando que até a sua criagcdo o que ocorriam eram eventos
isolados em relacdo aos deficientes. Em 1988 a Constituicdo Federal (BRASIL,
1988), estabeleceu a igualdade de condicBes de acesso e permanéncia na escola
que garante como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino trazendo como objetivo 0
bem de todos sem que aja qualquer tipo de preconceito ou outras formas de
discriminacdes, garantindo educacao a todos. (BERETA; VIANA, 2014)

N&o é por falta de leis a garantia dos alunos especiais em sala de aula, de
fato se tem muitos apoios que asseguram a inclusdo dos alunos com necessidade
especiais em sala de aula, mas nem com toda essa atencéo juridica a escola em
toda a sua trajetéria foi pensada em atender a diversidade, de certo a escola regular
oferece toda uma estrutura mais confortavel, sendo que o nimero de alunos com
deficiéncia foi ampliado.

Com essa ampliacdo a escola se limita aos profissionais que ndo séo, ou
poucos capacitados, para receber alunos com varios tipos de limitacdes e pela falta
de materiais didaticos, tecnoldgicos ou até mesmo a estrutura fisica do ambiente
sem preparacao no qual os alunos séo inseridos. Mesmo sendo uma educagéo sem
diferencial para os alunos com necessidades educacionais especiais, eles requerem
um trabalho especifico diferenciado dos outros alunos, considerando esse aspecto é
necessario que o educador conheca a caracteristica de cada aluno, diante disso:

Incluir alunos com deficiéncia requer ajustes e modificagcdes curriculares,
envolvendo objetivos, contelddos, procedimentos que propiciem o avango no
processo de aprendizagem. Esse processo € concebido como um conjunto
de procedimentos que visa oferecer experiéncias de aprendizagem
adequadas aos diferentes niveis de comunicacdo, de possibilidades
motoras, cognitivas, s6cio emocionais e de vida diaria, tendo em vista as
necessidades especificas dos alunos. E a escola que se modifica para que

o aluno obtenha éxito na aprendizagem e adquira conhecimento.
(FUMEGALLI, 2012, p. 36-37).

Esses ajustes sao fundamentais para que o aluno tenha seguranca do que é
repassado em sala de aula, € necesséario também que o professor receba formagéo
adequada para ele possa se diversificar, ja que € a peca fundamental para que a

inclusdo realmente aconteca. E importante ressaltar que:
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A capacitagdo docente € um dos meios de comecar a mudangca na
gualidade do ensino para criar contextos educacionais inclusivos, capazes
de propiciar a aprendizagem de todos os alunos, respeitando ritmos,
tempos, superando barreiras fisicas, psicolégicas, espaciais, temporais,
culturais, dentre outras. A formacao de professores para a incluséo escolar
de alunos com necessidades educacionais especiais ndo deve se restringir
a torna-los conscientes das potencialidades dos alunos, mas também de
suas proprias condi¢cbes para desenvolver o processo de ensino inclusivo.
(DELLANI; MORAES, 2012, p. 9).

Os autores deixam clara a importancia que o professor precisa obter através
de conhecimentos que sejam baseados em contetudos que ira trabalhar com os
educandos, respeitando seu tempo, suas necessidades e seus limites. E primordial
que ao empregar determinada metodologia este esteja seguro do que fara com a
turma para ter dominio do que ira desenvolver para que estes alunos ndo se sintam
rejeitados e/ou discriminados, pois [...] a inclusdo implica que todos os professores
tém o direito de esperar e de receber preparacdo apropriada na formacéao inicial em
educacdo e desenvolvimento profissional continuo durante sua vida profissional
(MITTLER, 2003, p. 35).

Para tanto, a inclusdo escolar € a acolhida de todas as pessoas, sem
excecdo, no sistema de ensino, independentemente de cor, classe social e
condicdes fisicas e psicologicas. As instituicbes de ensino devem se preparar para
oferecer atendimento especializado que atenda aos alunos com deficiéncia, pois a
educacdo para todos € uma questdo de direitos humanos e a educacao inclusiva
vem trazendo essa definicdo. O ambiente escolar precisa estar preparado para a
chegada desse educando, pois ele tem que sentir-se bem e seguro para receber

essa educacao.

2.3 Fundamentos do Ensino Inclusivo

A escola traz com consigo um arduo trabalho de se reinventar para
proporcionar as criangas oportunidades de aprender e a desenvolver-se para cuidar
umas das outras, e assim conquistarem habilidades e valores necessarios para o
apoio da comunidade na inclusdo de todos os cidad&dos, e para que haja a
realizacdo de um ensino inclusivo de qualidade que beneficie todos os alunos. A
educacdo para todos € uma questdo de direitos humanos e a educacao inclusiva
vem trazendo essa defini¢ao.
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“Em um sentido mais amplo, o ensino inclusivo é a pratica da inclusdo de
todos - independentemente de seu talento, deficiéncia, origem
socioecondmica ou origem cultural — em escolas e salas de aula
provedoras, onde todas as necessidades dos alunos sdo satisfeitas”.
(KARAGIANNIS; STAINBACK e STAINBACK, 1999, p. 21).

Segundo os autores, quando os efeitos positivos sdo comparados aos
efeitos negativos da exclusédo, evidencia uma sensacdo de isolamento aos alunos
com deficiéncias em ambientes segregados. O que tem sido observado é que
guando existe um planejamento adequado a inclusdo funciona com atitudes
positivas em relacdo ao desenvolvimento de alunos com deficiéncias, no momento
em que sdo orientados e direcionados em ambientes integrados por parte dos
adultos para todos os alunos com ou sem deficiéncia. Para Karagiannis et. al.
(1999, p. 23). “Os alunos aprendem a ser sensiveis, a compreender, a respeitar e a
crescer confortavelmente com as diferencas e as semelhancas individuais entre
seus pares”’. Mostrando que ha varios beneficios em criancas a partir do
relacionamento com seus colegas durante a sua vida escolar.

Os alunos com deficiéncia recebem, afinal, pouca educacéo util para a vida
real, e os alunos sem deficiéncia experimentam fundamentalmente uma
educacédo que valoriza pouco a diversidade, a cooperacdo e o respeito por
aqueles que séo diferentes. Em contraste, o ensino inclusivo proporciona as
pessoas com deficiéncia a oportunidade de adquirir habilidades para o
trabalho e para a vida em comunidade. Os alunos com deficiéncia
aprendem como atuar e interagir com seus pares no mundo “real’.
Igualmente importante, seus pares e também os professores aprendem
como agir e interagir com eles. (KARAGIANNIS et. al., 1999, p. 25).

Desta forma, faz-se mais evidente os beneficios das escolas inclusivas, do
gue os beneficios relacionados as turmas segregadas que alienavam os alunos, e
quanto mais tempo o aluno passa em ambientes inclusivos, melhor é o
desenvolvimento desse aluno em seu ambito educacional e social. E para que o
aluno inclusivo tenha desenvolvimento social ndo esta em questdo se os alunos
devem ou nao receber professores qualificados e sim, em oferecer os servigos que
cada aluno necessita em ambientes integrados, e durante essa transformacao do
ensino, 0s professores tém a oportunidade de desenvolver suas habilidades
profissionais em um clima de coleguismo, de colaboracédo e de apoio de colegas.

Sao muitos os beneficios para os professores e dentre eles 0os autores citam
a oportunidade que os eles tém de planejar e conduzir a educacdo como parte de

sua equipe, e o trabalho em parceria com os demais colegas ajudar a melhorar suas
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habilidades profissionais, “a razdo mais importante para o ensino inclusivo € o valor
social da igualdade. Ensinamos os alunos através do exemplo de que, apesar das
diferencgas, todos nés temos direitos iguais”. (KARAGIANNIS et. al., 1999, p. 26-27).

Em contraposicdo as experiéncias passadas de segregacdo, a incluséo
escolar, reforca a pratica de que € essencial que todos sejam aceitos e respeitados,
dentro de uma sociedade que esta cada vez mais em fase critica de evolucao,
sendo considerado discriminatorio o fato do que, um aluno com deficiéncia tenha
gue conquistar um direito que é seu, de ser incluindo no ensino regular. Para isso,
se torna imprescindivel a preparacdo das instituicbes escolares a fim de promover
uma aceitagcdo social mais ampla entre as escolas. A exclusdo dos deficientes so é
um reflexo da segregacdo passada, quando os alunos com deficiéncia eram vistos
como obstaculos nas escolas e nas salas de aulas, pois necessitavam possuir
habilidades para enfrentar as rigorosas exigéncias académicas e disciplinares.
Contudo achava-se que a presenca do aluno deficiente prejudicaria a aprendizagem
dos outros alunos, pois tinham a visdo de que as pessoas com deficiéncia nao
poderiam atender as exigéncias que a sociedade impde.

Para que tenhamos igualdade social com o intuito de ajudar os outros, temos
que garantir que os alunos com deficiéncia sejam apoiados e tornem-se
participantes e colaboradores no bem-estar dessa nova sociedade que se encontra
cada vez mais diversificada, onde “o ensino inclusivo ensina os alunos a aceitar as
pessoas que sdo diferentes. Colocar os alunos com deficiéncia em escolas ou
classes especiais impede esta socializacdo benéfica e transmite uma mensagem
destrutiva de intolerancia”. (KARAGIANNIS et. al., 1999, p. 29).

E se de fato queremos uma sociedade justa e igualitaria em que as pessoas
tenham o mesmo valor e 0s mesmos direitos, precisamos reavaliar a maneira como
atuamos nas escolas e proporcionar aos alunos deficientes as oportunidades e
habilidades para participar dessa nova sociedade que esta surgindo.
(KARAGIANNIS et. al.,, 1999). E ainda segundo os autores nos ultimos anos, a
mudancga diz respeito aos servicos de educacao especial e o0 modo como sé&o
oferecidos, provém em decorréncia do deslocamento do paradigma que esteve em
vigor desde a década de 1970, que estabelece que “todos os alunos, incluindo

agueles com deficiéncia, devem ter o direito de frequentar a escola do seu bairro,
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que deve estar adaptada as necessidades da diversidade de seus alunos”.
(KARAGIANNIS et. al., 1999, p. 30).

Estes alunos com limitacdes funcionais que ndo eram bem sucedidos ou que
nao se adaptavam aos programas existentes eram destinados a viver em ambientes
segregados. Embora aos poucos o grupo minoritario reivindigue que os ambientes
educacionais sejam adaptados, melhorados e preparados para que atenda todas as
diversidades de seus alunos. Vale enfatizar, que com a expansao da inclusdo néo se
pode justificar os cortes orcamentarios, pois o principal objetivo, ndo é economizar e

sim servir adequadamente todos os alunos e professores.

2.4 A lInclusdo como uma Forca para a Renovacéo da Escola

A inclusdo pode ser vista pelos alunos, pais, professores e diretores como
uma forca cultural para a renovacao da escola, mas so traz efeitos positivos para a
inclusdo de alunos com deficiéncia na escola, no momento em que as pessoas
envolvidas percebem as discrepancias entre o que eles querem fazer e o que
permitem os atuais limites, relacionamentos e estruturas, e adaptarem os proximos
passos para a inclusdo. E para seguir como exemplo é necessario que professores
de educacéao especial e os de educacao regular, trabalhem em conjunto e percebam
gue devem trabalhar em prol de um relacionamento bem mais cooperativo do que as
estruturas podem suportar. (O'BRIEN & O’'BRIEN, 1999).

E para que esse sentimento de pertencimento de comunidade seja
alcancado, os esforcos devem ser conscientes, e diante disso para construir uma
comunidade, requer um trabalho mais criterioso, logo que nas comunidades podem
também haver desigualdades, e entre os membros da comunidade pode existir
conflitos. “Os membros da comunidade podem envergonhar e ameagar uns aos
outros com papeis claustrofobicamente estreitos. Uma comunidade pode alimentar
seu sentido de unidade com d6dio da diferenga”. (O'BRIEN & O’BRIEN, 1999, p. 52).

Desta forma, a escola busca pelos relacionamentos respeitosos, e 0
compartilhamento nas oportunidades e resolugcdes justas dos possiveis conflitos
entre os membros envolvidos na comunidade. As escolas de bairro se tornam

diversificadas, quando os alunos com deficiéncia importante, se tornam conscientes
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das oportunidades que a vida escolar |hes proporciona, contribuindo com sua

presenca nas atividades das escolas da comunidade, como desta os autores:
Os alunos com deficiéncias importantes podem dar uma contribuicdo
peculiar para a construcdo da comunidade na escola precisamente porque
sua presenca nas salas de ensino regular, nos programas de educacao
profissional e nas atividades em geral tem sido, para a maioria das pessoas,
impenséavel. Se as escolas de bairro sdo locais onde os alunos podem
aprender juntos com sucesso, apesar das diferencas Obvias e extremas nas

suas habilidades, elas devem ser lugares muito mais diversificados do que
muita gente pensa. (O'BRIEN & O'BRIEN, 1999, p. 52).

A contribuicdo propria dos alunos que revelam seus diferentes estilos e
ritmos de aprendizagem, para que assim torne segura uma educacdo de qualidade
mediante estratégias de ensino em parceria com a comunidade. Percebe-se que a
construcdo da comunidade consciente torna-se um novo sentido para a escola, com
a promessa da inclusdo, pois compreende questdes sobretudo humanas, e para
ocorra uma aprendizagem interpessoal € necesséario que os professores que se
encontram ansiosos em relacdo a inclusado, identifique seus préprios medos de
serem inadequados para os alunos, s6 assim pode desperta a necessidade das

novas habilidades na elaboracdo de um planejamento construtivo para poder lidar
com as diferencgas. (O'BRIEN & O'BRIEN, 1999).

“A inclusdo dos alunos com deficiéncias importantes oferece ricas
oportunidades para que sejam expostas e desafiadas algumas suposi¢des
fundamentais que podem prejudicar a eficicia da escola. O caminho mais
seguro para a exposicdo dessas suposi¢cdes fundamentais comeca por uma
exploracdo cuidadosa dos conflitos que polarizam as pessoas em torno da
questdo”. (O'BRIEN & O’'BRIEN, 1999, p. 58).

Os autores descrevem que a criatividade compartilhada pelas pessoas
envolvidas no trabalho € um dos determinantes para a conquista da aprendizagem
interpessoal. Demonstrando que as emocdes ligadas a esses conflitos geralmente
criam reacdes que impedem a criatividade e limitam a inclusdo como uma forca para
a renovacao da escola. Considerando uma suposicdo sobre o que realmente
promoveria esses conflitos e qual a unica resolugéo possivel para obter um melhor
resultado, na hipotese de ter mais praticas em sala, com um possivel declinio nas
atividades.

Além da criatividade em sala de aula, percebe-se que ha uma competicdo

entre criancas importantes e criancas sem deficiéncia, e a fonte desse conflito é
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dividida em duas suposi¢cées que podem impedir a construgdo de uma comunidade

escolar inclusiva, quando os autores colocam na primeira que 0s alunos sao

melhores compreendidos como consumidores passivos de programas planejados

por adultos ou ndo cumpridores de programas planejados por adultos e a segunda
guando a escola e totalmente controlada por adultos. (O’'BRIEN & O’BRIEN, 1999).

O’Brien e O’Brien (1999), colocam a escola como uma fabrica de educacéo

e que os alunos sao vistos como matérias-primas e transformados em trabalhadores

dispostos e bons cidadaos, mas que entram conflito com a ideia da escola ser uma

comunidade de aprendizes conscientes, onde os alunos encontram as informacdes

necessarias para a sua educacao, pois a experiéncia desses alunos e professores

envolvidos proporcionam razbes para questionar ambas suposicbes, cuja a

presenca dos alunos se torna impensavel nas salas de aula regulares, devido a sua

incapacidade de poder contribuir mais do que os outros para a construcdo de uma
comunidade de aprendizes ativos. Ainda segundo O’Brien & O’Brien, (1999, p. 61):

Os alunos com deficiéncias importantes podem despertar fortes emocdes e

energias humanas. Alguns alunos, professores e pais recebem bem as

dificeis tarefas que surgem da presenca desses alunos. Outros reagem ao

medo e esforgam-se para manter o controle, “saneando” a turma e livrando-

a de diferencas importantes. Para trabalhar com a confusdo, com a

impossibilidade de controle, com a emoc¢édo e com a escuriddo despertada

em muitos adultos pela presenca de algumas criancas com deficiéncias

importantes, aqueles que desejam criar comunidades inclusivas precisam

refletir sobre o significado da educacdo, como ela pode ser melhor
ministrada e como ela pode ser subvertida.

A reflexdo sobre o significado da educacédo e entender como ela pode ser
trabalhada com os alunos com deficiéncias, € o inicio para a reducdo do preconceito
que ainda assombra as pessoas inseguras e para que dé certo é preciso que todos
os envolvidos cooperem juntos em prol do objetivo de criar comunidades inclusivas e
com isso:

Os alunos com deficiéncias importantes e seus pais podem liberar a
criatividade de uma comunidade escolar. Para isso, é necessario coragem
para renegociar limites, relacionamentos e estruturas familiares,
compromisso de buscar o caminho enfrentando as dificuldades que surgem

e forca para renovar o sentido da comunidade, quando se estiver sendo
ameagado. (O'BRIEN & O’'BRIEN, 1999, p. 65):

7

Além do apoio da comunidade escolar é necessario estimular o

relacionamento entre os alunos deficientes e seus responsaveis. Percebe-se que
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nos dias atuais, ainda h& certa resisténcia a aceitacdo do diferente, principalmente
quando se trata de um aluno com deficiéncia. Sendo possivel perceber que ainda
falta muito para que se tenha uma sociedade que seja totalmente inclusiva, porem o
processo inclusivo s6 dar certo se todos os agentes envolvidos no processo de
inclusdo como os pais, comunidade e alunos trabalharem em conjunto, no qual n&o
s6 os alunos inclusivos saem ganhando, mas sim toda a sociedade através de uma

educacao de educacéao qualidade.
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3 RESULTADO DA PESQUISA DE CAMPO

3.1 Contextualizacbes da escola pesquisada

A pesquisa de campo foi realizada na Escola Municipal de Ensino Infantil e
Fundamental Professora Maria Amoras, localizada no municipio de Acara, na
Travessa Luiz Miranda n° 629 no bairro do Cacoal, tem como mantedora a
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), atualmente atende um total de 442
alunos da zona urbana e rural que sao distribuidos nos trés turnos (manha, tarde e
noite) e um total de 62 funcionérios, sendo que o corpo docente e formado por 27
professores, sendo 01 professora cuidadora, 02 coordenadoras pedagodgicas, 01
diretora, 01 vice-diretora, 01 secretaria e servi¢co de apoio.

A escola trabalha em parceria com o conselho escolar, e com projetos pelo
Fundo Nacional do Desenvolvimento da educacgao - FNDE, como Mais Alfabetizagao
que foi criado pela Portaria 142/2018 e, norteado pela Resolucdo n° 7, de 22 de
marco de 2018. E voltado exclusivamente para o apoio aos professores que atuam
no 1° e 2° anos do ensino fundamental, que pode contar com o apoio as agbes em
sala de aula um assistente de alfabetizagdo para auxiliar nas acbes de
desenvolvimento da linguagem e escritas os educandos, também h& o Programa
Novo Mais Educacdo, criado pela Portaria MEC n° 1.144/2016 e regido
pela Resolucdo FNDE n° 17/2017, € uma Estratégia do Ministério da Educacao que
tem como objetivo melhorar a aprendizagem em lingua portuguesa e matematica no
ensino fundamental.

Por meio da ampliacdo da jornada escolar de criancas e adolescentes,
otimizando o tempo de permanéncia dos estudantes na escola. Foi um Programa
implementado no ano de 2018 por meio da realizacdo de acompanhamento
pedagogico em Lingua Portuguesa e Matematica e do desenvolvimento de
atividades nos campos de artes, cultura, esporte e lazer, impulsionando a melhoria
do desempenho educacional mediante a complementagcéo da carga horaria em cinco
ou quinze horas semanais no turno e contra turno escolar.

O Programa tem por finalidade contribuir para a: | - alfabetizacdo, ampliacéo
do letramento e melhoria do desempenho em lingua portuguesa e matematica das

criangas e dos adolescentes, por meio de acompanhamento pedagdgico especifico;
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Il - redugdo do abandono, da reprovagao, da distorcdo idade/ano, mediante a
implementacdo de acbes pedagogicas para melhoria do rendimento e desempenho
escolar; Il - melhoria dos resultados de aprendizagem do ensino fundamental, nos
anos iniciais e finais — 3° e 0 9° ano do ensino fundamental regular; IV - ampliacédo
do periodo de permanéncia dos alunos na escola.

Em relacdo a sua estrutura, € um espaco fisico cedido pelo municipio com
uma éarea toda murada constituida de: nove salas de aula, uma sala de recurso
multifuncional — AEE, um banheiro com acessibilidade, dois banheiros de
funcionarios, um laboratério de informatica mantido pelo Programa Nacional de
Tecnologia Educacional - PROINFO, um laboratério de ciéncias, uma sala de leitura,
um banheiro masculino e um banheiro feminino para alunos, uma diretoria e
coordenacao pedagdgica, uma secretaria, uma cozinha, um refeitério, um deposito
de merenda, um deposito de materiais pedagdgicos e um espaco ludico para
atender os alunos.

A referida escola foi idealizada a partir da necessidade do bairro, pois havia
muitas criancas sem estudar devido as dificuldades que muitas familias enfrentavam
por morarem no bairro afastado do centro da cidade onde tinha a escola mais
proxima. O nome dado a escola presta homenagem a uma professora leiga que
muito contribuiu com a educacdo do municipio de Acara. No ano de 1998 a escola
funcionava no barracdo da comunidade Nossa Senhora de Nazaré no Bairro do
Cacoal, espaco este cedido pela comunidade de mesmo nome e, somente no ano
1999 ela foi construida.

A organizagdo escolar é tomada como uma realidade objetiva, neutra,
técnica, que funciona racionalmente; portanto, pode ser planejada, organizada e
controlada de modo a alcancar maiores indices de eficicia e eficiéncia. As escolas
que operam nesse modelo dao muito peso a estrutura organizacional: organograma
de cargos e funcdes, hierarquia de funcdes, normas e regulamentos, centralizacéo
das decisbes, baixo grau de participagdo das pessoas que trabalham na
organizacdo, planos de acdo feitos de cima para baixo. Este € o modelo mais

comum de funcionamento da organizagao escolar.
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3.2 Metodologia da pesquisa

A pesquisa realizada se deu sobre uma perspectiva de abordagem
qualitativa, que de acordo com Chizzotti (2001, p. 79) “parte do fundamento de que
h& uma relagdo dindmica entre 0 mundo real e o0 sujeito, uma interdependéncia viva
entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissocidvel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito”. A pesquisa qualitativa objetiva avaliar e incluir o resultado
do comportamento do sujeito em seu contexto cultural e histérico na medida em que
elas acontecem. Ainda segundo Chizzotti:

Todos os sujeitos sdo igualmente dignos de estudo, todos sdo iguais, mas
permanecem Unicos, e todos os seus pontos de vista sdo relevantes: do
culto e do iletrado, do delingliente e do seu juiz, dos que falam e dos que se
calam, dos normais e dos anormais. Procura-se compreender a experiéncia

gue eles tém as representa¢des que formam e os conceitos que elaboram.
(CHIZZOTTI, 2001, p. 84).

O autor enfatiza que o pesquisador € uma peca fundamental na pesquisa
qualitativa e para que ele possa alcancar os objetivos desejados, deve se eximir de
qualquer tipo de preconceito e tentar compreender o comportamento de todos os
envolvidos na pesquisa. E para dar énfase na metodologia qualitativa Lidke
apresenta cinco caracteristicas basicas:

1) A pesquisa qualitativa tem o0 ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento;

2) Os dados coletados séo predominantemente descritivos;

3) A preocupacéo do processo é muito maior do que com o produto;

4) O “significado” que as pessoas dao as coisas e a sua vida séo focos de
atencao especial pelo pesquisador; )

5) A andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo. (LUDKE, 1986,
p.11-3)

Com base nessas caracteristicas, a pesquisa qualitativa estimula a
participagdo do entrevistado a pensar. A partir dos objetivos indicados a pesquisa
configura-se em um estudo de caso, conforme André (2013), que iniciou em meio
aos estudos da sociologia e antropologia no final do século XIX e inicio do século
XX, com Frédéric Le Llay, na Franga, Bronislaw Malinowski e membros da Escola de
Chicago, nos Estados Unidos. Com o propésito de se aplicar em diferentes areas de
conhecimento, buscando estudar a vida em sociedade, a partir do estudo de um

caso. E de acordo com André:
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O interesse é investigar fenébmenos educacionais no contexto natural em
gue ocorrem, os estudos de caso podem ser instrumentos valiosos, pois o
contato direto e prolongado do pesquisador com os eventos e situacdes
investigadas possibilita descrever acdes e comportamentos, captar
significados, analisar interacdes, compreender e interpretar linguagens,
estudar representacdes, sem desvincula-los do contexto e das
circunstancias especiais em que se manifestam. Assim, permitem
compreender ndo s6 como surgem e se desenvolvem esses fendmenos,
mas também como evoluem num dado periodo de tempo. (ANDRE, 2013,
p.97).

Dessa forma poderei observar como ocorre o atendimento dos alunos
especiais no dia a dia, para isso buscarei conhecer a rotina dos professores e
entrevista-los de acordo com as dificuldades e funcionalidades do ambiente escolar.
Ludke; André (1988) trazem algumas caracteristicas fundamentais do estudo de
caso, e entre elas destacam a visao da descoberta, onde o investigador parte do
pressuposto tedrico em que ele se mantera atento a novos elementos que podem
surgir durante o estudo.

Os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa e
profunda, o pesquisador procura revelar a diversidade de dimensdes presentes em
uma determinada situac&o ou problema, focando como um todo. Usa uma variedade
de fontes de informacdo, o pesquisador recorre a uma variedade de dados,
coletados em diferentes momentos e situacdes e com varios tipos de informantes. E
ainda, procura representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos de vista
presentes numa situacao social, quando o objeto ou situacbes estudadas podem
acarretar opinides divergentes, o pesquisador vai trazer para 0 estudo essa

divergéncia de opinides, revelando seu proprio ponto de vista sobre a questao.

3.3 Observacao feita na sala do AEE

O primeiro contato para a realizacao da observacao participativa na escola
Maria Amoras se deu na companhia do meu orientador, professor Dr. Raimundo
Nonato Falabelo, foi neste momento que pedimos autorizagdo para que eu pudesse
realizar a observacao participativa na escola. Conversamos com a Vice — gestora
gue nos atendeu de maneira receptiva, autorizando a minha ida a escola. Em
seguida formos apresentados as docentes da sala do AEE - Atendimento

Educacional Especializado, que foi de maneira facil, pois elas foram muito
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hospitaleiras, inclusive relatando que estavam dispostas a ajudar, lembrando que em
suas graduacgdes passaram pela mesma experiéncia.

Na sala a professora relatou que de segunda a quinta feira ela fica na sala
do AEE com os alunos que ela dar suporte e na sexta feira ela e sua colega de sala
se reunem para fazer o planejamento da semana seguinte. Para FREIRE (2005, p,
58) “O ideal é que na experiéncia educativa, educandos, educadoras e educadores,
juntos ‘convivam’ de tal maneira com os saberes que eles vao virando sabedoria.
Algo que néo é estranho a educadores e educadoras”. Conforme afirma Minetto,
para que isso seja possivel:

O professor precisa organizar-se com antecedéncia, planejar com detalhes
as atividades e registrar o que deu certo e depois rever de que modo as
coisas poderiam ter sido melhores. E preciso olhar para o resultado
alcangado e perceber o quanto “todos” os alunos estdo se beneficiando das
acOes educativas. (MINETTO, 2008, p, 101)

O atendimento dos alunos é feito nos dois turnos, ou seja, (Qquem estuda
pela manha é atendido a tarde e quem estuda a tarde € atendido pela manhd), e
somente dois alunos séo atendidos no horario normal de aula, pelo fato de residirem
na zona rural e dependeram de transporte. Cada aluno é atendido no maximo duas
vezes por semana, uma vez gue a escola possui alunos com variadas deficiéncias,
sendo que os alunos Roberto e Diana séo atendidos a domicilio. Pude observar que
a entrada dos alunos acontece de maneira tranquila e ao chegar a sala do AEE as
professoras Ivone e Liane, sdo bastante receptivas com seus alunos. O aluno Kaué
ficou um pouco timido com a minha presenca, mas aos poucos foi se soltando, ele é
deficiente intelectual.

Nesse dia a professora propés como atividade confeccdo de mascaras
juninas com o auxilio de material reciclavel, pois era a semana do meio ambiente,
ela explicou ao aluno sobre a conscientizacdo do meio ambiente. Enquanto o aluno
Kaué iniciava os recortes de papel para a confeccdo da mascara junina, o aluno
Alexandre chegou um pouco atrasado, ele também possui deficiéncia intelectual, a
professora explicou novamente para Alexandre sobre a conscientizacdo do meio
ambiente e iniciou as atividades.

Eles concluiram as atividades antes de iniciar o intervalo e no termino do

intervalo chegou a aluna Daniele que também possui deficiéncia intelectual e a
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professora novamente explicou a atividade para a aluna. Foi nitido que no primeiro
dia todos os alunos se mostraram timidos com a minha presenca em sala. A
professora da turma tinha sempre o cuidado de explica-los o motivo de eu estar na
sala deles. No dia seguinte a professora Ivone fez uma atividade sobre do meio
ambiente com o tema “amigos do planeta terra” e em seguida colou no caderno do
aluno para que ele completasse.

Para explicar ao aluno ela se dirigiu a um calendéario que fica colado na
parede da sala, pois ele se encontrava um pouco confuso em relacdo ao dia, més e
ano. Enquanto isso a professora Leliane propds a atividade de colagem para a aluna
Luciana, o mesmo que haviam feito no dia anterior, ela € um pouco timida, ela
recorta e cola calmante os materiais reciclaveis. Assim que Cleiton termina atividade
a professora coloca um video no computador relacionado ao meio ambiente.

Antes do video a professora Ivone explica ao aluno as causas que a
destruicdo ambiental faz e a importancia de cuidar do meio ambiente. Inicia o
intervalo, os alunos merendam e vao para suas casas. No segundo tempo entrou o
aluno José e a professora Ivone explicou novamente a atividade, ele iniciou pintando
uma fogueira junina e apds a atividade ele foi assistir a um jogo educativo
novamente sobre o meio ambiente. Nesse dia faltaram na aula as alunas Layana e
Fabiana.

No dia seguinte aula iniciou normalmente no primeiro tempo e chegou a
aluna Patricia, como atividade confeccionou uma caretinha de carnaval com material
reciclavel, me propus a ajuda-la e ela aceitou, mesmo demonstrando muita timidez e
um olhar de tristeza, perguntei a professora se ela era sempre assim, ou se era por
causa da minha presenca, a professora disse que ndo, que normalmente é bem
animada, e em seguida a professora a indagou o que tinha lhe acontecido para ir
triste para a escola, ela falou “eu ndo consigo enxergar direito, eu tenho muita
dificuldade para copiar do quadro e falo para a minha mée e ela nem liga, liga para
as outras coisas”.

A professora explicou que Patricia € deficiente intelectual e ainda esta em
tratamento, pois ela tem problema na visédo, outra possivel deficiéncia, e além de
tudo ela tem que fazer uma cirurgia de urgéncia, mas sua mae nao pode leva-la no
dia marcado para a cirurgia, teria que remarca-la novamente, porém a professora

explicou que a mae realmente ndo se interessa muito nos assuntos relacionados a
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deficiéncia da filha. Ela j& foi chamada vérias vezes atencdo pela escola, mas nédo se
preocupa com isso.

Para que Patricia se alegrasse a professora propds um jogo das letras, no
qual participei com ela. No decorrer jogo demonstrou bastante dificuldade em formar
pequenas palavras. Neste mesmo dia os alunos Alexandre e Ellen confeccionaram
matérias reciclaveis referentes ao meio ambiente, no qual a professora explicou que
0 5 de junho é dia do “Meio Ambiente” em seguida aplicou atividade para ambos.
Pude observar que Ellen é bastante imperativa e Alexandre € um pouco mais calmo.
Também observei que nem todos os alunos vém para aula no horario marcado e
isso faz com que o tempo deles no AEE seja um pouco mais curto, outra observacao
naquela sala é que a maioria dos alunos com deficiéncia intelectual sdo canhotos.

E interessante que a professora auxiliar seus alunos durante a merenda para
depois encaminha-los para suas residéncias. Depois da aula perguntei a professora
Ivonete como € detectada a dificuldade dos alunos na escola, ela explicou que a
dificuldade do aluno em sala e detectada pelo(a) professor(a) na sala de aula regular
e encaminha para assisténcia social que envia o aluno para avaliacdo medica para
obter o laudo e seguida eles comecam a frequentar a sala do AEE.

A professora explicou que mesmo o aluno ainda néo ter realizado os
exames, 0s médicos sempre pré-dispdem um laudo inicial para que o aluno ja inicie
com o atendimento no AEE e sempre que um aluno é encaminhado para a avaliacao
medica pela escola ele € detectado com algum tipo de problema. Ela explicou que
ainda ha muita resisténcia por parte dos pais em levar o filho ao médico a fim de
conseguir o laudo adequado, esse € um dos motivos de haver muitos alunos sem
laudo médico na sala do atendimento especializado. Pois:

[...] os alunos com necessidades educacionais especiais sdo aqueles alunos
que por apresentar algum problema de aprendizagem ao longo de sua
escolarizacdo exigem uma atencdo mais especifica e maiores recursos
educacionais do que os necessarios para os colegas de sua idade (COLL,
PALACIOS & MARCHESI, 1995, p. 11).

Uma das atividades realizadas com os alunos foi um ditado de palavras
relacionado a uma atividade que a professora da turma regular pediu que as
professoras do AEE repetissem, pois ela queria tirar algumas duvidas em relacédo a

escrita e leitura de Luciana. A professora iniciou ditando as letras para que os alunos

36



Luciana e Cleiton formam-se as palavras, Luciana falou que n&o conseguia
aprender, pois errava muito.

Entdo a professora explicou que € errando que aprende, e apos a professora
mostrou-me a atividade de Luciana a escrita de Luciana e Cleiton e pude observar
gue ambos trocam algumas letras e ainda ndo conseguem identificar todas as letras
do alfabeto e que a de Luciana € mais compreensivel. Ja para o aluno a professora
iniciou ditando com algumas palavras para que copiasse no caderno, ele copiou
algumas. Percebe-se que José ainda ndo conhece todas as letras do alfabeto.

Referente as sextas feiras que € o dia do planejamento das professoras do
AEE. Pude observar que elas chegaram as 7h, dando bom dia, conversaram sobre a
frequéncia dos alunos. Enquanto a professora Liane cuidava de organizar as tarefas
das proximas aulas a professora lvone me repassou a documentacdo dos alunos.
Em algumas pastas continham copias de comprovantes de residéncia, certiddo de
nascimento, RG, CPF, histérico escolar, laudos médicos, atestados médicos,
receitas medicas entre outros documentos.

Desta forma pude analisar e verificar varias informacdes como idade, série e
0 codigo da especialidade de cada aluno, ressalvando que ainda existem muitos
alunos frequentando o atendimento educacional especializado sem laudo médico.
Como sao muitos alunos ndo foi possivel averiguar tudo em um soO dia, seria
necessario voltar em outro momento para concluir a analise. Pode-se perceber que
diante de tal complexidade no processo de inclusdo, faz-se necesséario e é
importante a formacédo dos professores, pois virdo contribuir para as mudancas
necessarias que hoje sédo exigidas pela educacgéao inclusiva. Neste sentido Pimenta
defende que:

O trabalho docente com portadores de necessidades educativas especiais
na contemporaneidade deve combinar estes dois aspectos, o profissional e
o intelectual, e para isso se impfe o desenvolvimento da capacidade de
reelaborar conhecimentos. Desta maneira, durante a formacéo inicial, outras
competéncias precisam ser trabalhadas como elaboragéo, a definicdo, a
reinterpretacdo de curriculos e programas que propiciem a
profissionalizagéo, valorizacdo e identificacdo docente (PIMENTA, 2002, p.
131-132).

N&o é importante s6 a figura do professor na sala de aula, mas a familia dos
alunos com necessidades educacionais especiais tem um papel fundamental no
processo de ensino-aprendizagem dessas criangas, pois a funcdo da escola, familia

37



e comunidade é de suma importancia, é por meio desse envolvimento participativo
juntamente com os professores que surge a chance poder dar o melhor para os seus
educandos na perspectiva da inteiracdo e troca de informacgdes, possibilitando o

melhor aprendizado baseado numa compreenséo inclusivista.

3.4 Sujeitos das entrevistas

Buscando compreender melhor como se deu o processo de incluséo no local
de pesquisa fez-se uso da entrevista semiestruturada, sendo possivel extrair
resultados para as questdes previamente elaboradas, podendo modifica-las ou
adicionar uma gquestdo dependendo da espontaneidade do entrevistado. DUARTE
(2004, p, 219). “Por outro lado, muito do que nos é dito é profundamente subijetivo,
pois se trata do modo como aquele sujeito observa vivéncia e analisa seu tempo
histérico, seu momento, seu meio social etc.”.

Os sujeitos da pesquisa séo trés professoras; as mesmas me possibilitaram
conhecer as praticas pedagogicas em diferentes contextos dentro da sala de aula e
assim descrever as praticas vivenciadas durante a pesquisa e interpretar as acoes e
relacbes dos atores sociais pertencentes ao grupo investigado. Para coleta de dados
fez uso da observacgéo e da entrevista semiestruturada. Na observagao participante
0 pesquisador tem como ambiente natural sua principal fonte de pesquisa e 0
pesquisado como o principal instrumento, apresentando uma série de vantagens,
nesta abordagem de pesquisa o pesquisador desfruta do contato direto com o
ambiente em que esta sendo investigado.

Onde procurarei presenciar o maior nimero de situacfes que se apresentem
principios para a coleta de dados, verificando como se desenvolvem as interacdes
entre professor, alunos e os conteddos programaticos, identificando se a professora
realiza adaptagbes nas atividades procurando atender aos alunos que por algum
motivo ndo possa acompanhar o restante da turma, contudo o “observador como
participante” € um papel em que a identidade do pesquisador e os objetivos do
estudo sdo revelados ao grupo pesquisado desde o inicio”. (LUDKE; ANDRE, 2015,
p. 34)

E através da entrevista semiestruturada extrair resultados para as questées

previamente elaboradas, podendo modifica-las ou adicionar uma questéo
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dependendo da espontaneidade do entrevistado, assim apresentar de forma clara o
desenvolvimento e os objetivos de cada etapa a ser seguido, delineando o perfil do
professor e do aluno no espaco investigado. “Por outro lado, muito do que nos é dito
€ profundamente subijetivo, pois se trata do modo como aquele sujeito observa,
vivéncia e analisa seu tempo histérico, seu momento, seu meio social etc.”
(DUARTE, 2004, p .219).

Os sujeitos das entrevistas foram duas coordenadoras pedagdgicas onde a
primeira como coordenadora da educacéo especial/inclusiva na Secretaria Municipal
de Educacdo (SEMED), que sera identificada como Maria, e a segunda
coordenadora pedagdgica que atua na Escola Maria Antonieta de Paiva, que sera
identificada como Marcia e trés professoras que trabalham em turma que tém alunos
com necessidades educacionais especiais.

As andlises apresentadas a seguir sdo resultantes da coleta de dados,
acompanhados do estudo das préticas pedagdgicas nas turmas que tém alunos com
necessidades especiais da Escola Maria Amoras no municipio de Acara (PA),
mediante as respostas obtidas por meio dos questionarios semiestruturados
aplicados aos docentes, técnicos pedagdgicos, direcdo da escola e as observacoes
feitas em sala de aula, percurso que culminou nos resultados que foram obtidos
durante a pesquisa de campo, através das respostas dos sujeitos ja citados neste
texto, sendo que foram 2 professoras de turma regular 1 professora do AEE e 2
técnico pedagogico, 1 diretora totalizando 6 entrevistados. (Segue modelo dos

questionarios em anexo).

3.5 Categoria — Professores

As professoras entrevistadas que vamos chama-las de A e B foram objetivas

em suas respostas:

1. Qual sua formacéao e tempo de experiéncia no magistério?

Licenciada em Pedagogia, especializacdo em Educacdo Especial com
énfase na Inclusado feita em 2009. 21 anos de magistério, iniciei no antigo
Ruth Passarinho que era o Antigo Casulo, que hoje funciona a escola
Shallon. (PROFESSORA A).
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Licenciada em Pedagogia, especializacdo em Educacdo Especial com
énfase na Inclusdo. 36 anos de magistério e ha 19, somente na escola
Maria Amoras. (PROFESSORA B).

2. Vocé recebe ou recebeu formacdo continuada para trabalhar com aluno
deficiente?
Para trabalhar eu corri atrds que na época estava iniciando esse processo
de inclusdo quando eu vim pra ca, ai tinha que ter né, eu corri atras, mas
todo tempo a gente ta fazendo curso, més passado agente foi pra
Abaetetuba para uma formacao entédo a gente tem que ta se atualizando né,
aqui no municipio no inicio desse ano, em relagdo a educacdo especial eu

participei de uma palestra para passar alguns informes em relacdo a
secretaria. (PROFESSORA A).

Quem eu lembre ndo, s6é a especializacdo que fiz particular.

(PROFESSORA B).
Segundo BUENO (1999), a formacédo de professores de educacao especial
no Brasil, s6 foi “elevada” ao nivel superior, a partir de 1969 com o parecer N.
295/69, e que até entdo os professores eram formados como professores primarios,
através de cursos oferecidos por instituicdes especializadas. Segundo o autor, s6 no
final dos anos 60 e inicio de 70, a educacao especial, passou a integrar 0os cursos de

pedagogia.

3. Quantos alunos deficientes tém em sua turma? Na hora de organizar o
planejamento ha articulacdo entre vocé e professor do AEE?

3 alunos, um autista que chegou agora, um transtorno depressivo, e uma
com deficiéncia intelectual e deficiéncia fisica. (PROFESSORA A).

No 5° a tarde, 01 aluna por que dou aula domiciliar como especialista.
(PROFESSORA B).

4. Como se deu o processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia na sala de aula?

O material disponivel na escola é suficiente para trabalhar com seus alunos?

Foi em 2010 por ai, eu estava na época ocorreu assim, a escola tinha um
grande numero de alunos com deficiéncia, por que estava iniciando o
processo de inclusdo do municipio dessas criancas, s6 que o Maria Amoras
ndo tinha essa sala do AEE. No primeiro momento foi que meio de supetéo
eu estava lotada em uma turma regular, ndo tinha sala do AEE, e nem
espagco para montar uma sala de AEE aqui na escola, como eu estava
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iniciando o curso de educacéo especial, ai eu fui trabalhar na sala que hoje
e a coordenacéo pedagogica e que nédo tinha estrutura, eu fui a primeira a
ficar na sala do AEE, ai eu tive que correr atras, buscar informagédo com
pessoas que ja trabalhavam na educacao especial, quem me ajudou muito
foi uma professora da Escola Lidia Lima, por que pra agente que nunca
tinha trabalhado na educacéo especial, ela era referéncia, ela passou a vida
toda trabalhando com crianca especial, ai depois que eu sair ja foi a Ivone
gue tomou conta em uma instrutora melhor por que eles ja conseguiram
recursos, correram atras da legalicdo do espaco tudinho pra conseguir a
sala do AEE. Nao, € muito dificil a gente conseguir, agente traz de casa,
trabalha com sucata confecciona material, criando e reinventando né, nédo
s6 para os especiais como pro outros alunos, aqui € uma situacao dificil de
material. (PROFESSORA A).

Foi dificil, por que foram muitos pra minha sala e deu vontade de desistir,
teve um dia que eu disse para a diretora da época “eu ndo vou mais ser
professora por que eu ndo dou conta, eu ndo sei como trabalhar com eles”
ai depois eu fui pra casa, essa foi uma experiéncia que eu nunca vou
esquecer e pensei assim, seu eu entrei eu tenho que enfrentar tudo que
tiver la né, mas depois eu comecei a entender que nao, que pra mim nao é
problema nenhum eles na sala de aula, ndo é mais, no comeco foi pela falta
de experiéncia e o choque também né, eu nunca imaginei que fosse pegar
alunos especiais, por que quando eu peguei foi 3 de uma vez, ai a gente
ndo tinha nogdo nenhuma, entdo eu vejo assim n&o existe uma receita
pronta falo pra qualquer pessoa, vocé faz o seu plano de aula, vocé leva e
l& mediante o que vocé levou, vocé vai observar qual foi o desenvolvimento
da crianca e como vocé pode transforma a aula. N&o, falta muito.
(PROFESSORA B).

5. Como vocé avalia as relacdes interpessoais existentes entre 0s alunos sem

deficiéncia e os alunos com deficiéncia na sala de aula?

A relacdo dos alunos com os especiais aqui dentro, olha em relacdo a sala
€ uma relagdo até saudavel, por que com as meninas eu estava
acostumada, eles vem desde do inicio do ano convivendo com elas, eles se
respeitam, o Raildo (autista), quando ele chegou semana passada, entdo eu
pensei que eles iam, por que o Raildo é agitado o comprometimento dele é
maior do que das meninas, pensei que eles iam ficar assim assustados ele
fala muito, ele grita, mas eles receberam ele muito bem, se dao bem eles se
ajudam. (PROFESSORA A).

Eles respeitavam ela, por que primeiro que ela é uma pessoa muito
extrovertida, ela se d4 bem com todo mundo, ela é muito dada mesmo com
todos e todos tratam ela super bem, ela é muito carinhosa. (PROFESSORA

B).
E perceptivel que a relacdo dos alunos “normais” com os especiais é uma
bastante saudavel, eles convivem juntos se respeitam, se ajudam, faz os trabalhos
juntos sem nenhuma discriminacdo. Com isso tudo fica nitido o crescimento que

existe na turma, pois os alunos deficientes sentem-se incluidos mesmo com as suas
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restricdes. Ha situa¢cdes na turma que esses alunos chegam a nos surpreender com

sua forca de vontade. Para Carvalho:

O entusiasmo aparece manifesto em muitos educadores e pais, certos de
gue na diversidade, reside a riqueza das trocas que a escola propicia. Uma
turma heterogénea serve como oportunidade para os préprios educandos
conviverem com a diferenga e desenvolverem os saudaveis sentimento de
solidariedade organica. (EDLER CARVALHO, 2004, p. 27).

Para o autor, a educacao escolar assume um papel importante na formagao
do cidadéo para que este seja um agente de transformacéo da realidade. SO precisa
gue 0s responsaveis sejam mais presentes na vida de seus filhos deficientes porque

a escola sozinha ndo dar conta de fazer essa transformacao.

6. O que vocé entende por educacado na perspectiva da incluséo?

Na questdo do Maria Amoras teve uns avancgos, em relacdo todos os
especiais eles estdo na sala regular e para o atendimento no contra turno,
apesar de muitos pais que tem filhos com deficiéncia aqui na escola serem
ausentes, sdo poucos os pais daqui da escola ndo s6 dos especiais, mas de
uma forma geral, eles sdo um pouco displicentes, entendeu ndo séo todos
gue conseguem acompanhar seus filhos, eles preferem assim manter um
pouco de distancia da escola, ndo séo todos, mas alguns, eu percebo assim
essa distancia da familia eles ndo vem de repente ver como os filhos estéo,
s6 vem se chamar, eu crie que nem seja falha da escola por que a gente faz
plantdo, faz reunido de turma e a gente percebe a dificuldade deles virem
participar, as agente faz reunido em hordrio diferentes por que muitos
trabalham de manhad e eu percebo o desinteresse deles em relagdo ao
aprendizado dos filhos, ndo s6 dos especiais mas de uma maneira geral.
(PROFESSORA A).

A inclusao ajuda no sentido de convivéncia é importante, mas no sentido de
aprendizado a crianca precisa de uma atencdo especifica pra ela ali, e as
vezes é dificil numa turma regular onde ha muito alunos e cada um tem a
sua dificuldade e é dificil, entendeu. Eu vejo que a inclusdo ela s acontece
guando todos tem a oportunidade de participar e as vezes tem, mas as
vezes ndo tem, no sentido de participar do trabalho das atividades escritas
por exemplo, pelo convivio eles convivem bem ndo vejo problema.
(PROFESSORA B).

Segundo as educadoras nunca exerceram outra profissdo antes de serem
professoras, tém dedicado suas vidas apenas a arte de ensinar, porém dizem que
para atuarem nas turmas de educacgdo inclusiva tiveram que por conta propria
buscar formacdo e assim poder oferecer o melhor para os alunos, pois as escolas

pouco tém se preocupado em ofertar formacao especifica para os professores que

atuam com os alunos deficientes. Segundo GARCIA (2013), ndo ha como ter uma
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escola regular eficaz, sem que seus professores sejam preparados para atendé-los
adequadamente. Pois, Tardif defende que:
E por meio de novos espacos de aprendizagem e formacdo que sera
possivel a confluéncia entre a pratica profissional e a formacédo tedrica,
entre a experiéncia concreta nas salas de aula e a pesquisa, entre 0s
professores e os formadores universitarios. (TARDIF, 2014, p. 286).

Ao perguntar se recebem ou receberam formagao continuada para trabalhar
com aluno deficiente, disseram que buscam por conta propria porque a SEMED tem
oferecido pouca. Durante este ano s6 houve participacdo apenas em uma palestra.
Para trabalhar com aproximadamente 29 alunos deficientes é necessario fazer
articulacdo com a professora do AEE para organizar as atividades que possam ta
ajudando-os, tirar algumas duvidas, pois ela € muito preocupada com o aprendizado
das criancas. Neste sentido, NOvoa, ressalta que:

A formacdo ndo se constréi por acumulagcdo de cursos, conhecimentos e
técnicas, mas sim, através de um trabalho de reflexibilidade critica sobre as
praticas. Praticas de formagédo que tomem como referéncia as dimensdes
coletivas e que contribuem para a consolidacédo de uma profissao que é
autbnoma na producdo dos seus saberes e dos seus valores. (NOVOA,
995, p. 25).

Nesta perspectiva, o relato das professoras da educacao inclusiva leva-nos
a perceber que elas se preocupam com 0s alunos, pois tém a preocupacdo em
organizar seus planejamentos com o auxilio da professora do AEE. E inquietac&o
delas e ao mesmo tempo querem o melhor para as pessoas com deficiéncias por
avaliar que a educacao faz parte de um processo historico e socialmente produzido.
“‘Atendimento educacional especializado é o conjunto de atividades, recursos
pedagogicos e de acessibilidade, prestados de forma complementar ou suplementar

a formacao dos alunos no ensino regular”. BRASIL (2008).

3.6 Categoria— Professora do AEE

1. Qual sua formacao e tempo de experiéncia no magistério?

Licenciada em Pedagogia com Especializacdo em Educacdo Especial e
Inclusiva. 12 anos de experiéncia no magistério
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2. Vocé recebe ou recebeu formacdo continuada para trabalhar com aluno
deficiente? Vocé se identificou com a fungao?

Sim, assim que da, quando tenho oportunidade participo. Com certeza a
partir do momento em que eu decidir, pra fazer especializacdo por que
estava me incomodando dentro de minha prépria sala de aula, que tinha
criancas que a gente via a necessidade, entdo pensando neles uma forma
de ajudar eles fiz essa especializacdo, mas em nenhum momento quando
eu fiz a especializacdo nado foi pensando em trabalhar no AEE foi
simplesmente em querer ajudar os préprios alunos da sala.

Quando se fala da formacdo de professores na educacdo especial, a

Resolucdo do CNE/CEB n° 02/2001, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para

a Educacdo Especial na Educacdo Basica e reforca a necessidade de haver a

capacitacdo tanto dos professores do ensino regular, como dos docentes da

educacdo especializada para atender as necessidades desses educandos:

A educacao bésica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma politica
de integracdo dos alunos com necessidades educativas especiais, nas
classes comuns dos sistemas de ensino. Isso exige que a formacdo dos
professores de diferentes etapas da educagdo basica, inclua conhecimentos
relativos a educacéo desses alunos (BRASIL, 2001. p. 25-26).

Diante de tal complexidade no processo de inclusdo, faz-se importante a

formacdo dos professores, contribuindo para que haja as mudancas necessarias

exigidas pela educacdo inclusiva.

O trabalho docente com portadores de necessidades educativas especiais
na contemporaneidade deve combinar estes dois aspectos, o profissional e
o intelectual, e para isso se impde o desenvolvimento da capacidade de
reelaborar conhecimentos. Desta maneira, durante a formacéo inicial, outras
competéncias precisam ser trabalhadas como elaboracdo, a definicdo, a
reinterpretacdo de curriculos e programas que propiciem a
profissionalizacdo, valorizagéo e identificacdo docente (PIMENTA, 2002, p.
131-132).

3. Quais sao as atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado

(AEE)?

Olha aqui vai de acordo com a necessidade da crianca, entdo as atividades
sdo diversificadas, envolvendo todas as disciplinas, mas é por meio da
metodologia que é mais pela parte pratica, questao que utiliza muitos jogos,
atividades concretas, utilizando os matérias que nos temos aqui, que nos
confeccionamos e utilizamos com eles ai a questdo do computador que
utiliza também a tecnologia né, entdo sdo mais atividades praticas, mas isso
ndo quer dizer que ndo utilizamos a parte tedrica, mas utilizamos mas a
pratica pra tentar ajudar nas disciplinas deles também em sala de aula para
ver se eles conseguem acompanhar as atividades la.
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4. Sobre a aprendizagem do aluno como é feita essa articulagcao entre professor do
AEE e professor regular e as atividades sdo as mesmas?

E sempre agente procura se informar no estdo trabalhando 14, pra gente
tentar acompanhar, ndo igual, assim pra dizer que nos vamos trabalhar a
disciplina pra dizer que eles estdo trabalhando isso e eu vou dizer que nos
vamos fazer essa disciplina, mas sim procurar atividades que tenha relacdo
com a sala de aula, pra tentar ajudar eles, mas de uma forma diferente do
que eles estdo fazendo la, mas tentar por que as vezes la eles nao
conseguem, € aqui agente jA muda a metodologia, pra ver se eles
conseguem desenvolver né, ao menos ajudar eles por que. Quando é aqui
como eles sdo menos né tem mais aquela atencdo que ele precisa por que
na sala, as vezes o professor ndo tem aquele suficiente que ele precisa.

5. Como se dé& a participacdo da familia no AEE?

Vamos dizer assim que nao é diferente, a participagdo da familia nos temos
as vezes, tem familia que sdo bem presentes, mas tem aquelas que agente
ver que a crianga precisa do apoio da familia, precisa do interesse, a
guestédo da aceitacdo que tem familia que néo aceita, € dificil, é feito todo
um trabalho, as vezes agente chama eles ndo vem, e quando vem nao é sé
uma ou duas vezes para eles tentarem entender, até que eles entendem,
gue eles comecam ter a participacdo melhor, nds temos pais ja que
participa que vem, sabe acompanha, mas ainda tem aqueles que nos
estamos lutando pra eles é dé mais essa atencdo que o filho esta
precisando né, a familia é fundamental no processo.

E um processo que depende do envolvimento de todos, pois temos muitos
pais sdo ausentes, eximindo-se de suas responsabilidades, ndo conseguem
acompanhar seus filhos e preferem manter a distancia da escola. A familia néo
procura saber como seu filho esta s6 vem a escola se for chamado. Apesar de
desenvolver a¢cdes como plantdo pedagdgico, reunido de turma, mesmo assim tem
pouca participacdo. Para SZYMANZKI (2003 p. 22): “é na familia que a criancga

encontra os primeiros “outros” e, por meio deles, aprende os modos de existir — seu

mundo adquire significado e ela comeca a constituir-se como sujeito”.

6. Como vocés lidam com a falta de material para trabalhar com aluno com
deficiéncia dentro da sala de aula no AEE?

O material aqui quando tem, a escola nunca se negou, se a escola tem nos
temos, sO que atualmente agente sabe como esta a crise financeira
complicada, mas 0s materiais que nos temos da pra gente trabalhar
entendeu, t4 dando pra trabalhar, mas agente precisa além disso, nao é sé
isso, precisa de muitas coisas ainda mais, ndo podemos perder as
esperancas que um dia agente consegue né.
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7. Como se deu o processo de inclusédo dos alunos com deficiéncia na escola?

Na verdade quando iniciou aqui, 2011 ndo era eu que estava era outra
colega, eu sO posso falar a partir de 2013, mas eu estava em sala de aula
regular, o que eu pude observar que foi assim uma forma de pressdo tem
que ter, entdo no primeiro momento simplesmente para obedecer
documentacéo via SEMED dos érgdos maiores, tinha que ter de qualquer
jeito entdo alguns alunos que eram da classe especial foram encaminhados
pra ca, e a partir e dai foi designado uma professora que acompanhava
eles, mas ai eu ndo posso dizer como ela desenvolvia o trabalho dela. Os
primeiros alunos foram transferidos pra ca quando foi em 2011 os alunos
gue eram da classe especial da Escola Lidia Lima que eram do bairro
vieram pra ca. E a partir que eles vieram ja foram com conhecimento,
informacdes que as vezes os proprios professores nao tinha aparato para
perceber que dentro da sala de aula tem aquelas criancas que nao
conseguem avancar, que tem a dificuldade muito grande de aprendizagem
e dai foram surgindo alguns alunos até que. Mas que o0s proprios
professores ainda n&o tinham conhecimento, s6 mandaram os alunos sem
nenhum tipo de informac&o nenhuma como por exemplo: vamos prepara 0s
professores, fazer uma formacdo por que eles vao ter que atender esses
alunos néo foi assim. Simplesmente vieram por que eles tinham que vim, e
no comec¢o deu um desespero pros professores, por que nds ate nos
sentiamos incapazes para trabalhar com essas criancas, ndo tinhamos
formacdo nenhuma, entdo devido esse desespero eu a partir que essas
criangas chegaram, foi que me deu essa inquietacdo que eu precisaria
procurar uma formacdo pra mim por que, a escola, nos estavamos
precisando, os alunos estavam precisando, por iSso que eu optei pela
especializacdo eu falei vou procurar um curso assim que apareceu e
convidei mais duas colegas.

De acordo com MANTOAN (2004, p. 39): A inclusdo é produto de uma
educacado plural, democrética e transgressora. Ela provoca uma crise escolar, ou
melhor, uma crise de identidade institucional que, por sua vez, abala a identidade
dos professores e faz com que a identidade do aluno se revista de novo significado.

O aluno da escola inclusiva é outro sujeito, sem identidade fixada em modelos

ideais, permanentes, essenciais.

3.7 Categoria - Coordenadora Pedagdégico da Escola

A coordenadora pedagdgica da escola Maria Amoras também respondeu o
guestionario destinado a ela:
1. Qual sua formacéo e tempo de experiéncia no magistério?
Aqui na escola 3 anos, antes trabalhei um ano como professora aqui, tenho
21 anos na area da educacéo, é do quadro efetivo do municipio. Trabalho

nos dois turnos como coordenadora pedagdgica, com carga horaria de
200h.
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2. Qual o suporte que a SEMED d& para a escola Maria Amoras em relacdo aos

alunos deficientes?

Agente tem o suporte legal que a Maria que trabalha na coordenacdo da
educacéo inclusiva, ela vem em vez enquanto, quando a gente liga ela vem,
0 que agente cobra muito € a questédo da avaliagdo dentro do processo de
inclusdo e também a questdo das especialidades no caso que a gente
precisa, as vezes a gente precisa de fonoaudidlogo, psicologo agente
recorre a eles mas a gente ja tem mais acesso pela assisténcia social, em
termo de SEMED é mas essa parceria com a coordenadora mesmo de
guando a gente precisa pra tirar alguma duvida, s6 nesse sentido.

No dialogo com a coordenadora ficou claro que as maiores necessidades
estdo relacionadas a falta de especialistas para trabalhar com as criancas que
precisam desse atendimento especializado, pois a secretaria de educacdo nao
dispde desses profissionais. Por outro lado, temos o apoio da assisténcia social
guando solicitados. CARNEIRO (2012), “Precisamos, dessa forma, promover
discussfes e possibilitar a construcdo de parcerias entre a pesquisa cientifica e as

praticas inclusivas”. Este ainda enfatiza que:

Construir uma escola diferente implica um compromisso prioritario com a
transformac&o do modelo tradicional de formac&o de professores. E preciso
ter coeréncia entre o que os educadores aprendem e 0 que queremos que
ensinem. (CARNEIRO, 2012, p. 9).

Pode-se perceber que a educacao inclusiva sé tera avancos quando todos
0s envolvidos tiverem consciéncia de que é preciso fazer um trabalho em conjunto,

pois a troca de experiéncia é fundamental na troca de saberes.

3. Quais as formas de mediacdo que a coordenacao pedagdgica da escola realiza

com os professores? Ha algum procedimento para avalia-los?

Como agente tem a sala multifuncional na escola, a gente faz essa ponte
tipo, uma ponte entre nos orientagdo; as coordenadoras do AEE que é a
Ivone com a Liane e os professores das salas é assim tem a parte de
contetido programatico, planejamento todo auxilia eles nesse sentido, faz a
troca de experiéncia e também pede auxilio da coordenacéo do AEE que é
onde a gente consegue as atividades, saber como é, quando tem essa
davida qual é a deficiéncia, que tipo de deficiéncia, como que eu vou tratar
essa deficiéncia dentro de sala de aula de que maneira trabalhar. Agente
tem os testes de sondagem, que dentro dos testes fazem essa avaliacao
pra ver qual o nivel do aluno e dentro desse nivel do aluno, trabalhar os
conteudos é obvio a gente ndo consegue atingir 100%, a gente tem uma
margem de 25 alunos na turma do AEE que séo atendidos, fora os que nédo
tem o laudo, sendo que alguns alunos desses nés temos dois no caso que
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sdo atendidos em casa, que ja sdo casos com mais dificuldades pra ta em
sala de aula, sdo atendidos em casa, e tem aqueles casos que tem o
professores que tem o cuidador e tem o professor especialista em sala que
no caso de duas turmas onde tem dois professores especialistas na turma
pra cuidar desse aluno que no caso € a Arlene e a Rosangela (elas séo
denominadas como especialistas) pra cuidar justamente do aluno que tem
essa deficiéncia, a gente tem como cuidadora a Rosiane que entra como
cuidadora, a gente tem professor auxiliar no caso pros alunos que também
necessitam, ndo necessariamente diretamente de um especialista, mas que
necessita de alguém dando esse apoio.

Nesses momentos séo tiradas as duvidas e consegue formular atividades
para as diversas deficiéncias dentro de sala de aula de que maneira trabalhar. E
pensando no melhor para os alunos deficientes, € preciso pensar na formacdo dos

profissionais para trabalhar a educacéo inclusiva. Névoa defende:

A formacdo ndo se constréi por acumulagdo de cursos, conhecimentos e
técnicas, mas sim, através de um trabalho de reflexibilidade critica sobre as
praticas. Praticas de formacgdo que tomem como referéncia as dimensdes
coletivas e que contribuem para a consolidagdo de uma profissédo que é
autdnoma na producdo dos seus saberes e dos seus valores. (NOVOA,
1995, p. 25).

4. As aclOes da coordenacdo provocam mudancas nas praticas didaticas,

pedagogicas e metodoldgicas dos professores?

Sim, porque se ndo houvesse essa tipo provocacdo do que ele pudesse
fazer em sala, assim no primeiro momento a gente tenta deixar meio que
aleatério tenta deixar livre pra que o professor possa tipo naquele periodo
de sondagem s6 que a gente percebe que fica muito solto, cada um vai
pesquisar o quer, quando tu chega, eu tenho um planejamento eu tenho
uma sequéncia de conteddos onde eu tenho que trabalhar, ai tu vé que o
processo ele se da com mais facilidade, a gente vé que nés tivemos dois
projetos agora nesse primeiro semestre que eu acho que foi bem valido,
entdo a gente sabe que todos os professores, todas as turmas tao
trabalhando as mesma coisa, entdo ndo tem como fugir.

Tomamos sempre como base para os trabalhos, todos aqueles documentos
gue sao garantidos pelo MEC que apresentam diversos materiais como livros, textos
e leis referentes ao assunto. Os documentos legais sdo apresentados como:

[....] Um meio para garantir maior equidade, de-senvolvendo no ser humano
valores e atitudes de solidariedade, respeito e cola-boracdo, assegurando,
assim, as pessoas com NEE, sua integragdo e participagdo na sociedade,

tornando-se prioridade para se alcancar uma sociedade mais justa,
integrada e democrética (ROTH, 2006, p.114).
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A formacao para o professor da educacao inclusiva é de suma importancia,
pois através do engajamento e envolvimento dos professores conseguem articular
alguns trabalhos que venham atender as necessidades dos educandos e detectar
seu nivel de aprendizado, até mesmo aqueles que ndo comprovam sua deficiéncia
através de documentos. A secretaria de educacdo ainda deixa muito a desejar
quando se fala de uma formacdo voltada para o profissional desenvolver seus

trabalhos principalmente com os alunos deficientes.

5. Tem diferenca da atividade do aluno sem deficiéncia para o aluno com

deficiéncia? Como vocé avalia esse trabalho?

De atividade tem, ndo tem de conteludo, por exemplo se ta trabalhando
vamos supor a arvore, as partes da planta, mas ele vai ser trabalhado de
uma maneira diferente por aluno de 4° e 5° ano principalmente que eles séo
alunos que supBe-se que ele deveria ler, escrever, copiar da lousa no caso,
mas ele ndo consegue entdo as atividades sdo diferenciadas, sdo com
colagens, pinturas dependendo da deficiéncia desse aluno. Em termo de
nota, vocé lembrou uma coisa que a gente estava falando ontem com a
Arlene ela estava nessa dlvida, eu até falei que a gente ia sentar com Ivone
pra gente vé porque, dentro do processo agente vai ver a dificuldade do
aluno e o que ele avancou dentro da deficiéncia dele, no caso da Diana
como ela é uma aluna que a gente sabe que ela ndo tem a capacidade nem
a habilidade da leitura, da leitura de letras de palavras, mas ela tem a leitura
de mundo ela tem a oralidade dela mesmo que ela néo fale algumas
palavras completas, mas ela identifica eu pedi pra que ela avaliasse nesse
sentido, ela faz a associa¢éo conhece cores entéo isso pra ela é um avango
pra crianca que é deficiente que a gente sabe que ela ndo vai chegar ao
ponto de sentar numa sala de aula e fazer uma copia.

6. A escola realiza projetos que envolva alunos deficientes? Como a coordenagao

avalia o trabalho com esses alunos?

Sim, todos os projetos agente inclui, em todos em dancga, teatro nas
exposi¢cfes eles nunca ficam de fora, até porque também o auxilio da
professora do AEE, ela é do tipo assim é a mae é tipo uma ong¢a e ja
colocou fulano, fulano ndo t4 na atividade, e eles gostam ndo tem essa
discriminacdo h& eu vou colocar porque ele é deficiente ndo até que nesse
ponto, mesmo o professor tendo essa dificuldade em incluir esse aluno de
uma certa forma a dificuldade maior nele era no conteildo. Como a gente vé
e como a gente ouve relatos dos préprios professores que ha uma
dificuldade muito grande, seja pelo professor ter uma turma inteira pra ele
cuidar, tipo de 25 alunos incluido o deficiente, ou entdo ele tem menos
alunos e mais deficientes, no entanto ele acha dificuldade muitas vezes é
pela falta de leitura, o professor ndo conhecer a deficiéncia, saber o que ele
precisar trabalhar o que nao precisa e também como lidar como isso, pra
ver que até aceitacdo do préprio professor em termo as vezes até de
familiares que tem algum deficiente ele tem dificuldade entdo imagina
dentro de sala aula, como mais outras criancas , entdo ele sente isso, mais

49



assim a gente vai levando de acordo com o conteddo, até porque se
trabalha com conteldo, ja é diferente de casa que vai ter que cuidar de
trocar de roupa essas coisas e aqui € um pouco mais com relacdo a isso.

3.8 Categoria — Gestor da Escola

A diretora da escola Maria Antonieta de Paiva participou das entrevistas e foi

bastante sucinta em suas respostas ao perguntar-lhe:

1. Qual sua formacao e tempo de experiéncia no magistério?

E Licenciada plena em Pedagogia com Especializacdo em Educacéo
Especial, efetivo-concursada e atua ha 15 anos na rede publica municipal
sempre na area da educacao e nunca exerceu outra fungéo na sua vida.
2. Voceé trabalha a quanto tempo como gestora da escola Maria Amoraso? Durante
esse tempo a escola tem recebido suporte da SEMED para trabalhar com os alunos
deficientes?
Ha 8 anos, antes trabalhava como professora. Na verdade eles ndo déao
nem um tipo de suporte, antes tinha o PDDE sé que era pra eles mais nao
tem, nés viramos como podemos para dar esse suporte pra eles.
3. As acles da gestdo provocam mudancas nas praticas didaticas, pedagogicas e
metodoldgicas dos professores? Como vocé avalia esse trabalho?
Sim, hoje esse trabalho esta sendo bem aplicado, ele estd dando bem
resultado por que antes, a gente ndo tinha esse resultado, antes era sé
trabalhar esses resultado vieram para superar muito a situacdo da escola.
4. Como vocé avalia as relacdes interpessoais existentes entre 0s alunos sem
deficiéncia e os alunos com deficiéncia no espaco escolar?

Eles sdo muito acolhedores, sédo aceitos, sdo amaveis, tem aqueles alunos
gue ainda estdo em processo que 0s pais estao levando ao neuro.

5. O que vocé entende por educacado na perspectiva da incluséo?

Hoje a inclusdo veio pra somar, € a perspectiva e que dé continuidade,
entendeu so por que ele especial eu ndo poder colocar ele 14 no quinto ano,
nao ele vai dar continuidade nas atividades que sao feitas dentro da escola
pra eles, é uma continuidade um processo.
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Mantoan defende que:

A inclusé@o institui a insercdo de uma forma mais radical, completa e
sistematica, uma vez que o objetivo é incluir um aluno ou grupo de alunos
que nao foram anteriormente excluidos. A meta da inclusdo é, desde o
inicio, ndo deixar ninguém de fora do sistema escolar, que terd de se
adaptar as particularidades de todos os alunos [...]. (MANTOAN, 1997, p. 8).

6. Qual a sua percepcédo em relacéo a inclusao?

Inclusé@o hoje, muitos professores ndo aceitam rejeitam essas criangas até,
mas se for a fundo da situacdo, essas criancas eles dizem que nao
aprendem eles aprendem sim, e eles tem um carisma muito grande, hoje eu
pude perceber que é importante para a interacdo social, a inclusdo trouxe
muitos beneficios e sem contar que estamos com um ndmero bem grande
de alunos especiais na escola, fora aqueles que ainda estdo em processo.

E ainda, segundo Mantoan:

A educacdo inclusiva deve ser entendida como uma tentativa a mais de
atender as dificuldades de aprendizagem de qualquer aluno no sistema
educacional e com um meio de assegurar que 0s alunos, que apresentam
alguma deficiéncia, tenham os mesmos direitos que os outros, ou seja, 0s
mesmos direitos dos seus colegas escolarizados em uma escola regular.
(MANTOAN, 2003, p. 97).

Para a diretora, as a¢cBes desenvolvidas na escola através das praticas
pedagdgicas tém surgido efeitos positivos, pois tem sido um trabalho realizado com
muito esforco e dedicacdo para amenizar as dificuldades enfrentadas pelos os
alunos, mesmo com pouco recurso que dispde. “Um novo tempo da humanidade”,
MANTOAN (2002, p. 85), para a escola busca sempre trabalhar projetos que
venham atender tanto o aluno com deficiéncia como o sem deficiéncia, ha boa
relacdo entre ambos. Todas as atividades sao feitas pensadas na perspectiva de
gue todos possam ser atendidos, mesmo 0s que ainda estdo na escola e suas
deficiéncias ndo sdo comprovados. Apesar de suas especificidades eles sdo muito
carismaticos, acolhedores e amaveis.

Os professores tém realizado alguns projetos na escola que tém contribuido
para o aprendizado do aluno com deficiéncia, e é perceptivel a mudanca ocorrida
com eles que passam a interagir mais com 0s colegas. Mesmo n&do sendo aceitos
por alguns professores que chegam a dizer que nédo irdo conseguir desenvolver um
bom trabalho pela falta de apoio dos 6rgdos competentes. Contudo, percebe-se que

agueles que abragcam a causa tem se dedicado ao trabalho como compromisso e
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responsabilidade, essa relagéo entre eles faz com ocorra a interagao social, pois tem

trazido muitos beneficios para nossos alunos deficientes.

3.9 Categoria - Técnico Pedagdgico da SEMED

A técnica pedagodgica da SEMED ndo se omitiu em nos dar algumas
informacdes referentes ao andamento das acdes desenvolvidas pelo municipio:

1. Qual sua Formacéo?

Licenciada em Pedagogia, P6s graduacéo em educacdo especial e inclusiva
e alguns cursos pelo MEC na area do AEE (Atendimento Educacional
Especializado).

2. Vocé trabalha a quanto tempo como coordenadora da educacdo especial na
Semed?

Foi no final de 2016 pra ca, que eu assumi a coordenacao, tive outra
experiéncia em Tailandia onde eu trabalhei como professora do AEE, na
sala de recursos multifuncionais foi onde eu trabalhei diretamente com os
alunos em 2011, ap6s a implantagdo da politica da educacéo especial e nas
salas de recursos multifuncionais.

Quando a coordenadora assumiu a coordenacdo da Educacdo Especial
apenas 5 escolas do municipio do possuia a sala de recursos multifuncionais (AEE)
de acordo com as normas mencionadas pelo MEC. O municipio ndo disponibilizava
de infraestrutura nas escolas para esse funcionamento, porém essa demanda vem
aumentando, haja vista, que as escolas se organizavam por conta prépria de acordo
com suas possibilidades e ajustes de espago, mesmo sem 0S recursos necessarios.
Para ela, o inicio para prestar atendimento a esses alunos que precisam e estavam
sem esse apoio na escola. Hoje essas acdes sdo possiveis apenas via Associacao
de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE, através dela é feita a solicitacdo de

construcéo das salas de recursos multifuncionais.

3. Todas as escolas do municipio possuem salas de recursos multifuncionais (AEE)?
E de que forma as ag¢des da educacao inclusiva estdo contribuindo para o processo

pedagogico em sala de aula?

N&o, 0 que aconteceu na realidade, quando eu assumi, o que eu verifiquei
em algumas escolas, a gente tinha um total de apenas cinco escolas via
MEC que tinha essa sala, que até entdo o MEC detectava a questdo dos
alunos, e ai a escola mesmo ja acionava no sistema, teria como desde que
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a prefeita adentrasse com o espaco e a constru¢cdo, o MEC mandava os
equipamentos de um tempo pra ca agora € via APAE, entdo s6 mediante
mesmo a questdo da sinalizacdo do sistema que ai é via APAE que é
solicitado a construcdo destas salas, mas salas mesmo implantadas via
MEC agente tem cinco, porem com recurso proprio agente ja aumentou
essa demanda pro atendimento, varias escolas hoje, ja tem feito com
recurso préprio a sua sala de recurso multifuncional, embora ndo se tenha
aqueles equipamentos que o MEC manda, mas ja € um ponta pé inicial pra
prestar atendimento a esses alunos que precisam também e estavam sem
esse apoio de especialista diretamente na escola. Desde quando eu assumi
eu fui buscar um contexto do Acara o que agente verificou que as salas
chegaram na verdade essas sala tinha professor mais ndo havia nada
nenhuma diretriz que viesse de certa forma direcionar o trabalho, entdo em
primeiro momento agente organizou, a gente trabalha muito com formacao
dos professores, entdo agente reuni, a gente acompanha através de
relatérios, a gente tem um diario individualizado que eles trabalham
diretamente nas escolas, entdo hoje as acdes sdo direcionadas enquanto
secretaria, ja se fala a mesma linguagem que antes ndo se falava, na
verdade o proprio professor do AEE ndo sabia qual era atribuicdo dele
dentro da escola. Segundo eles até por falta de informag&do muitos dizem
gue as escolas chegaram, os alunos foram de certa forma inseridos na sala,
gue a gente nem pode falar incluso, mas nédo veio nem uma formacao
especifica pra area, entdo hoje todos os professores que estédo diretamente
com o0s alunos, até as escolas mesmo que j& foram dadas algumas
orientacdes e formagbes pra gestores, coordenadores até pra rede como
um todo eles sabem do papel dele mediante o atendimento desse aluno
tanto no regular, quanto nas salas de recursos multifuncionais.

4. As acbGes da coordenacdo provocam mudancas nas praticas didaticas e
pedagogicas dos professores?

Com certeza, agente verificou pelo menos nos relatérios, ndo se tinha nada
enquanto SEMED mesmo quando eu assumir, a gente ndo tinha nenhum
documento, entdo hoje em dia a gente trabalha com orientacdo direta
sempre nas formacfes a gente faz questéo de levar pastas ndo apenas pro
professor especialista, mas pro coordenador, pro gestor, pra escola como
um todo, um dos principais meios que a gente utiliza e agente cobra muito
das professoras € a formacdo em servico, entdo elas dentro das escolas ja
realizam oficinas, ja estdo realizando formagbes especificas nas areas, o
Nnosso projeto piloto por exemplo para esse ano que eu até esqueci de falar
€ 0 que nos dividimos nossas especialistas lotadas em grupo de estudos,
entdo nds temos cinco grupos de estudos de todas as deficiéncias, cada
grupo ficou com uma deficiéncia especifica entdo elas se encontram nesse
periodo, um periodo de preparacdo elas estudando, estdo buscando
fundamentacéo tedrica, estdo preparando material, entdo agente pretende
depois culminar na secretaria com esses grupos elas vao fazer
apresentacdo teodrica, depois a oficina e a nossa proposta é levar essa
formacao pra toda a rede, entdo um dia a gente vai pro nicleo que aqui a
gente trabalha muito com nlcleo devido a questdo territorial de escolas
muitos distantes, entdo a gente ja t& com calendario ai pro segundo
semestre entdo a gente vai mapiar indeterminado dia a gente vai tA num
ndcleo entédo todo aquele ndcleo se reuni numa escola e a gente vai levar
essa formacdo, ou seja, eles véo ter uma formacédo geral de todas as
deficiéncias, com palestras, com oficinas, com confec¢fes de materiais e
isso muito contribui na pratica dele, a gente vé mudancas significativas
nesse sentido por que, até entdo o que a gente via era professores
desorientados mesmo, em ndo saber lidar com a situagdo, entdo hoje ja
leva esse direcionamento, agente fornece alguns materiais que sejam
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reproduzidos na escola mesmo em questdo de orientagdo de como ta
lidando com esse processo.

Freire diz que é:

Por isso que, na formacdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflex&o critica sobre a pratica. E pensando criticamente
a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O
préprio discurso tedrico, necessario a reflexao critica, tem de ser de tal
modo concreto que quase se confunda com a pratica. (PAULO FREIRE,
1996, p. 39).

5. Quais as orientacdes tedricas metodoldgicas e conceituais que a coordenacao
utiliza para sustentar as acfes mediadoras com as escolas e seus professores?

O que a gente basicamente utiliza é a orientagdo do MEC que sao as
legislagbes mesmo, é essa ndo tem pra onde fugir quando se trata de
atendimento de crianga com deficiéncia, entdo até as politicas municipais eu
tenho sempre a minha pasta das politicas nacionais e municipais elas séo
baseadas nisso na legislacdo nacional, que a gente tem como cabeceira e
aquele documento orientador do MEC em relacdo ao atendimento
educacional especializado, |4 onde vem dizendo a atribui¢do do professor, a
demanda que atende na questdo do contra turno, qual o horario, toda essa
legislacdo entdo ndo tem como fugir disso e claro que a gente por exemplo
algumas adaptacdes a gente faz em relacdo as nossas especificidades
locais, entdo algumas adaptacbes sdo necessarias mediante a questédo do
Acara que é uma questao territorial com escolas muitos distantes umas das
outras, nada assim que fuja da diretriz maior que séo as orientagbes que
vem do MEC em relag&o a isso mesmo.

6. Como vocé, enquanto coordenadora vé a questdo da educacéo inclusiva?

Olha no Acard especificamente, houveram algumas mudancgas positivas,
mais positivas do que negativas, entre tanto, e o que eu sempre digo, eu sei
gue existe quando se fala de politica principalmente da inclusdo muitas
coisas ainda precisam ser implantadas, precisam ser vividas de fato, mas o
gue eu sempre digo em relacdo a isso e que a principal dificuldade hoje em
relacdo a educacdo especial no Acard é a questdo atitudinal, as vezes o
professor ndo se permite conhecer aquele aluno que esta la na sala dele, e
eu foco muito nisso, ndo adianta a gente falar em avaliagdo, agente falar em
tantas outras coisas que sdo importantes se o professor ndo tem uma
atitude de aceitacdo, entdo hoje o nosso principal papel enguanto
disseminador da educacdo inclusiva é mostrar pro professor que ele precisa
aceitar que ele precisa se permitir conhecer esse aluno, por que néo existe
uma receita pronta pra como ele vai aprender, o que existe € o que o aluno
que vai aprender, esse feedback da forma que ele pode ta desenvolvendo
as atividades se adaptando s6 quem vai dar esse feedback € o aluno entéo
o professor que ndo conhece esse aluno, que ndo se permite conhecer ele
vai saber desenvolver alguma atividade inclusiva que de fato va contribuir
com o desenvolvimento dessas criancas, entdo eu acredito que além da
guestao estrutural que a gente sabe que em algumas situacBes sao
precarias o principal ponto mesmo € a questdo atitudinal, de alguns
profissionais que estéo na escola.
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Nos dias de hoje, as praticas educativas vém se aprimorando cada vez mais
e enfrentando um periodo de grandes mudancas no que diz respeito a educacao. As
escolas sao desafiadas a serem reinventadas, criando novas formas de ensino para

gue atenda a diversidade humana. Para isso € preciso:

Organizar o ambiente e as rotinas para a aprendizagem ativa; Estabelecer
um clima para interacdes sociais positivas; Encorajar a crianca a realizar
acles intencionais, solucdo de problemas e reflexdo verbal, Observar e
interpretar as acdes de cada crianca nos termos dos principios de
desenvolvimento contidos na proposta de experiéncias a serem
proporcionadas e Planejar experiéncias que construam acdes e interesses
das criancas. (TRISTAO, 2006, 17).

7. Para manter a escola inclusiva, de quais esferas compete esse suporte?

As salas, as cinco salas que veio via MEC elas vieram com material, o MEC
oferta trés tipos de salas, tipo um, tipo dois e tipo trés, entre tanto, nessas
cinco escolas quando eu assumi a gente fez toda uma pesquisa pra verificar
como estava as condi¢des desse material que veio via MEC, infelizmente o
gue agente detectou que a maioria desses recursos que vieram via MEC ja
estavam estragados, mesmo por falta de manutencéo, alguns materiais
eram utilizados fora do espaco, as vezes era a direcdo que usava, era a
coordenacdo, entdo a gente fez toda esse trabalho para verificar como que
estava esse contexto, mediante disso agente usou uma orientacao que é do
MEC também em relacdo as esses recursos, uma normativa que o MEC
tem que em relacdo a esses materiais que ndo podem sair da sala que
guando sair tem que ser pro atendimento do aluno, entdo aqui acontecia o
inverso, entdo a gente fez uma intervencdo, fez um relatério acionou o
diretor a coordenacéo e solicitou que esses materiais voltassem pro destino,
em relacdo as outras escolas que ndo tem esse material, como é que €&
feito, € via PDDE como esse aluno € incluso ele é contabilizado duas vezes
€ matriculado tanto no regular quanto no AEE, entdo a gente deixa bem
claro que ele tem direito a ter o material, e esse material tecnolégico que a
gente sabe que 6 mais complicado pra gente adquirir, mais o material
basico a escola tem que dar esse suporte por que no PDDE no plano de
acdo ele j4 tem que constar, que de material é necessario pra que seja
trabalhado durante o ano letivo nesses espagos.

A esse respeito, Mantoan complementa dizendo que:

No caso de uma formacgdo inicial e continuada direcionada a inclusédo
escolar, estamos diante de uma proposta de trabalho que ndo se encaixa
em uma especializagdo, extensdo ou atualizacdo de conhecimentos
pedagégicos. Ensinar, na perspectiva inclusiva, significa ressignificar o
papel do professor, da escola, da educagdo e de praticas pedagogicas que
s80 usuais no contexto excludente do nosso ensino, em todos 0s seus
niveis. A inclusdo escolar ndo cabe em um paradigma tradicional de
educacdo e, assim sendo, uma preparacdo do professor nessa direcdo
requer um design diferente das propostas de profissionalizacéo existentes e
de uma formagdo em servico que também muda, porque as escolas néo
serdo mais as mesmas, se abracarem esse novo projeto educacional.
(MANTOAN, 2006, p. 54-55).
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8. Qual o perfil do professor que atua na sala do AEE e quantos alunos com
deficiéncia podem ser matriculados na mesma sala?

Primeiramente agente segue a legislagéo pra saber, o Acara hoje tem uma
demanda bem grande de especialistas entéo ele tem que ter a formacéo no
magistério ou pedagogia e tem que ter a formacao especifica em educacao
especial, entdo até algum tempo ndo se cobrava mais desde quando eu
assumir umas das questdes principais a lotacdo é feita mediante isso
agente verifica a formacéo, agente verifica realmente o diploma entéo todos
os especialistas que estdo atuando hoje como professores do AEE e como
acompanhante especializado que a gente tem alguns casos na rede eles
tem geralmente tem licenciatura em pedagogia e também especializacdo na
area especifica em educacao especial.

9. Atualmente, quantos alunos com deficiéncia estdo matriculados na rede
municipal? Os alunos sem laudo podem receber atendimento educacional
especializado?

Olha eu vou te fazer pelo perfil do ano passado como agente terminou no
ano passado, a gente tem uma base de matricula de 382 anos, desses 382
nem todos tem laudo agente fechou o ano passado com 241 alunos com
laudo e o restante sem laudo, entretanto alguns desses alunos estdo em
processo, indo em busca, alguns alunos aparentemente o professor observa
se ele possui alguma deficiéncia mas ele ndo tem o laudo, mais ai agente ta
com essa faixa etéria de 380, é essa a nossa demanda de alunos entre eles
tem os com laudos e os sem laudos também. Podem, a legislagdo é bem
clara em relagéo a isso, isso também era uma angustia muito grande, por
gue até entdo infelizmente € uma contracdo de sistema e de realidade no
sistema, s é contabilizado aquele aluno que tem laudo, pra questdao de
verba, questdo de ser avaliado a questdo da duplicidade de matricula s6
consta o aluno que tem laudo, entre tanto pra atendimento o laudo é pra
questdo mesmo de diagnostico clinico, porem esse aluno que apresenta
uma dificuldade acentuada que agente vé que fica ali na sala de aula que
tem uma certa deficiéncia que néo tenha laudo o professor ndo tem porque
se recusar de fazer esse atendimento, € claro que o laudo é importante pra
conhecer que CID esse aluno tem, e se ele toma alguma medicacdo, mas
isso no PDI que os professores também s&o orientados a fazer na escola
isso ja consta entdo o professor ele é sim, ele tem que ter essa aceitacdo
desse aluno nas escolas, tanto € que a gente faz essa orientagdo, a gente
tem uma demanda de alunos com laudos, mais também a gente tem uma
demanda de alunos sem laudos que sdo atendidos no AEE e umas das
dificuldades que a gente tem em relagdo ao laudo é principalmente a
questdo do neuro, a gente sabe que tem que ter toda uma equipe pra
avaliar, uma equipe de avaliacdo tem o psicopedagogo o assistente, outros
profissionais a gente ndo tem, essa equipe ainda o neurologista que € raro,
€ uma vez por més que ele vem, a gente sabe que as nossas familias
principalmente as familias desses nossos alunos com deficiéncia
principalmente dessas questdes mais do campo, mais distantes sdo familias
muito carente que nao tem essas orientacdes e isso dificulta a questdo do
préprio laudo deles, entdo a gente ja fez enquanto secretaria duas acdes
em relagdo a isso 0 neuro, mais assim agente verifica que além do neuro
eles precisam passar por outros especialistas, entdo essa é uma das
dificuldades, mais nada que vai impedir que eles sejam atendidos dentro
dos espagos ou por especialistas que estejam la pra atender.
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E nitido que a inclusdo na escola tem nos mostrado que devemos lutar para
a melhoria, pois € um meio para garantir a socializacdo dos alunos deficientes com
0s demais, isso sO é possivel com o apoio de toda comunidade escolar porque é um
trabalho que depende do empenho de todos. E por isso que para Mantoan:

A incluséo escolar tem sido mal compreendida, principalmente no seu apelo
a mudangas nas escolas comuns e especiais. Sabemos, contudo, que sem
essas mudancas ndo garantiremos a condicdo de nossas escolas
receberem, indistintamente, a todos os alunos, oferecendo-lhes condicdes
de prosseguir em seus estudos, segundo a capacidade de cada um, sem
discriminacBes nem espacos segregados de educacdo. (MANTOAN, 2006,
p. 23).

Dentre essas novas diversidades, temos a inclusdo de alunos com
necessidades especiais nas escolas regulares de ensino, de modo que todas as
criancas portadoras de algum tipo de deficiéncia tenham o mesmo direito que
qualquer outra crianga que néo possui deficiéncia, sdo considerados alunos com
deficiéncia todos aqueles que ficam fora dos padrdes impostos pela sociedade.
(BERETA; VIANA, 2014). Nesse sentido, entende-se por Educacdo Especial,
segundo a Lei que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacédo n° 9.394/96:

1°- Haverda, quando necessarios servicos de apoio especializado na escola
regular para atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial.
2°- O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigcos
especializados, sempre que em funcdo das condicbes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular. 3°- A oferta de educacéo especial, dever constitucional do estado,

tem como inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacéo
infantil. (BRASIL, 2001. p.12)

Desta forma, para que uma escola seja inclusiva nédo basta apenas
matricular o aluno com deficiéncia é necessario que se reinvente e tenha diversidade
humana que é a inclusdo dos alunos com deficiéncia nas escolas regulares, o
sistema educacional tem que aderir as mudancas que devem ser feitas para que a

escola se adapte de acordo com as necessidades do aluno. (BERETA; VIANA,
2014).

10. Sobre o cuidador da escola quais séo os critérios para ele ser inserido na sala
de aula?

Na verdade a LBI fala de profissional de apoio de escolar, e de acordo com
a LBI o profissional de apoio escolar é unicamente o profissional que vai la
ajudar na alimentacé@o na locomocédo desse aluno que tem uma disfuncéo
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fisiomotora grave o aluno que tem paralisia o aluno que realmente ndo tem
autonomia de ir ao banheiro, se alimentar as vezes, a troca de frauda, a
gente tem aluno que usa, entdo o cuidador ele é geralmente pra isso pra
esses alunos, embora alguns professores vem aqui as vezes é um
sindrome de down, é um outro, o aluno autista ja trabalha com
acompanhamento especializado enquanto rede entdo a gente ja evoluiu
nesse sentido, o cuidador é pra essas questées mesmo, por que ainda ha
uma distor¢do do papel né, as vezes o professor tem um down ele ja quer
um cuidador, mas quando eu ponho um cuidador pra um down, pra um DI
de certa forma eu vou tirar nossa autonomia, € 0 nosso papel enquanto
escola é estimular essa nossa autonomia entdo o cuidador é pra esse aluno
gue tem mesmo dificuldade as vezes ndo consegue desenvolver com
autonomia essas questfes de alimentacdo, higiene e locomocao no espaco
escolar.

11. A educacéo inclusiva do municipio é baseada nas diretrizes do Estado?

N&o, federais mesmo, tu pega a diretriz federal, tu ndo tem pra onde correr,
tem algumas adaptacdes em relacdo a questdo de atendimento a demanda
porque a gente tem especificado de locais € um trabalho de forma
diferenciada, uma das questfes que a gente implantou, se a gente tinha
sala de recursos ndo tem como atender um aluno la digamos do maracuja
(zona rural), as vezes é uma escolinha pequena, as vezes tem dois alunos,
mas qual a iniciativa da secretaria, a gente leva especialistas itinerantes, a
gente leva entdo la naquela regido, agente lota por regido, tem um
especialista ele é lotado numa escola, até tem a sala mas ai uma ou duas
vez na semana, t saindo ele vai levar o atendimento até essa escola 14,
ndo tem como ele vim ndo tem como implantar uma sala sé pra ele mas o
professor itinerante especialista ele vai levar esse atendimento
especializado na escola do aluno, la na comunidade dele. A gente s6 nao
tem eu acredito em dois ndcleos, porque a gente tem vinte e sete nucleos
esse nucleo ele atende de sete a dez escolas. Entdo a escola que esta sem
esse especialista é s6 a Escola Paiva Melo (rural) a dificuldade de ter o
especialista, sdo regides também caracterizadas como violentas as pessoas
ndo querem muito ir, entdo ja geralmente agente usa o professor
especialista que esta lotado naquela area ali por perto que ja é alguém
conhecido da comunidade, entdo a gente conseguiu esse ano, eu acredito
gue a gente t4 s6 com dois ndcleos sem esse atendimento especialista, a
gente ndo prioriza apenas a cidade, mas também o do campo esta tendo
esse direito dele garantido.

Quando a coordenadora assumiu a coordenacdo da Educacdo Especial
apenas 5 escolas do municipio possuia a sala de recursos multifuncionais (AEE) de
acordo com as normas mencionadas pelo MEC. O municipio ndo disponibilizava de
infraestrutura nas escolas para esse funcionamento, porém essa demanda vem
aumentando, haja vista, que as escolas se organizavam por conta propria de acordo
com suas possibilidades e ajustes de espago, mesmo sem 0S recursos Necessarios.

Para ela, o inicio para prestar atendimento a esses alunos que precisam e estavam

sem esse apoio ha escola. Hoje essas acgdes sdo possiveis apenas via Associacao
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de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE, através dela é feita a solicitacdo de
construcéo das salas de recursos multifuncionais.

A partir de quando assumir a coordenacdo na SEMED fez-se um
levantamento na busca para saber se 0s professores que estavam nas salas com
alunos com deficiéncia estariam preparados para trabalhar com essa demanda. Foi
detectado que os professores ndo estavam preparados, pois ndo passavam por
formacdo que lIhes desse subsidio para estarem em sala de aula com aqueles
alunos.

Hoje ofereceremos formacgédo aos professores que ocupam estes espacos.
Reunirmo-nos para fazer os relatérios das acdes feitas nas escolas. Cada um possui
um diario onde fazem suas anotacdes, a0 menos ja consegue-se falar a mesma
linguagem que antes nao se falava. Assim, para serem desenvolvidos os trabalhos a
secretaria de educacao trabalha com as diretrizes do MEC. O trabalho é direcionado
aos professores, nés temos a funcdo de acompanhar e assessorar. Eles fazem
relatorio avaliativo das acées no primeiro semestre e um no segundo semestre para
fazer avaliacao.

A coordenadora da secretaria diz que enquanto portaria de lotagdo é
garantido que a cada aluno deficiente diminuiria quatro alunos sem deficiéncias,
(PORTARIA DE LOTACAO MUNICIPAL/2019), entretanto isso agente age do bom
sSenso, por que nas nossas escolas a nossa demanda de aluno é grande, e 0 que eu
sempre digo a solucao seria construir escolas, infelizmente as vezes ndao tem como
fugir com a sala superlotada, mas agente ja usou esse critério. Existem turmas que
estdo bem diminuidas, é claro se eu tenho trés alunos ndo tem as vezes como
reduzir doze porque eu tenho que garantir o direito do aluno regular também
estudar, mas em vez de doze eu posso reduzir quatro, cinco isso vai muito em
relacdo ao bom senso do diretor, do professor mais agente ja se atentou pra isso
também né&, é um ponto positivo agente ja ta conseguindo pelos menos fazer com
gue essas salas figuem menos lotadas. Andlise sobre as entrevistas

Nas minhas observacdes tive a oportunidade de observar que néo foi facil
para os professores trabalharem com alunos de variadas deficiéncias, pois alguns
professores s6 haviam se formado no magistério e mesmo os que ja tinham nivel
superior ndo possuia qualquer outra formagdo em relagdo a educacgédo especial, 0

gue trazia dificuldade para os professores em trabalhar com os alunos, até mesmo
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pela precariedade de recursos didaticos. E visivel que os educadores da escola
pesquisada sdo responsaveis e fazem um enorme esforco com intuito para
promover a integracao social do aluno com deficiéncia bem como ao acesso a uma
educacao inclusiva de qualidade.

Na escola nédo havia estrutura, como por exemplo, nédo tinha acessibilidade
para os alunos com deficiéncia fisica e estava totalmente despreparada para recebé-
los. Os professores ndo possuiam informacdes suficientes a respeito da incluséo, no
entanto, ndo se poderia negar matricula aos alunos, pois existem leis que 0s
amparam. Mas, aos poucos, a escola foi se adaptando, de acordo com a
necessidade de cada aluno.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), que atende alunos como,
por exemplo, com deficiéncia fisica, mental, sensorial com transtornos gerais de
desenvolvimento como autismo e sindrome de aspergir e altas habilidades, como
atividades que estimulam o aprendizado do aluno nas &reas que ele tem mais
dificuldade considerando as necessidades especificas de cada aluno. (BERETA,
VIANA, 2014).

3.10 As deficiéncias apresentadas na escola

e Deficiéncia intelectual — DI: As pessoas com deficiéncia intelectual ou
cognitiva costumam apresentar dificuldades para resolver problemas, compreender
ideias abstratas (como as metaforas, a nocdo de tempo e os valores monetarios),
estabelecer relagdes sociais, compreender e obedecer a regras, e realizar atividades
cotidianas - como, por exemplo, as ac¢des de autocuidado.

e Deficiéncias Multiplas - DM: A deficiéncia multipla € a ocorréncia de
duas ou mais deficiéncias simultaneamente, sejam intelectuais, fisicas, disturbios
neuroldgicos, emocionais, linguagem e desenvolvimento educacional, vocacional,
social e emocional, dificultando sua autossuficiéncia.

e Transtorno do Aspectro Autista - (TEA): Transtorno do Espectro Autista
(TEA) define-se por prejuizos persistentes na comunicagdo e interagcdo social, bem
como nos comportamentos que podem incluir os interesses e o0s padrbes de
atividades, sintomas estes presentes desde a infancia que limitam ou prejudicam o

funcionamento diario do individuo.
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e Deficiéncia Visual (baixa visdo) - DV: A baixa visdo € o
comprometimento do funcionamento visual em ambos os olhos, mesmo apdés
correcdo com uso de oOculos ou lentes de contato, mas a pessoa utiliza ou é
potencialmente capaz de utilizar a visédo para planejamento e execucédo de alguma
tarefa.

Dentre o grupo de pessoas com baixa visdo ha variacbes: alguns
conseguem ler se o impresso for grande ou se estiver proximo a seus olhos (ou
mesmo atraveés de lentes de aumento), outros conseguem apenas detectar grandes
formas, cores ou contrastes.

e Deficiéncia Fisica — DF: A Declaracdo dos Direitos das Pessoas
Deficientes, elaborada em 1975, definiu deficiente fisico como: uma pessoa incapaz
de assegurar, por si mesma, total ou parcialmente as necessidades de uma vida
individual ou social normal, em decorréncia de uma deficiéncia, congénita ou nao,
em suas capacidades fisicas. Na atualidade esta definicdo ndo é mais a mesma,
porque o deficiente se esforca dentro de suas limitacbes para suprir as suas
necessidades, tanto pessoais como sociais.

e Sindrome de Down: A Sindrome de Down, também denominada
trissomia 21, € uma anomalia genética causada pela presenca integral ou parcial de
uma terceira copia do cromossoma 21. A condicdo esta geralmente associada a
atraso no desenvolvimento infantil, feicbes faciais caracteristicas e deficiéncia
mental leve a moderada.

e Descrevendo as criancas: As criancas deficientes que recebem
atendimento na Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Professora Maria
Antonieta de Paiva sdo aquelas vindas principalmente de bairros periféricos, filhos
de familias que vivem em situacdo precaria, muitas delas sobrevivem apenas do
Programa do Governo Federal Bolsa-Escola (Programa criado pelo governo Federal,
cujo objetivo era pagar uma bolsa mensal em dinheiro, as familias de jovens e
criancas de baixa renda como estimulo para que essas frequentassem
a escola regularmente). S&o criancas que por muitas vezes a Unica alimentacéo é
aquele que a escola oferece que quase sempre € pouca.

No ano de 2019 foram matriculadas na escola pesquisada 26 criancas
deficientes comprovadas com laudo e mais 3 que ainda aguardam os laudos que

estdo em processo, mas todas sdo assistidas na sala do AEE, nenhuma delas séo
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tratadas com indiferenca. FAVERO (2004, p. 2), adverte que “as pessoas com
deficiéncia tém direitos, sem discriminagdes, ou seja, de ser recebidas e ensinadas
no mesmo espacgo (turma), que todos os demais educandos”. E mais, a LDB no Art.
208, enfatiza o atendimento a essas pessoas, conforme veremos a seguir. O dever
do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de [...] “llI-
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1994, p. 27).

Toda pessoa independentemente de cor, raca e género merecem receber
uma boa educacdo para ter garantia de uma vida dignidade. A crianca deficiente
também é faz parte desse grupo, pois para VYGOTSKY, (1997, p, 20). “A
personalidade vai desenvolvendo como um todo Unico que possui leis particulares, e
nao como uma soma ou um conjunto de funcdes separadas; cada uma das quais se
desenvolve em virtude de uma tendéncia especial’. E compreensivo que as
limitagbes assumem wuma fungdo particular e, ndo a uma limitacdo do

desenvolvimento humano.

3.11 Histoérico da escola

A Escola Municipal de Ensino Infantil e Ensino Fundamental Prof.?2 “Maria
Amoras”, surgiu na necessidade que muitas familias estavam enfrentando no
sentido de mandar educar seus filhos, sobretudo pela caréncia de documentacao,
condicdes financeiras intimas da grande maioria dessas familias para manté-los na
escola publica, em face das exigéncias no que se refere a material escolar. Assim
sendo, com o surgimento do programa do governo federal: “Toda Crianca na
Escola”, a coordenacdo da comunidade Nossa Senhora de Nazaré, situada a
travessa Ernesto Geisel, bairro Cacoal na pessoa das senhoras Maria de Nazaré da
Dias e Maria Adeli Moraes, tomaram a iniciativa de fazer um exercicio de
levantamento da realidade escolar no bairro do Cacoal.

Naquele periodo foi detectado o niUmero bastante expressivo de criancas e
adolescentes em idade escolar, que até entdo estavam fora da escola por motivo de
falta de vagas nas escolas das proximidades, caréncia de documentacdo das
familias e também devido a grande distancia para as criancas se locomoverem até a

escola mais proxima. Posteriormente, uma vez verificada esta necessidade, o
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resultado da pesquisa foi levado ao conhecimento da comunidade mediante reuniao
gue aconteceu no dia 12 de janeiro de 1998.

Foi uma reunido que teve a participacdo de varios membros da comunidade,
ocasiao em que todos os presentes tomaram conhecimento da situacédo e ficaram
sensibilizados com a gravidade do problema. A partir dai a prefeita da época Sra.
Francisca Martins, solicitou a parceria da comunidade na doacéo do espaco fisico
para que pudesse funcionar provisoriamente como escola, enquanto era construida
a estrutura fisica da atual escola. Apos a efetivacdo da matricula e legalizacdo da
escola, com aval da Secretaria Municipal de Educacao na pessoa da Sra. Deuza da
Silva, fixando assim o inicio das aulas no dia 02 de marco de 1998.

A escola iniciou com 143 alunos, 06 funcionarios (professores e apoio) e
com o0 nome provisorio “Escola do Cacoal”. Ja no dia 17 de julho de 1999, foi
aprovado seu nome oficial de Escola Municipal de Ensino Infantii e Ensino
Fundamental Prof.2 “Maria Amoras”. Homenagem a uma saudosa professora leiga
gue muito contribuiu com a educacdo em nosso municipio. A escola possui terreno
préprio medindo 6.800m2, localizada na Rua: Luiz Miranda, N°629, com Travessa:
Ernesto Geisel, Bairro Cacoal, tem como unidade mantenedora a Secretaria
Municipal de Educagéo - SEMED. Atendemos atualmente aproximadamente 450

alunos. Distribuidos nos trés turnos de funcionamento do estabelecimento.

3.12 O Projeto Politico Pedagégico — PPP

O Projeto Politico Pedagogico além de ser o eixo de toda e qualquer acéo a
ser desenvolvida no estabelecimento de ensino, proporciona a busca da identidade
da escola, tendo por finalidade o comprometimento na construcdo de uma
sociedade mais humana e democratica, vendo 0 homem como ser social e sujeito
da educacao. O planejamento € um modo de ordenar a agdo tendo em vista os fins
desejados, e por base conhecimentos que deem suporte ao objetivo, a agdo; € um
ato coletivo, ndo s6 devido a nossa constituicdo social, como seres humanos, mas,
de que o ato escolar de ensinar e aprender sdo coletivos.

A parceria depende da entrega a um objetivo ou tarefa que seja assumida

por todos, haja vista, que, planejar € o ato pelo qual decidimos o que construir; € o
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processo de abordagem racional e cientifica dos problemas da educacdo. Segundo

Gadotti:
Todo projeto sup8e "rupturas” com o presente e "promessas" para o futuro.
Projetar significa tentar quebrar um estado confortavel para arriscar-se,
atravessar um periodo de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em
funcdo da promessa que cada projeto contém de estado melhor do que o
presente. Um projeto educativo pode ser tomado como promessa frente a
determinadas rupturas. As promessas tornam visiveis os campos de agéo
possivel, comprometendo seus atores e autores. (GADOTTI, 1994, p. 579).

Neste sentido a escola se da como lugar do entrecruzamento do projeto
politico coletivo da sociedade com 0s projetos pessoais e existenciais de educandos
e educadores. E ela que viabiliza que as acbes pedagogicas dos educadores se
tornem educacionais, na medida em que os impregna das finalidades politicas da
cidadania que interessam aos educandos. S6 a presenca viva e vivificante de um
projeto educacional possibilitard a escola evitar a hipertrofia burocratica, a diviséo
técnica- social do trabalho, a pratica autoritaria e a rotina mecanica.

Mas, o0 que espera a sociedade da escola? Que prepare 0os seus membros
para a vida social e politica, para o desenvolvimento de sua consciéncia cidada,
sendo capaz de sistematizar e organizar o conhecimento universal, a producao
cientifica, as conquistas da tecnologia e da cultura mundial; que tal sistematizacao
possibilite novas conquistas e novos desenvolvimentos, ampliando a oferta do bem-
estar que as questdes novas, surgidas na prépria producdo do conhecimento, sejam
dirimidas e analisadas na escola, e que ela seja, portanto, um lugar de producéo de
conhecimentos; que a escola possibilite a articulacdo dos diversos interesses dos
variados setores da sociedade, sem que se perca sua verdadeira funcédo: a de
ensinar.

A sociedade moderna, através de suas inUmeras conquistas tecnolégicas
criou sistemas cada vez mais integrados em nivel mundial, a0 mesmo tempo mais
complexos e diversificados. Frente a essa realidade urge a necessidade de se
repensar o papel do conhecimento e da escola numa sociedade que sofre em seu
dia-a-dia, rapidas e profundas transformacfes. Assim, espera-se que 0S egressos
do sistema escolar possuam ou desenvolvam a capacidade de entender e
interpretar a enorme quantidade de informacdes e valores que lhe sao transmitidos

diariamente via meios de comunicacao e/ ou as diferentes instituicbes com as quais
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mantém relacdo de modo que possam participar mais ativamente da vida social e
politica.

Deste modo, sdo as relacdes escola-sociedade que devem se constituir no
foco de debate e da reflexdo dos educadores, de modo que possam contribuir para
a construgcédo de uma escola comprometida com o ensino e com a formagéo de seus
alunos, de acordo com as exigéncias da sociedade em que vivem. Projetar, inovar,
requer disponibilidade, desejo de mudanca. Reformular o Projeto Politico-
Pedagdgico tendo como base as mudancas na educacéo e a luz da BNCC (Base
Nacional Comum Curricular) ndo significa atualizd-lo de acordo com as novas
teorias educacionais apenas. Implica em rever a sala de aula, as caracteristicas dos
educandos, planejamento curricular, a influéncia da sociedade que vai além dos
muros da escola de maneira a antecipar o amanha, o futuro.

Neste sentido, torna-se fundamental ter clara a importancia do PPP como
um documento norteador das praticas e acdes realizadas na instituicdo escolar,
tendo em vista que possui uma intencionalidade. Conforme afirma VEIGA (2004,
p.12) “Ao construirmos os projetos de nossas escolas, planejamos o que temos
intencdo de fazer, de realizar. Langcamo-nos para diante, com base no que temos,
buscamos o possivel’. Ele ndo deve ser entendido como um documento que apds
sua construcdo seja arquivado ou encaminhado as autoridades, ndcleos de
educacdo para cumprir as tarefas burocraticas, pois envolve os individuos presentes
no processo educativo escolar, de modo que subsidia a organizacédo do trabalho
pedagdgico e educativo da escola. Para Veiga:

O projeto busca um rumo, uma direcdo. E uma ac&o intencional, com um
sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso,
todo projeto pedagégico da escola é, também, um projeto politico por estar
intimamente articulado ao compromisso sociopgh’tico com os interesses
reais e coletivos da populacdo majoritaria. E politico no sentido de
compromisso com a formacdo do cidadao para um tipo de sociedade. Na
dimensdo pedagogica reside a possibilidade da efetivacdo da
intencionalidade da escola, que é a formacdo do cidaddo participativo,
responséavel, compromissado, critico e criativo. Pedagdgico, no sentido de
definir as acBes educativas e as caracteristicas necessérias as escolas de
cumprirem seus propositos e sua intencionalidade. (VEIGA, 2004, p.13).

Sendo assim, o politico e o pedagdgico sao indissociaveis, de maneira que
0 projeto politico-pedagogico deve ser considerado um processo constante de

discusséo e reflexdo dos problemas vivenciados pela comunidade escolar, além de

65



possibilitar a busca de alternativas para efetivar a sua real intengdo. O Projeto
Politico Pedagdgico além de ser o eixo de toda e qualquer acdo a ser desenvolvida
no estabelecimento de ensino, proporciona a busca da identidade da escola, tendo
por finalidade o comprometimento na constru¢cdo de uma sociedade mais humana e
democrética, vendo o homem como ser social e sujeito da educacédo capaz de

opinar e transformar a coletividade.

3.13 Atendimento Educacional Especializado - AEE

Os servicos denominados como Atendimento Educacional Especializado, de
acordo com o Decreto n° 7.611/2011, compreendem o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados institucional e continuamente,
prestados de forma complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no
tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou
suplementar a formacéo de estudantes com altas habilidades/superdotacéo.

O Atendimento Educacional Especializado é realizado em uma Sala de
Recursos Multifuncionais, ou seja, um espacgo organizado com materiais didaticos,
pedagdgicos, equipamentos e profissionais com formagdo para o atendimento as
necessidades educacionais especiais, projetadas para oferecer suporte necessario
as necessidades educacionais especiais dos alunos, favorecendo seu acesso ao
conhecimento.

O referido atendimento deve integrar a proposta pedagoégica da escola,
envolver a participacdo da familia para garantir pleno acesso e participacdo dos
estudantes, atenderem as necessidades especificas do publico da educacéo
especial, e ser realizado em articulagdo com as demais politicas publicas. Séo
objetivos do atendimento educacional especializado:

I- prover condi¢cOes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servigos de apoio especializado de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das a¢cOes da educacéo especial no ensino regular;

lll - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem

as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e
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IV - assegurar condi¢Bes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas
e modalidades de ensino. O atendimento educacional especializado constitui parte
diversificada do curriculo dos alunos com necessidades educacionais especiais,
organizado institucionalmente para apoiar, complementar e suplementar os servigos
educacionais comuns. (PPP DA ESCOLA, 2019, p, 21)

3.14 Organograma Institucional

A organizagdo escolar é tomada como uma realidade objetiva, neutra,
técnica, que funciona racionalmente; portanto, pode ser planejada, organizada e
controlada, de modo a alcancar maiores indices de eficacia e eficiéncia. As escolas
gue operam nesse modelo ddo muito peso a estrutura organizacional: organograma
de cargos e fungdes, hierarquia de fungbes, normas e regulamentos, centralizagao
das decisfes, baixo grau de participacdo as pessoas que trabalham na organizagéo,
planos de acdo feitos de cima para baixo. Este € o modelo mais comum de
funcionamento da organizacdo escolar que sera apresentado a seguir:
Gestor e vice-gestora: O diretor (a) coordena, organiza e gerencia todas as
atividades da escola, auxiliado pelos demais componentes do corpo de especialistas
e de técnico-administrativos, atendendo as leis, regulamentos e determinacfes dos
orgaos superiores do sistema de ensino e as decisbes no ambito da escola e pela
comunidade. A vice-direcdo competira, além das funcdes compartilhados com o (a)
diretor(a), substitui-lo(a) ou representa-lo(a) em sua auséncia ou impedimento legal;
Nucleo de apoio administrativo: O ndcleo de apoio administrativo responde pelas
atividades e meios que asseguram o atendimento dos objetivos e funcdes da escola.
A Secretaria Escolar cuida da documentacdo, escrituracdo e correspondéncia da
escola, dos docentes, demais funcionarios e dos alunos. Responde também pelo
atendimento ao publico. Para a realizacdo desses servigos, a escola conta com uma
secretaria e seis auxiliares de secretaria. O nucleo de apoio administrativo
corresponde, também, pelos servicos auxiliares e multimeios (biblioteca, laboratério
de informatica, videoteca etc.);
Setor Pedagogico: O setor pedagogico desta unidade de ensino é composto pelo
técnico pedagdgico e orientador educacional. Estes sdo responsaveis pela

dinamizacdo do processo educativo, promovendo e assessorando as atividades de
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natureza técnico-cientifica e pedagdgica em acdo integrada com a comunidade
escolar;

O Corpo docente: E constituido pelo conjunto dos professores em exercicio nesta
unidade de ensino, que tem como funcdo basica realizar o objetivo prioritario da
escola, o ensino. Além do seu papel especifico de docéncia, os professores também
tém responsabilidades de participar na elaboracdo do PPP, plano escolar ou projeto
pedagogico curricular, na realizacdo das atividades da escola e nas decisdes dos
conselhos de escola, das reunibes com o0s pais (especialmente na comunicacéo e
interpretacdo da avaliacao), do planejamento coletivo, Hora de Trabalho Pedagogico
Coletivo - HTPC, reunibes pedagdgicas e das demais atividades civicas, culturais e
recreativas da comunidade.

O nucleo docente terd por competéncia o desenvolvimento das atividades
escolares de forma cientifica, dindmica, contextualizada e interdisciplinar, por meio
de uma abordagem critica do conhecimento. Este deverd trabalhar de forma
conjunta com os demais segmentos da comunidade escolar, colaborando, no
sentido da superacao das dificuldades e propondo formas alternativas de atuacao,
qgque venham a contribuir para os avancos da educacdo e contamos com as
seguintes categorias:

Discente: tratar de forma respeitosa e igualitaria todos os professores, funcionarios
e colegas da escola. Ser frequente e pontual as aulas, avaliacbes e outras
atividades escolares. Solicitar autorizacao a direcdo quando necessitar ausentar-se
da escola. O papel do aluno é o do sujeito atuante na construcdo do conhecimento
de maneira que se possa colocar-se em contato com a heranca histérica do saber
humano; e o papel da escola é o de apontar as necessidades de transformacdes
contemporaneas;

Vigilancia: Vigiar as instalagdes da escola, observando todas as dependéncias da
mesma; receber, cuidar e entregar correspondéncias e documentos que chegam a
escola; receber e encaminhar os visitantes até o local ou a pessoa procurada; fazer
rondas nas dependéncias da escola durante sua jornada de trabalho, sempre como
espirito de observacao; observar se ha algo suspeito nos materiais da escola que
possa causar acidentes furtos ou arrombamentos; colaborar com a disciplina dos

alunos e trata-los com compreensao e delicadeza; zelar pela conservacdo e guarda
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de todos os equipamentos da escola; impedir a entrada e permanéncia de estranhos
gue possam danificar ou perturbar a tranquilidade da escola;

Servig¢os gerais: Auxiliar na preparacdo dos ambientes para 0s eventos e reunides;
manter a limpeza (varrer, lavar e espanar) e a ordem nas dependéncias da escola;
abrir e fechar portas e janelas da instituicdo nos horarios regulamentares; zelar pela
conservacdo do prédio, de suas dependéncias internas e externas e do mobiliario
em geral; estar atento a seguranca dos portdes, portas, janelas, grades e vitrais,
dando conhecimento a direcdo da escola de qualquer irregularidade; verificar o uso
de iluminacdo e agua, bem como dos equipamentos da escola evitando uso
inadequado ou desperdicio;

Conselho Escolar: O Conselho Escolar € um colegiado constituido, de acordo com
as normas estabelecidas por membro nato, por representantes dos pais, por
representantes dos alunos e por representantes de outros segmentos
representativos da escola e da sociedade. Terd natureza deliberativa, cabendo-lhe
estabelecer para o ambito da escola, diretrizes e critérios relativos a sua acao,
organizacao, funcionamento e relacionamento com a comunidade, compativeis com
orientacOes e diretrizes, participando e se responsabilizando social e coletivamente
pela implementacgéo e deliberagdes;

As atribuicbes do Conselho Escolar definem-se em funcédo das condi¢cbes
reais da escola, da organizacdo do proprio Conselho Escolar e das competéncias
dos profissionais em exercicio na unidade escolar. Portanto constitui-se em desafio
para a escola trazer o conselho escolar com mais frequéncia para 0 seu espaco,
envolvendo-o mais diretamente nas atividades desenvolvidas, informando e
conscientizando da importancia de sua participacao.

O Conselho de Escola sera um férum permanente de debates, de
articulacdes, entre os varios setores da escola, regido por um estatuto proprio. As
reunides poderao ser ordinarias ou extraordinarias. As ordinarias séo trimestrais e as
extraordinarias sempre que se fizerem necesséarias. Também participam nos
procedimentos relativos a professores, funcionarios e alunos (parte disciplinar e
pedagogica), tendo este Conselho suas atribuicdes em estatuto proprio.
Comunidade Escolar: A comunidade escolar ao elaborar este documento busca
destacar a fungéo principal da entidade que € cuidar e proteger solidificando assim,

seu papel social, possibilitando as criangas 0 sucesso educacional, preservando o
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bem estar fisico, estimulando os aspectos cognitivos, emocional e social. Os
objetivos que norteiam o trabalho da escola visam os seguintes valores: dignidade,
senso critico, responsabilidade, organizacao pessoal, produtividade e respeito busca
estabelecer uma relacéo de coparticipacdo com os pais e comunidade, para tanto,
além de estar aberta ao didlogo e escuta dos pais/comunidade, promovem acdes
que visem a insercdo e participagcdo desse publico com amostras de trabalhos,
festas comemorativas, projeto da escola e de incentivo a leitura, além de reunides
bimestrais de devolutivas e reflexdo sobre o processo de acompanhamento das
criancgas;

Transporte Escolar: S&o utilizados pelos alunos do AEE- Atendimento Educacional
Especializado, pelos que se deslocam do espaco rural para o urbano (nucleo) e
também pelos alunos das escolas nucleadas em suas localidades.

O Ensino fundamental é ofertado nos periodos matutino e vespertino, com
carga horaria minima de 800 horas e 200 dias letivos. A organiza¢do do Curriculo
Escolar de cada nivel de ensino é feita na forma de Plano de Estudos, conforme
legislacdo vigente, constituindo-se na expressdo concreta do Projeto Politico
Pedagdgico. Sao elaborados pelos professores coordenados pelo Coordenador
Pedagdgico.

A metodologia de ensino adotada considera o ludico e o afeto como
elementos facilitadores da aprendizagem, respeitada a faixa etaria. Respeita a
individualidade e os estagios de desenvolvimento de cada educando, atendendo as
diferencas individuais. Fundamentam-se nos principios éticos, politicos e estéticos.
Considera o aluno, sujeito do processo de aprendizagem, atuando, o professor,
como animador e facilitador para que o aluno se aproprie dos conhecimentos.
A intervencao do professor é democratica, no papel de condutor, e mediador das

aprendizagens dos alunos e respeita as autorias de cada um.

3.15 O regimento escolar

O Regimento Escolar — RE & um conjunto de regras que definem a
organizacdo administrativa, didatica, pedagodgica, disciplinar da instituicao,
estabelecendo normas que deverao ser seguidas para na sua elaboragéo, como, por

exemplo, os direitos e deveres de todos que convivem no ambiente. Define os
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objetivos da escola, os niveis de ensino que oferece e como ela opera. No municipio
de Acara cada escola tem autonomia para organizar o seu proprio Regimento
Escolar, seguindo as normas determinadas pela Secretaria Municipal de Educacéo,
nele deve conter todas as acdes que serdo desenvolvidas durante o ano letivo.

O Regimento Escolar da “Escola Municipal de Ensino Infantil e Ensino
Fundamental Prof.2 “Maria Antonieta de Paiva” esta dividido em capitulos e sec¢des.
Apresenta uma descricdo detalhada de todos os direitos e deveres, atribuicdes e as
sancoes relativas a cada segmento da comunidade escolar. Art. 2° - A Unidade de
Ensino é publica e gratuita e, estara a servi¢co das necessidades e caracteristicas de
desenvolvimento e aprendizagem dos educandos, independentemente de sexo,
raca, cor, situacdo socioeconbmica, credo religioso e politico e quaisquer
preconceitos e discriminacdes. (RE, 2019, p, 2).

Na Secao Il que trata dos objetivos e no Art. 5° - A educacdo publica e
popular nesta Unidade de Ensino tem por objetivo a formacdo de uma consciéncia
social, critica solidaria e democrética, onde o educando va gradativamente se
percebendo como agente do processo de construcdo do conhecimento e de
transformacao das relacdes entre os homens em sociedade, através da ampliacao e
recriacdo de suas experiéncias, da sua articulagdo com o saber organizado e da
relacdo da teoria com a pratica, respeitando-se as especificidades dos educandos.
(RE, 2019, p, 3).

Na secdo V: Do corpo docente Art. 16 — O corpo docente da unidade de
ensino é constituido por professores legalmente habilitados para regéncia de
disciplinas do curriculo de ensino bésico:

8§ 1 — O corpo docente da pré-escola, quando esta existir, devera ser
constituido por professores com curso de Magistério ou Superior que
contemplem conteldos especificos relativos a pré-escola;

8§ 2 — O docente que atender alunos com deficiéncia devera,
preferencialmente, ser um profissional habilitado em métodos, técnicas e
recursos pedagdgicos especializados e quando necessario, em operacao de
equipamento e materiais especificos. (RE, 2019, p, 11).

Segue fazendo referéncia ao professor no Art. 17 — O corpo docente tera
por competéncia o desenvolvimento das atividades escolares de forma cientifica,
dindmica, contextualizada e interdisciplinar, através de uma abordagem ampla,

critica e social do conhecimento. E, refere-se também aos direitos e deveres, direitos
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salariais, qualificacdo profissional, assessoramento técnico pedagdgico continuo
para atuar no processo de inclusao, ter condi¢cdes adequadas de trabalho, progredir
e ascender na carreira, obedecida as normas em vigor para qualificacdo crescente,
ter liberdade a organizacdo da categoria como forma de valorizacdo do magistério
participativo, gozar férias na forma da legislacdo em vigor, negociar seu horério de
trabalho na escola sem prejuizo para a unidade escolar, requisitar material didatico
para o desenvolvimento de seu trabalho escolar, ser respeitado no exercicio de sua
funcdo, propor acBes que visem maior eficacia no desenvolvimento da disciplina,
sob sua responsabilidade e ser informado sobre todos os assuntos que dizem
respeito ao funcionamento da unidade de ensino. (RE, 2019, p, 11).

s

O corpo discente é retratado na Secédo VI; Art. 28° — O corpo discente é
constituido por alunos regularmente matriculados na unidade de ensino. Art. 29° —

Compete aos alunos:

| — Receber em igualdade de condi¢Bes, a orientacdo necessaria para
realizar suas atividades, bem como usufruir de todos os beneficios de
carater religioso, educativo, cultural, social, politico e recreativo que a
escola proporcione;

Il — Receber atendimento especializado quando portador de necessidades
educativas especiais;

Il — Ter garantido o processo de aceleragcdo de estudos, quando portador
de altas habilidades, de acordo com a legislagéo em vigor;

IV — Integrar-se, de acordo com seus interesses, as associacdes escolares
em funcionamento na escola;

V- Promover com aprovacdo do diretor, festas, reunibes e debates de
caréter civico, esportivo, cultura e artistico;

VI — Requerer revisdo e/ou segunda chamada de qualquer avaliacdo no
prazo de quarenta e oito horas (48h) Uteis, na secretaria da escola, com
justificativa convincente;

VIl — Recorrer & administragdo ou ao setor competente da escola (corpo
técnico-pedagdgico), quando se sentir prejudicado;

VIIl — Ausentar-se da unidade de ensino, em caso de necessidade, desde
gue acompanhado (quando menor) pelos pais ou responsavel e autorizado
pela direcdo da escola;

IX — Tomar conhecimento do Regimento Escolar no inicio do ano letivo;

X — Participar de atividades socios - educativas, grémios estudantis e
eventos culturais sem interferéncia politico-partidaria;

Xl — Ser tratado com respeito, atencdo e humanidade, no que tange a
constituicdo vigente;

XIl — Zelar pela conservacéo do prédio, mobiliario escolar e de todo material
de uso coletivo ou individual;

Xl — Comunicar previamente a diregdo da unidade de ensino, a intencédo
das atividades de que trata o paragrafo x;

XIV — Justificar eventuais auséncias (se maior de idade) em até 48h;

XV — Ter uma frequéncia minima de 75% para efeito de aprovacéo;

XVI — Frequentar as aulas com a roupa adequada inerente a atividade
prevista, permanecendo até final da mesma;
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XVIl — E vetado ao aluno portar objetos contundentes ou de qualquer
natureza que
Atentem contra a integridade fisica de pessoas na unidade de ensino;
XXIIl — Promover qualquer atividade, ou comportamento que atentem ao
bom desempenho do relacionamento sécio-educativo do aluno com os
demais segmentos da Unidade Escolar observando as normas e preceitos
morais. (RE, 2019, p, 14-15).
Art. 39° — E verdade a unidade escolar toda e qualquer manifestacdo
discriminatdria em relacdo a alunos portadores de necessidade especiais.
O regimento escolar fornece elementos importantes para que a inclusdo seja
praticada e legitimada no interior da unidade escolar, contudo, o exercicio de ver no
outro o ser humano e ndo o deficiente requer mais que normas, requer

humanizacéo.
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4 CONSIDERCOES FINAIS

Atualmente pode-se observar que parte dos educandos deficientes que
estdo sendo inclusos nas classes normais ndo tém o apoio necessario quando se
trata das politicas publicas que deveriam ser destinadas a eles. Pouco se tem feito
para que essas a¢bes cheguem até eles. Apesar da legislacdo deixar bem clara
esses direitos, ainda sdo muitas as barreiras que as impedem de serem efetivadas.
Embora haja esses efeitos, € claro que ainda ha muito que fazer sé nos resta
continuar lutando e principalmente apoiando as instituicbes que ja vém
desenvolvendo agbes em beneficio dessa causa. Segundo Zimmermann:

A luta pela escola inclusiva, embora seja contestada e tenha até mesmo
assustado a comunidade escolar, pois exige mudanca de habitos e atitudes,
pela sua logica e ética nos remete a refletir e reconhecer, que se trata de
um posicionamento social, que garante a vida com igualdade, pautada pelo
respeito as diferencas (ZIMMERMANN, 2008, p. 01).

Outra questdo que angustia os profissionais dessa area € a falta de recurso
didatico que € muito carente nas escolas. Os professores precisam ter disponivel
esse suporte que na maioria das vezes é custeado pelo mesmo, para melhor
desempenhar suas aulas, e, assim 0 aluno sentir mais motivacédo e poder sentir-se
parte integrante da turma que pertenca. E nitido que essas questdes sejam muito
latentes com os alunos “normais” e mais ainda com os alunos deficientes.

Os projetos vindos dos MEC ainda sdo poucos para serem implementados
nas escolas. Dessa forma, cabe a secretaria municipal de educacdo pensar em
articular junto as instituicbes publicas e privadas formas de subsidiar o educador
para que tenha melhores condi¢cbes de contribuir com o aprendizado do seu aluno
de forma completa, com a seguranca necessaria ao exercicio profissional.

Temos poucos profissionais preparados para trabalhar com os alunos
deficientes, o mercado de trabalho é vasto, porém falta oportunidade para formacgao
continuada nesta area. Esse € um dos motivos que os professores fazem formacéo
particular, ou seja, fazem investimento com seu proprio recurso. Além do mais, o
mercado de trabalho esta muito competitivo e s6 a escola tem que mostrar e fazer o

diferencial na sua vida. Precisa ter mais flexibilidade nas ac¢des por conta da
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realidade que vivemos. As leis existem, porém na maioria das vezes ndo séo
respeitadas.

A escola Maria Amoras tenta se organizar de forma atender todos os alunos
deficientes que la se matriculam, assume para si 0 compromisso de ensinar, mesmo
que, por vezes, 0 improviso seja maior que a pedagogia a ser aplicada. Mostrou-se
preocupada com o educando, quando ousou fazer atendimento docente domiciliar,
indo para além dos portdes da mesma.

No interim dos fatos, a unidade escolar pesquisada, cumpre o papel de
coautora da aprendizagem quando se trata de atender alunos com deficiéncia e faz
tudo que estad ao seu alcance para proporcionar qualidade educacional e humana,
aos educandos que la estudam, ndo s6 individualizando o atendimento no AEE, mas
mantendo todos em classes regulares, contribuindo de fato para a inclusdo e
socializacdo dos mesmos.

Poder conhecer a forma como o ensino é inserido através da incluséo, e
perceber a importancia da convivéncia entre os alunos deficientes nas escolas
regulares e a dedicacdo e o envolvimento dos professores para propiciar uma
educacéao de qualidade, € uma experiéncia nova e também um desafio mesmo sem
formacao na area e a forma de como eles aprendem a conviver com a diversidade e

0 que me instiga a trabalhar futuramente com a educacéo inclusiva.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ABAETETUBA
FACULDADE DE EDUCACAO E CIENCIAS SOCIAIS
POLO UNIVERSITARIO DE ACARA

ANEXO -1

O objetivo destes questionarios é obter informacdes sobre os alunos com
necessidades especiais da Escola Municipal de Ensino Infantii e Ensino
Fundamental Prof.2 Maria Antonieta de Paiva, 0s quais servirdo de base para a

producado do Trabalho de Conclusao de Curso.

1. QUESTIONARIO DE PESQUISA - PROFESSORES

1. Qual sua formacao e tempo de experiéncia no magistério?

2. Vocé recebe ou recebeu formacdo continuada para trabalhar com aluno

deficiente?

3. Quantos alunos deficientes tém em sua turma? Na hora de organizar o

planejamento ha articulacdo entre vocé e professor do AEE?

4. Como se deu o processo de incluséo dos alunos com deficiéncia na sala de aula?

O material disponivel na escola é suficiente para trabalhar com seus alunos?

5. Como vocé avalia as relagbes interpessoais existentes entre os alunos sem

deficiéncia e os alunos com deficiéncia na sala de aula?

6. O que vocé entende por educacao na perspectiva da inclusao?
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FACULDADE DE EDUCACAO E CIENCIAS SOCIAIS
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ANEXO - I

O objetivo destes questionarios é obter informacdes sobre os alunos com
necessidades especiais da Escola Municipal de Ensino Infantii e Ensino
Fundamental Prof.2 Maria Antonieta de Paiva, 0s quais servirdo de base para a

producado do Trabalho de Conclusao de Curso.

2. QUESTIONARIO DE PESQUISA — PROFESSOR DO AEE

1. Qual sua formacéo e tempo de experiéncia no magistério?

2.Vocé recebe ou recebeu formacdo continuada para trabalhar com aluno

deficiente? Vocé se identificou com a fungao?

3. Quais sao as atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
(AEE)?

4. Sobre a aprendizagem do aluno como é feita essa articulacdo entre professor do

AEE e professor regular e as atividades sdo as mesmas?

5. Como se d& a participacdo da familia no AEE?

6. Como vocés lidam com a falta de material para trabalhar com aluno com

deficiéncia dentro da sala de aula no AEE?

7. Como se deu o processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia na escola?
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ANEXO - lI

O objetivo destes questionérios é obter informagdes sobre os alunos com
necessidades especiais da Escola Municipal de Ensino Infanti e Ensino
Fundamental Prof.2 Maria Antonieta de Paiva, 0s quais servirdo de base para a

producado do Trabalho de Conclusao de Curso.
3. QUESTIONARIO DE PESQUISA - COORDENADORA PEDAGOGICO DA
ESCOLA

1. Qual sua formacéo e tempo de experiéncia no magistério?

2. Qual o suporte que a Semed da para a escola Maria Antonieta em relacdo aos

alunos deficientes?

3. Quais as formas de media¢do que a coordenacao pedagdgica da escola realiza

com os professores? Ha algum procedimento para avalia-los?

4.As acbes da coordenacdo provocam mudancas nas praticas didaticas,

pedagdgicas e metodoldgicas dos professores?

5. Tem diferenca da atividade do aluno sem deficiéncia para o aluno com

deficiéncia? Como vocé avalia esse trabalho?

6. A escola realiza projetos que envolva alunos deficientes? Como a coordenacao

avalia o trabalho com esses alunos?

82



UNIVERSIDADE FCEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ABAETETUBA
FACULDADE DE EDUCACAO E CIENCIAS SOCIAIS
POLO UNIVERSITARIO DE ACARA

ANEXO - IV

O objetivo destes questionarios é obter informacdes sobre os alunos com
necessidades especiais da Escola Municipal de Ensino Infantii e Ensino
Fundamental Prof.2 Maria Antonieta de Paiva, 0s quais servirdo de base para a

producado do Trabalho de Conclusao de Curso.

4. QUESTIONARIO DE PESQUISA — GESTOR DA ESCOLA

1. Qual sua formacao e tempo de experiéncia no magistério?
2. Vocé trabalha a quanto tempo como gestora da escola Maria Antonieta de Paiva?
Durante esse tempo a escola tem recebido suporte da SEMED para trabalhar com

os alunos deficientes?

3. As acdes da gestdo provocam mudancas nas praticas didaticas, pedagogicas e

metodoldgicas dos professores? Como vocé avalia esse trabalho?

4. Como vocé avalia as relacdes interpessoais existentes entre 0s alunos sem

deficiéncia e os alunos com deficiéncia no espaco escolar?

5. O que vocé entende por educacado na perspectiva da incluséo?

6. Qual a sua percepg¢éao em relagéo a incluséo?
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ANEXO -V

O objetivo destes questionarios é obter informacdes sobre os alunos com
necessidades especiais da Escola Municipal de Ensino Infanti e Ensino
Fundamental Prof.2 Maria Antonieta de Paiva, 0s quais servirdo de base para a
producado do Trabalho de Conclusao de Curso.

5. QUESTIONARIO DE PESQUISA — TECNICO PEDAGOGICO DA SEMED
1. Qual sua Formagao?

2. Vocé trabalha a quanto tempo como coordenadora da educacdo especial na
Semed?

3. Todas as escolas do municipio possuem salas de recursos multifuncionais (AEE)?

E de que forma as ac¢des da educacao inclusiva estdo contribuindo para o processo
pedagogico em sala de aula?

4. As acbOes da coordenacdo provocam mudancas nas praticas didaticas e
pedagogicas dos professores?

5.Quais as orientacdes tedricas metodologicas e conceituais que a coordenac¢ao
utiliza para sustentar as ac6es mediadoras com as escolas e seus professores?

6. Como vocé, enquanto coordenadora vé a questdo da educacéao inclusiva?
7. Para manter a escola inclusiva, de quais esferas compete esse suporte?

8. Qual o perfil do professor que atua na sala do AEE e quantos alunos com
deficiéncia podem ser matriculados na mesma sala?

9. Atualmente, quantos alunos com deficiéncia estdo matriculados na rede
municipal? Os alunos sem laudo podem receber atendimento educacional
especializado?

10. Sobre o cuidador da escola quais sdo os critérios para ele ser inserido na
sala de aula?

11. A educacéao inclusiva do municipio é baseada nas diretrizes do Estado?
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