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RESUMO

O presente estudo visa analisar e compreender as conexdes docentes entre
AEE (Atendimento Escolar Especializado) e sala regular no que se refere a
escolarizacdo de um estudante cego, como reflexdo sobre as formas e as
possibilidades empregaticias dos conteddos matematicos a esse estudante. O
assunto tratou-se de expor a realidade dos professores ao buscar ensinar a
Matematica de forma acessivel ao estudante cego. A pesquisa foi desenvolvida
numa abordagem qualitativa com professoras do Ensino Regular e do AEE de
uma escola da rede estadual, situada no municipio de Castanhal — PA. Foi
desenvolvida a partir de uma pesquisa de campo com a aplicagdo de um
guestionario e uma entrevista audio-gravada as professoras. As questdes que
norteiam este assunto proporcionaram um leque de questionamentos,
principalmente pela falta de informacao sobre o Braile (Sistema de Escrita Tatil)
para o ensino da Matematica, que permite incluir esse estudante no curriculo
escolar, possibilitando a ele coletar informacdes necessarias a ponto de
formular, resolver e compreender os assuntos de forma significativa. Os dados
da pesquisa apontaram as dificuldades do processo do ensino da Matematica a
este estudante, a falta de manutencdo de materiais, além da falta de
atualizacdo e qualificacdo das docentes. Propbe-se a partir desse estudo
despertar um novo olhar sobre o processo de qualificacdo docente, no que
tange a inclusédo de alunos cegos.

Palavras-chave: Educagdo Matematica. Inclusdo. Conexdes docentes.

Matemaética inclusiva.



ABSTRACT

The present study aims to analyze and understand the teaching connections
between ESA (Specialized School Service) and the regular classroom with
regard to the education of a blind student, as a reflection on the forms and the
employment possibilities of the mathematical contents to that student. The
subject was to expose the reality of teachers when trying to teach mathematics
in an accessible way to the blind student. The research was developed in a
gualitative approach with teachers of Regular Education and ESA of a school of
the state network, located in the city of Castanhal - PA. It was developed from a
field research with the application of a questionnaire and an audio-recorded
interview to the teachers. The questions that guide this subject provided a range
of questions, mainly due to the lack of information about Braille (Tactile Writing
System) for the teaching of Mathematics, which allows including this student in
the school curriculum, enabling him to collect necessary information to the point
of formulate, resolve and understand matters in a meaningful way. The
research data pointed out the difficulties of the mathematics teaching process to
this student, the lack of maintenance of materials, in addition to the lack of
updating and qualification of the teachers. It is proposed from this study to
awaken a new look at the process of teacher qualification, with regard to the
inclusion of blind students.

Keywords: Mathematical Education. Inclusion. Teaching connections. Inclusive
mathematics.
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A necessidade de realizar um estudo pautado no viés da inclusdo surgiu
a partir da inquietacdo em realizar uma investigacdo para entender como se
prossegue os métodos desenvolvidos pelos professores mediante a dificuldade
do estudante cego. E, em especifico, nos detemos nesta investigagdo ao
professor de Matematica do Ensino Regular e ao professor do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), haja vista que ambos visam construir e
desenvolver estratégias de ensino que auxiliem na superacédo das dificuldades

do estudante cego.

Esta pesquisa trata das dificuldades e perspectivas do professor no que
se refere ao ensino da Matematica para alunos com deficiéncia visual no
ensino fundamental regular da rede publica, tendo em vista que estes
estudantes sdo amparados pela Lei n® 9.394/1996 da LDBEN (Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional), capitulo V da Educacéo Especial, que diz:

Art. 59- Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

lll- Professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado bem como professores de
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns.

De acordo com o Ministério da Educacao-MEC (2018), “Dados do censo
da educacéo basica de 2016, do total de 971.372 alunos da educacao especial
matriculadas em escolas especializadas e regulares, 76.470 sdo cegos, surdo-

cegos ou tém baixa visao”.

Esse dado demonstra a demanda de estudantes cegos nas instituicoes
de ensino precisando de um olhar diferenciado ao discorrer os assuntos
obrigatorios pelo Plano Politico Pedagdgico (PPP) da escola, principalmente no

gue se refere ao ensino da matematica.

A visdo implica em compreender e associar de imediato ao que esta
sendo exposta, logo a falta dela para aluno traz um novo contexto a escola,
principalmente ao professor que por sua vez tende a procurar novas praticas
pedagogicas, que sdo de suma importancia para o processo de ensino-

aprendizagem e desenvolvimento do aluno com deficiéncia visual.
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Constata-se, no cotidiano das escolas de ensino regular que, o ensino
da Matematica para os alunos com deficiéncias visuais ndo atende de forma
eficaz as necessidades sensoriais das criancas desprovidas de visao,
consequéncia do desconhecimento dos professores sobre tal realidade, o que
difere do que assegura a Lei maior da educacdo. Segundo o censo da
educacado basica de 2016, havia 76.470 alunos deficientes visuais e surdos

matriculados em escolas regulares e especializados.

De acordo com a Resolucdo CNE/CEB n° 2 de 2001, os sistemas de
ensino devem matricular todos os educandos e adaptar-se para o atendimento
de alunos com qualquer necessidade especial, assegurando-os condi¢cdes
necessarias de ensino para uma educacéo de qualidade (BRASIL, 2001, p. 69).
Entdo faz-se necessario capacitar esses professores para o acolhimento
desses alunos, tendo em vista que a falta de capacitacdo € um déficit
significativo a esses docentes, refletindo negativamente quanto aos resultados,
guanto a aprendizagem desses educandos.

Diante do exposto, nossa incomodacdo surge pela necessidade de
compreender: Como se evidenciam as conexdes docentes entre o AEE e
ensino regular, no que tange o ensino de Matematica para um estudante
cego de uma escola publica de Castanhal/PA? A intencéo do estudo é iniciar

ja na Licenciatura em Matematica uma trajetoria de formacéao para incluséo.

A contribuigc&o deste trabalho para o Licenciando em Matematica esta na
possibilidade de uma reflexdo sobre o papel do professor do século XXI diante
da Politica de Inclusdo, e da realidade com que se deparam as escolas
publicas diante dessa politica, de modo que a escola deve cumprir as Leis sem
uma infraestrutura adequada para uma educacado que corresponda a realidade
dos estudantes com deficiéncia que constituem o corpus da escola, e aqui

especificamente tratamos do estudante cego no Ensino Fundamental.

Nessa perspectiva, a relevancia deste estudo € trazer a tona uma
reflexdo tedrica e pratica sobre a inclusdo do aluno com cegueira no Ensino

Fundamental e a qualidade do ensino, da Matematica inclusiva para com este.
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De acordo com os resultados do Sistema de Avaliacdo da Educacéo
Basica (SAEB) de 2017 houve um pequeno avanco no desempenho quinto ano
do ensino fundamental em matematica onde estudantes brasileiros possuem
nivel 4 de proficiéncia média. Apesar disso, quando paramos para refletir sobre
o estudante com deficiéncia visual, aumenta nossa curiosidade sobre a

representatividade desses estudantes mediante desse percentual.

Considerando que pessoas com deficiéncia visual tem um canal menos
de acesso a aprendizagem, a relevancia deste trabalho configura-se no intuito
de investigar os problemas e dificuldades encontradas pelo professor e a
metodologia usada no ensino da Matematica para alunos com deficiéncia visual
na educacao bésica, especificamente no que tange a realidade de escolas da

rede publica estadual de Ensino Fundamental na cidade de Castanhal/PA.

Nesse sentido nos propusemos a analisar as conexdes entre AEE e
ensino regular no ensino da Mateméatica de uma escola de Ensino
Fundamental de Castanhal/PA. Para tanto, buscamos conhecer a realidade
da professora de Matematica em sala de aula com o estudante cego; e,
identificar desafios das professoras do Ensino Regular e do AEE frente as

metodologias utilizada para com o estudante cego.

A partir dos achados da pesquisa organizamos esta produ¢do em quatro
sessdes. Na primeira apresentamos a organizacdo metodolégica, evidenciando
0 percurso, 0s sujeitos, os instrumentos e a forma de andlise. Na segunda,
tratamos sobre instrumentos que subsidiam o ensino para cegos, evidenciando

a historicidade e relevancia desses elementos.

Na terceira sessao nos reportamos ao servigco de AEE, a partir de seu
contexto e sua estrutura funcional. E na quarta e Ultima sessao tratamos dos
resultados da investigacdo realizada, evidenciando elementos que

caracterizam a conexdao entre AEE e ensino regular.

1. ORGANIZACAO DO ESTUDO
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Para o desenvolvimento do processo de investigacdo, consideramos de
maior relevancia a pesquisa de campo pela qual os objetivos se consolidaram
sobre os quais a pesquisadora foi envolvida em varios momentos, e nestes, a
partir dos objetivos as informagdes foram se constituindo gradativamente, mas
para definir uma sequéncia logica do processo consideramos quatro fases que

estao relacionadas entre si.

Primeira etapa

Iniciou-se a pesquisa bibliografica sobre Educacdo Matematica e
Inclusédo social, com base em autores como Marta Gil (2000); Ferronato (2000);
Mittler (2000); Sa (2008); Moretti e Corréa (2009); Paulino, Vaz e Bazon (2011),
estudam nessa area, pelos quais foi possivel perceber o quanto € significativo
considerar a discursdo acerca do assunto, e documentos como 0s Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) (BRASIL,
2015), as Diretrizes Curriculares para a Inclusdo, dentre outros, que orientam

sobre a inclusao.

Segunda etapa

A partir da pesquisa bibliogréfica foi aplicado o questionario de
sondagem (Apéndice A), elaborado ao final da primeira fase as professoras
com o intuito de entender um pouco mais a realidade de cada uma. O
guestionario teve um tempo disponibilizado para ser respondido, sendo ele

bem sucinto em suas questdes.

Terceira etapa

Apds o0 questionario de sondagem, realizou-se nesse momento a
entrevista audio-gravada com as professoras (Apéndice B), que envolvem os

métodos, as dificuldades e os impactos de se trabalhar com o estudante cego.

Quarta etapa

Nesta etapa foram realizadas as analises do material coletado com as

professoras colaboradoras, a partir de um didlogo com os referenciais da area.

1.1. Organizacdo Metodoldgica da pesquisa
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A pesquisa caracteriza-se do tipo exploratoria por “proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a
constituir hipoteses”, pela qual seguiremos a sequéncia “[...]J(a) levantamento
bibliogréafico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas
com o problema pesquisado; e (c) andlise de exemplos que "estimulem a
compreensao” (SELLTIZ ET AL.1967 apud GIL, 2002, p. 41).

Consideramos o levantamento bibliografico o 4&pice de nossa
investigacdo, pois 0s argumentos presentes nos livros e nos documentos
oficiais do MEC deram sustentacdo para a questdo de estudo e para os
objetivos, nos instigando a buscar informacdes que nos aproximassem do

assunto em questao.

Conforme os procedimentos técnicos, definimos ser um estudo de caso

a considerar que:

A investigacéo de estudo de caso:

v Enfrenta uma situacdo tecnicamente Unica em que havera
muito mais variaveis de interesse do que pontos de dados;

v Baseia-se em vérias fontes de evidéncias, com os dados
precisando convergir em um formato de triangulo;

v Beneficia-se do desenvolvimento prévio de proposices
tedricas para conduzir a coleta e a andlise de dados (YIN, 2001, p.
33).

Assim, por se tratar de uma pesquisa qualitativa, esta, constitui-se de
uma flexibilidade (GIL, 2002), de modo que, no percurso de trés meses
(dezembro/2019 a fevereiro/2020), periodo em ocorreu o contato direto com o
l6cus do estudo, foram utilizados trés instrumentos para o estudo, que nos

auxiliaram na coleta das informacoes.

Inicialmente foi aplicado como instrumento de pesquisa um
guestionario semiaberto aos professores, que “consiste basicamente em
traduzir os objetivos especificos da pesquisa em itens bem redigidos” (GIL,
2002, p. 116), no intuito de certificarmos da situagdo no ambiente escolar e das

metodologias utilizadas por eles ao ensinar Matematica.

Apoés o questionario, foi feito uma entrevista com as professoras para

saber delas, como a disciplina de Matematica esta sendo trabalhada e se
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necessita de mudancas nas metodologias empregadas pelas professoras.
Alem da estratégia, uma tatica, que depende fundamentalmente das
habilidades do entrevistador (GIL, 2002, p. 118).

Posteriormente, foi realizada a observacdo em sala de aula com
duracdo de dois meses para nos aproximar do processo de ensino e
aprendizagem matematica para o aluno deficiente visual. Conforme Marconi e
Lakatos (2003), a observacao permite a obtencao de aspectos da realidade, a
partir da capacidade do pesquisador no ato de ver, ouvir e examinar a situacao

pesquisada.

Posteriormente, foi feita a andlise das informacdes coletadas nos
guestionarios e entrevistas, a partir da andlise do discurso, considerando o
carater subjetivo das informacdes (ORLANDI, 2009), a considerar que a
abordagem qualitativa permite uma autonomia reflexiva pela qual se constitui

as riguezas nas anéalises.

Com base nos enunciados expressos nos relatos das professoras
investigadas e com base nos referenciais tedricos caracterizamos/destacamos
trés elementos percebidos nas conexfes entre as praticas docentes,
considerando a interelacdo dos elementos identificados, 0s quais serdo
tratados na quinta sessdo, com outros que perpassam a subjetividade da acéo

docente, bem como, destes entre si.

2. SUBSIDIOS PARA O ENSINO DO ESTUDANTE CEGO
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Tanto a professora de Matematica do Ensino Regular quanto a
professora do Atendimento Escolar Especializado (AEE) vivem constante
desafio de trabalhar com o estudante cego, seja pela falta de recursos didaticos
apropriados para este discente, ou pela falta de um espaco adequado, ou,
principalmente pela falta de capacitacdo e treinamentos voltados para insercéo
desse estudante que dificultam a permanéncia do mesmo na escola e sua

preparacao a vida.

A esse respeito, a Lei Brasileira de Incluséo (BRASIL, 2015) no seu Art.
28. “Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar os estudantes com deficiéncia de maneira a
acessibilizar os conhecimentos de forma adequada”. Contudo, prover essa
adequacao implica um conjunto de subestruturas de forma micro ou macro,
internas ou externas a escola, de condigdes humanas ou materiais, que podem

assegurar ou subsidiar a acessibilidade do ensino e da aprendizagem.

Do mesmo modo, Bernardo (2016) afirma que, para ensinar alunos
deficientes visuais, o professor deveria criar um espaco no qual as aulas
possibilitem a criacdo de momentos de didlogo, em que as trocas e
experimentacdes sdo essenciais ndo sé para seguir as diversas orientacdes
didaticas inseridas nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), mas também
devido a essa metodologia facilitar o dialogo, troca de experiéncias,
experimentos e materiais adequados, sendo assim fundamental para o

aprendizado desses alunos.

Séo importantes os materiais didaticos no desenvolvimento do estudante
cego, trabalhando os outros sentidos, o tato e a audicdo, como afirma Sa
(2008), o conhecimento do ndo visual se constroi a partir do processo de
experiéncia, criando acesso aos conteudos escolares adequados, dentro ou
ndo da sala de aula, de modo que esses materiais tateis coloquem em

familiaridade o assunto ao estudante.

Mas, despertar a curiosidade de aprender no estudante € proporcionar
equidade no ensino, a partir do Braile e do Soroban, principais métodos de

alfabetizacdo da crianca cega.
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2.1. SISTEMA DE ESCRITA BRAILE

Louis Braille nasceu em quatro de janeiro de 1809, na cidade de
Coupvray no distrito de Seine-Marne, situada a 45 km da cidade de Paris,
Franca (American Foundation for The Blind-1969). E este trabalhava com seu
pai numa pequena montadora de cela de cavalos, denominada Seleiro. De
acordo com Kugelmass (1955) no ano de 1812, ndo se tem a data precisa, o
jovem Louis Braille brincava na oficina do seu pai quando lhe acontecera o

acidente.

O historiador Kugelmass (1955) revela que:

(...) Em certo momento apanhou um dos instrumentos de retalhar o
couro e experimentou imitar o trabalho de seu pai. Ao tentar perfurar
um pedaco de couro com a sovela pontiaguda afiada, aproximou-a do
rosto. O couro era rigido e o pequeno forcava para cortar. Em dado
momento a sovela resvalou e atingiu-lhe o olho esquerdo, causando
grave hemorragia (KUGELMASS 1955:13).

Apos sofrer esse acidente, seu estado sO agravou, pois, a medicina do
século XIX era muito deficitaria, e infelizmente por falta de cuidados
fundamentais a uma boa recuperacéo, tragicamente o pequeno Louis Braille
ficou com cegueira total. Passados anos Braille por meio de um amigo da
familia conseguiu uma bolsa de estudos na Instituicdo Real para Jovens Cegos

de Paris. Ali Braille teve contato com um método chamado Barbier.

Segundo ROCHA (1992) Barbier era oficial do exército Francés que
desenvolveu uma leitura tatil, para transmissdo de mensagens militares

secretas. Foi gracas a essa oportunidade que Braille adaptou esse método.

Dominou o método Barbier e incansavelmente, com o uso de uma
régua e um estilete, desenvolveu um sistema novo, para eliminar os
maiores inconvenientes da Grafia Sonora. Na reabertura das aulas,
em outubro de 1824, Louis Braille tinha sua invencdo pronta. Aos 15
anos de idade, ele inventou o alfabeto Braille, semelhante ao que se
usa ainda hoje, obtendo (com seis pontos em relevo) 63
combinagBes, que representam todas as letras do alfabeto,
acentuacéao, pontuacao e sinais matematicos (ROCHA.1992, p. 05).

Por esta razdo que Louis Braille que é considerado o "Gutemberg dos
cegos" (ROCHA, 1992), destaca-se por seu método de leitura para cegos de
forma mais simples e prética se comparada de Barbier, o0 método de Braile é

mais simples e de facil entendimento. Desse modo, instaurou-se o método
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Braille que perdurou por séculos e chegou até ndés como um método de
inclusédo, aprendizagem e interacdo de pessoas cegas que sao capazes de

adquirir conhecimentos tanto quanto os demais.
A fim de exemplificar os métodos de leitura tatil, segue as figuras 1 e 2:

Figura 1- Método ultilizado por Barbier

Alfabeto de Charles Barbier
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Fonte: https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/0/04/Alfabeto_Charles_Barbier.png

Figura 2 - Método utilizado por Braille


https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/0/04/Alfabeto_Charles_Barbier.png
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Alfabeto Braille
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Fonte: https://gizmodo.uol.com.br/invencao-braille/alfabeto-braille/

2.1.1. O Braile na educacéao escolar

O método braile chegou ao Brasil em meados do XX, disseminado por
meio de José Alvares de Azevedo com apoio do Imperial Instituto de Meninos
Cegos, hoje Instituto Benjamin Constant (IBC). Este sistema proporciona ao
estudante cego uma inclusdo realista, independéncia na leitura e escrita,
consequentemente facilitando a comunicagdo e socializagcdo deste com as

pessoas em seu entorno.

Segundo Carvalho (1998, p. 111) “Um mundo inclusivo € um mundo no
gual todos tém acesso as oportunidades de ser e de estar na sociedade de
forma participativa”, contudo, participar das atividades sociais igualmente é
contar com as mesmas oportunidades. E neste aspecto que o Braile possibilita
essa inclusdo a medida que as pessoas cegas sao disponibilizadas as

condicGes de uma leitura e escrita tatil e por esse método haja a possibilidade


https://gizmodo.uol.com.br/invencao-braille/alfabeto-braille/
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do registro da expressdo do pensamento, e neste, a confirmagdo da
aprendizagem.

O Braile é um sistema que consiste em uma combinacao de 1 a 6 pontos
em alto relevo obtendo 63 combinacdes possiveis. Dispostos em duas fileiras
na vertical cada uma contendo de trés pontos, e cada combinagéo corresponde
a uma letra do alfabeto. As combinacbes de letra de A até a letra F também
correspondem aos numeros de 0 a 9 sendo identificado e distinguido apenas
por uma combinagdo especifica. Essa estrutura para ser mais acessivel ao
estudante cego podendo ser confeccionado em alto relevo como mostra abaixo
a figura correspondente ao alfabeto em braile confeccionado em EVA:

Figura 3 - Alfabeto em braile, em alto relevo.

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2019)

2.1.2. SOROBAN
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A priori o Soroban teve sua origem, na China e chegou ao Japdo em no
inicio do século XVII, foi desenvolvido a partir de sulcos feitos na areia
preenchido com pedras, posteriormente foi modificado por uma tadbua de argila
e depois por pedras postas em hastes, onde poderiam deslizar conforme a
realizacdo do célculo. E um contador mecanico tatil japonés que chegou ao

Brasil meados do século XX junto com 0s primeiros imigrantes japoneses.

Divulgado no Brasil pelo professor Fukutaro Kato (Téquio, Japdo) pela
metade do século XX. No entanto, foi com brasileiro Joaquim Lima de Moraes,
gue apos perder a visdo por uma miopia degenerativa, comegou a procurar 0s
métodos para realizar calculos para ser usado por pessoas com deficiéncia
visual. Com o passar dos anos precisou-se adaptar esse mecanismo com

materiais mais duraveis, e foi se desenvolvendo no passar do tempo.

Segundo Peixoto (2010), pela fragilidade das antigas tabuas e pela
dificuldade de sua locomocédo, houve a necessidade da criacdo de tabuas
portateis e mais duraveis, de modo que a madeira foi aos poucos sendo

substituida pelo marmore e metal.

E, assim, com o avanco da tecnologia, este material pode ser construido
de modo alternativo dando maior acessibilidade a quem nédo pode adquiri-los
industrializado, o importante € o conhecimento matematico alcancado a partir

deste material.

2.2.1 O Soroban na Educacao Matematica

Atualmente o Soroban é feito de materiais mais leves, que facilita o
manuseio de tal mecanismo, que por sua vez € essencial para a melhor
compreensdao da Matematica. O propésito de utilizar-se o Soroban como
recurso didatico nas aulas de Matematica é desenvolver a concentracdo, o
raciocinio l6gico, a memoéria e a capacidade de realizar célculos mentais
envolvendo as opera¢fes fundamentais com numeros naturais. A proposta da
Educacdo Matemética no ensino € de uma abordagem social (SKOVSMOSE,
2001), portanto, € voltado para a realidade, dai a importancia do contato com

outros objetos que auxiliem de forma compreensivel.
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A figura a seguir mostra a utilizacdo do Soroban por uma crianca, e
como pode se perceber esse instrumento l6gico matematico envolve uma
postura que exige uma estrutura de firmeza, apoio e utilizagdo, o que significa

dizer que nao deve ser usado em qualquer lugar e de qualquer jeito.

Figura 4: Soroban

Fonte: https://laramara.org.br/curso-introducao-ao-soroban-adaptado

Como mostra a figura o Soroban € manipulado com as duas maos,
sendo explorado envolvendo as operacdes diversas, e segue uma forma

especifica para seu manuseio, como explicam Silva e Leineker (2013):

Para iniciar qualquer operacdo ou representagdo numeérica no
Soroban, é necessario “limpar” ou “calibrar” o instrumento,
inclinando o aparelho, para que as contas deslizem todas para
baixo e depois ele deve ser colocado hum plano horizontal. O
manuseio deve ser feito com o indicador e 0 polegar da méo
direita; a mao esquerda segura o Soroban para que nao
deslize. E importante o emprego correto do movimento dos
dedos para a execucdo das operacdes (SILVA; LEINEKER,
2013, p. 6).

O que se percebe é que como orientam os autores, nao basta o0 acesso
a esse instrumento, faz-se necessario o dominio sobre ele e de forma correta,
isto é, sO havera a aprendizagem do estudante cego, se o (a) professor (a)
souber conduzi-lo no processo de aprender, cujo processo segue duas vias,
aguela em que o (a) professor (a) conduz o estudante na exploracdo do
Soroban de maneira correta e, paralelamente, o orienta sobre os contetdos
abordados na sala de aula, cuja duplicidade na tarefa do (a) professor (a) Ihe

exige o dominio de conhecimentos e habilidades para tal.


https://laramara.org.br/curso-introducao-ao-soroban-adaptado
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3. AEE: contexto histérico e funcionalidade

A Educacdo Especial no Brasil surgiu na metade do século XX quando
houve a preocupacdo com essas pessoas com deficiéncia perante a sociedade
da época. A importancia com a educacdo desse publico s6é se tornou
governamental quando a Lei de Diretrizes e Bases (LDB — 9394/96) englobou o
ensino aos “excepcionais” em 1961. A escola especial para cegos foi fundada
por D. Pedro Il na metade do século XIX intitulada por Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, hoje chamado Instituto Benjamin Constant, pioneiras no

atendimento de cegos no pais.

Apesar da preocupacao diante o ensino desses alunos, o descaso com a
educacdo das pessoas com deficiéncia permanecia. Diante deste cenario,
escolas especiais surgiram por meio da solidariedade a partir da manifestacéo
de interessados em atender as pessoas excluidas nesse processo. Foi na
década 1970 que 0 governo comegou a interessar-se, que surgiram os ideais
integracionistas de educacdo especial, mas apenas em 1990 que se pensou

em inclusao social.

A diferenciacdo do modelo inicial para o posterior foi que, o inicial o aluno
tinha que preparar-se para estar incluido no meio escolar e no posterior a
escola tinha que se preparar para incluir e manter esse aluno na escola, para

gue obtivesse um resultado satisfatorio.

O AEE é um servico da educacdo especial que cria 0os meios de
acessibilidade que possibilitam eliminar as barreiras para um melhor
aprendizado do aluno com necessidades especificas. Esse atendimento
voltado para o aluno tem o objetivo e as atividades diferentes das que sao
realizadas em sala complementando e/ou suplementando a formacao do aluno

visando sua independéncia dentro e fora da escola.

7

O Atendimento Escolar Especializado € realizado, prioritariamente, na
Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) das escolas podendo ocorrer na
mesma escola ou em outra que disponibilize o espaco, e dependendo do tipo

de limitacdo e necessidade dos alunos este servico também pode acontecer
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num Centro de Atendimento Educacional Especializado, desde que tenha

vinculo a Secretaria a qual esta vinculada a escola.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica
(BRASIL, 2001) definem as SRM para o desenvolvimento do AEE, com

seguinte defini¢ao:

Salas de Recursos: servico de natureza pedagoégica, conduzido por
professor especializado, que suplementa (no caso dos superdotados)
e complementa (para os demais alunos) o atendimento educacional
realizado em classes comuns [..]. Esse servico realiza-se em
escolas, em local dotado de equipamentos e recursos pedagogicos
adequados as necessidades educacionais especiais dos alunos,
podendo estender-se a alunos de escolas proximas, nas quais ainda
ndo exista esse atendimento. Pode ser realizado individualmente ou
em pequenos grupos, para alunos que apresentem necessidades
educacionais especiais semelhantes, em horario diferente daquele
em que frequentam a classe comum. [...]. (BRASIL, 2001, p.50).

O AEE adequa, identifica, elabora e organiza os materiais didaticos
pedagdgicos para suprir as necessidades ao conhecimento. Oferece tecnologia
assistida para o desenvolvimento desse aluno, ressaltando que o AEE nao é
um reforco escolar, pois visa oferecer o apoio educacional complementar
necessario para que o aluno se desempenhe e permaneca na classe comum,
com sucesso escolar (MORETTI; CORREA, 2009, p. 487).

Nesse sentido Ferreira (2016) também assevera que:

O professor da sala de recursos/apoio tem uma dupla funcéo: prestar
ao aluno atendimento direto e indireto, este Ultimo por meio de
orientacdo e assisténcia aos professores da classe comum, as
familias dos alunos e aos demais profissionais que atuam na escola
(FERREIRA, 20186, p. 50).

Percebe-se assim que, por ser uma dupla funcéo, faz-se necessario que
ensino regular e AEE caminhem juntos em suas ac¢0es educativas, pois, 0
complemento de suas praticas subsidiardo o desenvolvimento cognitivo, social,
emocional e cultural do estudante com NEE e isso se registra quando os
reflexos desse desenvolvimento é percebido nas suas relacfes pessoais,

interpessoais e sociais.
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4. DISCUSSAO TEMATICA A PARTIR DA PESQUISA

A condicdo da pessoa cega é definida como deficiéncia visual, cujo
grupo se classifica em cegueira e baixa visdo, de modo que é considerado
cego ou de visao subnormal aquela pessoa que apresenta desde auséncia
total de visdo até alguma percepcao luminosa que possa determinar formas a

curta distancia.

Contudo, “A expressao ‘deficiéncia visual’ se refere ao espectro que vai
da cegueira até a visao subnormal” (BRASIL, 2000, p. 6), por isso ndo se pode
generalizar a deficiéncia visual, pois esta ndo significa total incapacidade para
ver, enguanto o cego é aquela pessoa que nao ver nada, dai a necessidade de
gue para este a locomogdo, comunicacdo e subsidios relacionais envolvam
condicBes que o auxiliem a conviver socialmente; ja a pessoa com baixa visao

consegue se desenvolver com inimeros recursos audiovisuais.

Segundo as definicdes do MEC (BRASIL, 2000) a deficiéncia visual pode
ser congénita ou adquirida, necessitando para o desenvolvimento social e
académico da pessoa, seu envolvimento com Atividades da vida diaria (AVDs),
gue consistem em atividades relacionadas aos cuidados com a higiene
pessoal, vestuario, alimentacdo, organizacéo e limpeza do ambiente, manuseio
com dinheiro, compras, uso de medicamentos, cujas atividades buscam a
independéncia, autonomia e integracdo do deficiente visual no meio ao qual
esta inserido. Essas atividades servem de subsidios que os prepara para viver

com autonomia na sociedade, isso por que:

O Programa de Atividades da Vida Diaria é uma preparacao para a
vida; capacita para o prazer da auto-suficiéncia, liberta da ajuda e da
protecdo excessivas e motiva para o crescimento pessoal, por meio
de atitudes e valores positivos (BRASIL, 2000, p. 11).

No entanto, em se tratando de pessoas cegas inseridas na escola, no
Ensino Regular, estas tém sido reduzidas imagens, simbolos ou conceitos, e
suas habilidades e competéncias a dados numéricos, geralmente de forma
negativa. Essa reducdo € generalizada, e quando se trata de criancas,

adolescente, jovens ou adultos com alguma deficiéncia, e neste caso
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especifico, como a cegueira, iSSO se agrava ainda mais, ou Sao Vistos numa
perspectiva grandiosa como estratégia midiatica sobre o assunto incluséo, no
sentido de supervalorizacdo da politica de inclusdo, sem de fato atender as

expectativas desse publico, ou, simplesmente ficam na invisibilidade.

Conforme a LBI N° 13.146/20015, sancionada em 06 de julho do ano
2015 no seu art. 2°
Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0
qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua

participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicdes
com as demais pessoas.

Dessa forma, a escola enquanto instituicdo formadora de cidadaos tem
a incumbéncia de oferecer condicdbes de igualdade no processo de
escolarizagdo, a partir de métodos e técnicas de ensino que aproximem de
forma justa os estudantes aos conhecimentos necessarios para o0

desenvolvimento de sua autogestdo na sociedade.

Além disso, faz-se necessario a existéncia de professores qualificados,
0s guais tenham uma compreensao basica do ensino inclusivo, e em suas
praticas oportunizem um ensino igualitdrio a considerar que TODOS (AS)
podem aprender igualmente, pois as habilidades humanas podem se
manifestar qualitativamente independente de suas condicGes fisicas,
sensoriais, psicoldgicas, eis a necessidade de que a escola seja construida

nessa perspectiva, de modo a fazer cumprir as leis e efetive a incluséo.

Contudo, a inclusdo dos alunos com deficiéncia visual ndo pode ser
apenas uma meta a ser alcangcada, mais sim uma caminhada com um
propdsito, onde durante essa caminhada professores vao construir e ampliar
suas habilidades sobre experiéncias ja vivenciadas para alcancar todos o0s
alunos, independentemente de suas necessidades de aprendizado. No
entanto, esses professores também tém o direito de esperar apoio e
oportunidades para seu desenvolvimento profissional nesse caminho, da

mesma maneira gque o0s pais e maes tém o de esperar que suas criancas sejam
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ensinadas por professores cuja capacitagdo preparou-0s para ensinar a todas
elas (MITTLER, 2000, p. 183).

Mas, criar oportunidades para a aprendizagem significa considerar as
potencialidades dos estudantes, independentemente de suas condi¢des fisicas
e cognitivas a partir de uma pratica efetiva de inclusdo. Na deficiéncia visual,
materiais e recursos assumem papel e funcdo importantes com base nos
requisitos e quadros apresentados nessa deficiéncia, contudo, o papel humano
€ o que faz a diferenca, de nada valera o potencial do recurso se quem faz a

inclus@o nao acreditar no potencial humano.

O campo da Matematica hoje abrange muitas competéncias, incluindo
geometria, aritmética, algebra, estatistica, etc. Em Matematica ndo se opera
apenas com numeros, mas também com relacdes, classes, conjuntos e
agrupamentos, entre outros. Sobretudo, no campo da Educacdo Matematica,
de acordo com D’Ambrdsio (1986); Skovsmose (2001); Danyluk (2002), dentre
Varios outros estudiosos da area, o ensino deve partir de um contexto e voltar-
se a ele, de modo que, para dar conta dessa variedade de conceitos, 0s
sistemas de representacdo tornaram-se complexos, atingindo graus de
abstracdo que desafiam os educadores a buscar estratégias metodoldgicas

gue atinjam o nivel abstrativo, investigativo e pratico que surgem no processo.

Dessa forma, para os professores de alunos cegos, esse desafio € ainda
maior, pois tera que superar a subjetividade com que operam o0s conteddos
matematicos da éalgebra e da geometria, a partir de metodologias mais
concretas, manipulaveis, de modo a aproximar os conhecimentos matematicos
da realidade desses educandos. A esse respeito os PCNs teorizam,
sistematizam e orientam as praticas docentes, na perspectiva de que 0s

estudantes cegos possam aprender tanto quanto os demais. Para isso:

Se tiver um aluno cego em sua sala, o professor precisa sempre:

« falar em voz alta o que esta escrito no quadro negro;

* sempre que possivel, passar para esse aluno especial a mesma
licdo dada aos outros, em classe ou para casa,

* buscar apoio com o professor especializado (da sala de recursos, de
apoio pedagégico ou do ensino itinerante), que ensinara a crianga o
sistema braille e acompanhara o processo de aprendizagem e de
desenvolvimento do raciocinio;

« a partir do momento em que a criancga estiver alfabetizada, orienta-la
para que anote todas as tarefas (BRASIL, 2000, p. 44).
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4.1. ENSINO REGULAR E AEE: Olhares sobre a pratica inclusiva

A partir do questionario de sondagem realizado e a transcricdo das
entrevistas, destacamos alguns elementos de analises nos quais identificamos
pontos de conexdes entre a atuacdo docente no Ensino Regular e no AEE,
assim, considerando a relevancia dos fragmentos expressos nos instrumentos
de pesquisa, atribuimos a caracterizacdo dessas conexdes, 0S quais serao
discutidos sob aportes tedricos que tratam da inclusdo de estudantes cegos e

do ensino de Matematica para com estes.

A partir dos achados na pesquisa a respeito do trabalho docente
obtivemos informagdes que auxiliaram a caracterizar as realidades tanto no
sentido estrutural/profissional quanto pedagdégico, foram eles: Planejamento,
Organizacéo curricular, e Cumplicidade docente, como mostram 0s registros
dos dados na tabela 1 e os enunciados a seguir. Ao tratarmos sobre as
professoras as identificamos por PA e PB, sendo a primeira a professora de
AEE e a segunda, a professora do Ensino Regular.

Tabelal- Informagbes bésicas sobre as docentes

CARACTERISTICAS

PROFESSORA A (PA)

PROFESSORA B (PB)

IDADE 32 42
TEMPO DE SERVICO 11 22
FORMACAO Geografia — UFPA Matematica - UFPA
QUANT. DE ESCOLAS QUE 5 L
LECIONA

TEMPO DE PLANEJAMENTO
DA AULA

Adequado em Relacao a
carga horéria

Inadequado em relacao
a carga horéria

EQUIPAMENTOS
DISPONIVEIS
DIDATICO/PEDAGOGICOS

Televisao, projetor
multimidia, aparelho de
DVD e materiais
adaptados

Projetor multimidia.

POSSUI CONHECIMENTO
SOBRE BRAILE

Sim

Fonte: A pesquisadora (2020)

Partimos do entendimento das entrevistadas sobre o sentido de ensinar

na perspectiva da inclusdo, o que nos cobra a compreenséo de que a acdo dos

professores envolvidos nesse processo implica nas suas condicdes e na
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cumplicidade de suas praticas, a considerar os desafios da pratica com um
aluno com deficiéncia visual, personagem de nosso estudo, sobre o qual nos
limitamos a falar, pois 0 que nos prende a busca de nossos objetivos ndo séo
suas caracteristicas, mas a esséncia da relagdo existente entre a professora do
Ensino Regular e do AEE, as quais declararam ter sido impactante para elas,
pois para a PB ndo conhecia o braile, grande foi o susto, que se registrou na

expressao: “Meu Deus se para 0s que estao enxergando ja é dificil!”.

Por outro lado, embora a PA soubesse braile e fosse formada para atuar
na inclusdo, esta também reforgca a preocupacdo da sua colega quando
expressa sobre o ensino de Matematica: "Meu Deus, como eu vou trabalhar ja
gue eu ndo domino o braile?!", A PB ainda complementou: “Apesar de ser
muito dificil a Matematica, a gente sempre pegou alunos que nunca nos deram
muito trabalho”. Eu me identifiquei com o braile, por isso fui estudar braile

porque eu tinha que passar o conhecimento para ele, né?

Esse foi um dos pontos durante a pesquisa que foi contrario a minha
perspectiva, foi a PB fazer um curso de braille para poder atender esse aluno
cego. A mesma acredita que de certa forma a PB passaria a responsabilidade
de ensinar de forma adaptada para esse aluno a uma professora auxiliar ou

deixar nas maos da PA este ensino.

A busca da professora em aprender o braile refletiu no aprender do
aluno, ja que durante os relatos da professora ela menciona que o aluno,
durante as primeiras aulas com ela e com a maquina de braile ndo escrevia o

gue ela ditava para ele e isto ajudou a PA voltar-se mais a dificuldade do aluno.

Apéds serem detectados esses problemas no aprendizado do aluno, a PA
fez o encaminhamento do mesmo para a Unidade Especializada Alvares de
Azevedo em Belém, onde eles trabalham especificamente com o braile e o
soroban com os alunos cegos e ndo se prendem no que eles estdo aprendendo

em sala.
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Dessa forma, partindo do desafio para ambas professoras, cada uma
com sua limitacdo, enquanto a PA tem conhecimento do Braile e de nocdes
sobre a inclusdo, mas ndo domina os conhecimentos matematicos; a PB néo
sabe Braile nem de inclusdo, mas conhece a Matemética por formacao, o que

lhes exige uma dedicac&o a mais em suas praticas.

Embora o tempo de servico das professoras seja significativo, estas
demonstraram que, ainda néo se tem preparo suficiente pra contemplar todos
os tipos de alunado, ou melhor, com algum tipo deficiéncia na escola, com
enfoque o aluno cego. De acordo com Ferronato (2002) ndo € necessario o
professor mudar seus procedimentos didaticos quando tem um aluno deficiente
em sua sala de aula, basta que intensifigue 0 uso de materiais concretos.
Como assegura a o autor, trazer um novo modo de demostrar o que esta sendo

ensinado é dar a oportunidade ao outro de compreender 0s assuntos

pertinentes ao aluno, para tanto o ato de planejar se faz necessario.

Assim, ao serem indagadas do tempo disponivel para o Planejamento
das aulas, notou-se no grafico 1, que a professora do Ensino Regular (PB)
apesar de trabalhar em uma Unica escola afirma inadequacéo desse tempo
disponivel. No entanto, a professora do AEE (PA) afirma ter tempo adequado
para planejar suas aulas mesmo lecionando em duas escolas. Percebe-se
assim, que a disponibilidade implica na organizacdo das professoras, cuja

organizagdo também esta implicita no querer fazer docente.

Vale ressaltar que, as condi¢cdes do trabalho docente e a distribuicao de
carga horaria e organizacdo do espaco e tempo do professor, sédo fatores que
implicam na agéo docéncia, contudo, a dindmica profissional dos professores
em sua maioria ndo € condizente com a necessidade do alunado, pois, 0s
professores costumam se dividir entre diferentes espagos educativos e ao
mesmo tempo atuar em atividades diferenciadas, a considerar o desenrolar das
funcbes que exercem, de modo que, em cada uma dessas funcdes o
planejamento torna-se o elemento primordial para que a inclusédo aconteca de
fato, uma vez que os professores devem planejar suas atividades a partir das

necessidades de seus alunos.
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Segundo Gil (2007, p. 37), “o planejamento educacional poderia ser
definido como o processo sistematizado, mediante o qual se pode conferir
maior eficiéncia as atividades educacionais para, em determinado prazo,
alcancar o conjunto das metas estabelecidas.” Nesse aspecto nos centramos a
esséncia da Educacao Inclusiva, para a qual a existéncia dos servicos de apoio
educacional se faz necessario, iSso porque:

Os servigos de apoio devem estar disponiveis em periodo contrario
ao da classe comum, para possibilitar o atendimento educacional
especializado na area de deficiéncia do aluno. Esse atendimento
educacional especializado sera ofertado por um professor
especialista na area de deficiéncia do aluno, que trabalhara em

parceria com o professor da classe comum (COUCEIRO, 2015, p.
140).

Para tanto, o planejamento do ensino para a Educacéo Inclusiva deve
contemplar uma organizacdo na qual o ensino regular e o AEE comunguem
dos mesmos objetivos, das mesmas metas e de acdes complementares,

elementos necessarios para a efetivacdo do curriculo inclusivo na escola.

Dessa forma, a respeito da Organizagcao curricular para a incluséo
identificou-se que na opinido das professores é positiva a assisténcia que a
escola disponibiliza na dindmica do processo de ensino e aprendizagem do
aluno, cuja organizacdo se estabelece em suas ac¢des, pois a existéncia da
Sala de AEE, com uma profissional que atua no Servico Educacional
Especializado, e que atua no contraturno, demonstra que a escola possui uma
estrutura pedagodgica voltada para atender os alunos com Necessidades
Educativas Especiais (NEE), reflexo dessa estrutura estd a construcdo e
utilizacdo de materiais que dao suporte ao ensino do aluno cego, como

evidencia o relato da PA:

Na escola n6s temos a maquina que transcreve em braile, essa
magquina fica disponivel ao aluno, para ele levar para sala de aula e
também para casa, caso tenha alguma atividade para fazer. Tem
Reglete, sé que como tem a maquina é mais eficiente que o aluno
utilize a maquina do que a Reglete. A Reglete faz com que ele faca
muita forca e demore muito tempo, e tem também a impressora em
braile s6 que essa impressora nunca ninguém acertou ligar entdo
acaba que ela ta na escola, mas, como nunca veio um técnico da
Seduc que pudesse dizer como ela funciona, 0 manual é todo em
aleméo e a gente n&o conseguiu utilizar.
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Do mesmo modo evidencia o relato da PB:

Eu sempre tive sorte daqui ter a professora tradutora Brailista que
fazia muito mais do que era a funcéo dela, porque na verdade, no
inicio quando a gente chegou tinha uma professora que era sé era
tradutora mesmo, mas ela sempre ajudou a fazer os materiais
didaticos, eu sempre procurei fazer materiais didaticos diferentes para
ele.

E apresentado na fala das professoras, que embora a escola demonstre
desenvolver um curriculo inclusivo, a partir de recursos bésicos para o ensino
do referido aluno, existem dificuldades no que tange a falta de recursos
didaticos apropriados, e a falta de assisténcia do estado em relacdo a
manutencdo dos equipamentos, pois de acordo com Cerqueira e Ferreira
(2000), sado considerados recursos didaticos todos os recursos fisicos, que
podem ser usados com frequéncia ou nao, mas que possam auxiliar “as
técnicas ou métodos empregados, visando auxiliar o educando a realizar sua
aprendizagem mais eficientemente” (CERQUEIRA; FERREIRA, 2000, p. 24).

Sobre o assunto, para Souza (2007) “recurso didatico € todo material
utilizado como auxilio no ensino-aprendizagem do contetdo proposto para ser
aplicado pelo professor a seus alunos”, € no nosso caso em especifico, 0s
recursos sdo de suma importancia para a acessibilidade do estudante cego aos

conhecimentos.

Assim, de acordo com os relatos das professoras as figuras 5, 6 e 7

mostram alguns dos materiais utilizados para melhor ensino do aluno.

Figura 5- Maquina de escrever em braile Figura 6- Kit Reglete, Prancheta e Puncéo

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2020) Fonte: Arquivos da pesquisadora (2020)



35

Figura 7- Maquina impressora em Braile

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2020)

De acordo como os autores supracitados e como orientam os PCNs
sobre o auxilio para uma aprendizagem mais eficientemente, a PA na intencéo
de contribuir para o ensino do aluno, também evidenciou outros materiais,
utilizados e confeccionados por ela que auxiliam o ensino e aprendizagem
matematica, como o abaco, o circulo de fracdo tatil e a construcdo de gréaficos
para assuntos como tratamento da informacédo, por exemplo, embora essas
confeccdes Ihe exijam uma dedicacdo maior devido sua area de formacao ser
diferente da Matematica, como evidenciado |4 atras na tabela 1, a referida
professora é Licenciada em Geografia.

Contudo a mesma sempre procurou auxiliar da melhora maneira
possivel, como esclarece em seu relato: “Sempre tentando fazer o que eu
percebia que podia ajudar ainda mais que eu ndo tenho tanto conhecimento na
matematica, ela falava eu preciso que vocé faca tal coisa entdo eu ia la e
confeccionava” (PA), a esse respeito as figuras 8, 9 e 10 E 11 expbem o0s

materiais citados pelas professoras.

Figura 8- Abaco Figura 9- Material de fragcbes em EVA.

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2020) Fonte: Arquivos da pesquiadora (2020)
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Figura 10- Plano cartesiano em alto relevo Figura 11- Grafico em alto relevo

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2020) Fonte: Arquivos da pesquisadora (2020)

Sustentando os argumentos da PA, a PB também afirmou a parceria
docente existente nas suas praticas, e ainda se reporta a algumas posturas
assumidas involuntariamente por ela ao explicar seus contetdos durante as
aulas, que no caso de um aluno cego séo inadequados, cujo olhar surgiu a
partir das conversas informais rotineiras entre as docentes, como a mesma

relatou quando perguntamos se havia cumplicidade entre elas:

Sim, sempre ela me ajuda com as provas adaptadas, eu passo um
gréfico para turma e tenho que mostrar esse gréafico para ele. Eu tinha
um problema serissimo de dizer “Olha, vocés estdo vendo?” Ai eu
dizia, “mas professora (refere-se a professora A), ele ndo enxerga e
eu sO digo vocés estdo vendo” e ela dizia ndo tem problema ele
também enxerga com as maos.

Como mostrado na tabela 1, no inicio da analise, embora ndo haja um
planejamento coletivo, mas, ha uma mutua colaboragdo entre as professoras
para atender as necessidades do aluno de acordo com as atividades propostas
em sala, o que enriquece o curriculo inclusivo na escola, pois extremante nas
falas a preocupacédo na adaptacdo do contetdo a esse aluno faz-se totalmente
necessario.

Neste aspecto, Paulino, Vaz e Bazon (2011, P.678) apresentam que é

de suma importancia:
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A intervenc@o educativa e a utilizacdo de materiais didaticos
adaptados as necessidades perceptuais de estudantes com
deficiéncia visual ajudam no desenvolvimento de caminhos
alternativos de desenvolvimento com 0 uso de recursos que
favorecem a percepcao tatil e a diferenciagcéo de estruturas de forma
a facilitar a compreensdo do conteddo tanto por alunos videntes,
guanto com deficiéncia visual

Desse modo, definimos essa mutua colaboracdo de Cumplicidade
docente, a partir da parceria entre AEE e Ensino Regular, como argumentou a
PB “se ndo se nao tivesse essa parceria, ndo funcionava nada”. Da mesma

forma, a PA foi mais além em seu argumento, defendendo que:

Se ndo tiver essa parceria o AEE fica sem sentido [...] Entdo quando
a professora comecou a trabalhar com esse aluno eu sempre ia la e
dizia: Olha o que tu t4 precisando? O que precisar tu me avisa”. E ai
sempre quando ela ia fazer pré-teste, atividade como eu acabei de
mencionar que precisava de figura, de algum material que pudesse
fazer com que o aluno entendesse, eu vinha para ca para
confeccionar, a gente tem varias devido essa necessidade.

Nas falas das professoras é notoria a preocupacdo em adequar de modo
significativo materiais que auxiliariam de forma eficaz a esse aluno cego.
Corroborando com essa situacao, Marta Gil (2000) diz “As maos sao os olhos
das pessoas com deficiéncia visual. O uso das maos como instrumento de
percepcao deve ser intensamente estimulado, incentivado e aprimorado.” Ou
seja, foi gracas ao trabalho em equipe e a confeccdo de instrumentos

inclusivos que segundo a fala delas foi perceptivel o avanco desse aluno.

Além disso, Ferronato (2002) afirma que, ajudar o deficiente visual a
assumir-se como individuo independente e capaz de viver com dignidade, na
comunidade que faz parte. Expde-se entdo preocupacao suprir a necessidade
no estudante com a conexao entre as professoras para que o aprendizado
desse aluno se dé de forma significativa a ele. Com base nas respostas acima
nota que a cumplicidade entre as professoras do AEE e do Ensino Regular é

de fundamental importancia para que haja um trabalho eficaz com esse aluno.

E, ao identificarmos na opinido das professoras a relagdo da incluséo
com o ensino da Matematica, partimos da complexidade da aprendizagem

matematica apresentada pelas professoras para compreender subsidios dessa
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aprendizagem matematica de forma significativa, como argumentam as

referidas professoras:

Bem, a gente sabe que na matematica tem muita coisa assim, muita
célculos que sdo enormes. Eu ndo sei se com relacdo a esses
calculos mais complexos ele conseguira, mas o basico ele ja entende.
Foi um desafio a questdo dos mondmios e polindmios né, o que a
gente fazia? Botava ele para responder oral e depois ia auxiliar agora
a gente vai escrever para passar para entregar para professora no
braile. Questdes mais simples eu tenho certeza que ele vai sair
entendendo, tanto é que a média dele matematica é até melhor do
gue os demais colegas (PA).

Eu acredito que sim, ele consegue descrever aquilo que a gente
passa. Eu trabalho muito com ele essa descricdo, o que ele ta vendo,
entendendo e eu acredito que ele saira compreendendo (PB).

Percebe-se que apesar da deficiéncia do aluno, ele consegue

compreender as atividades com calculos mais simples de forma satisfatoria

obtendo notas elevadas em relacdo aos demais alunos da classe. Isso gracas

ao fator sensorial que lhe é agucado, pois através da fala das professoras, ele

capta com mais presteza as informagdes. A esse respeito assevera Gil (2000):

Se as maos tém tamanha importancia para o ser humano, é facil
imaginar seu papel na vida das pessoas com deficiéncia visual. As
informacdes chegam a elas por dois canais principais: a linguagem —
pois ouvem e falam — e a exploracdo tatil, que depende
especialmente das méaos (GIL, 2000. p. 25).

E importante ressaltar que a utilizagdo de recursos tateis como o Braile

ndo é de tudo téo f4cil, pois ao ser transcrita do Portugués para o Braile uma

situacdo matematica, a resolucéo € alterada, implica em tempo e habilidade

para a resolucdo, como mostram as figuras 12 e 13 sobre o Manual de Bralile.

Figura 12: Manual de transcricdo em Braile Figura 13: Trecho retirado do Manual

—
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Fonte: Arquivos da pesquisadora (2020) Fonte: Arquivos da pesquisadora (2020)
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Embora com a limitacBes pessoais e curriculares para com o aluno em
guestao, a professora PB reconhece seu desenvolvimento e defende que com
outros recursos ele conseguiria caminhar ainda mais. Desse modo, sobre as

melhorias a serem feitas, para qualificar o ensino para esse aluno,

Eu acho que disponibilizar de equipamentos, mesmo porgue,
eu acho que se fosse disponibilizado o Notebook que fosse
adaptado para que ele escutasse aquilo que esta digitando
poderia ajudar muito a gente. Ja tivemos ha um tempo, mas,
nao foi para frente (PB).

De acordo com a professora de Ensino Regular, se a escola
disponibilizasse de equipamentos adaptados a esse aluno, ele teria suporte
pedagogico para um melhor desempenho perante as disciplinas escolares.
Pois a Legislacdo Brasileira (Decreto n® 5.296/2004) define a garantia de
“produtos, instrumentos, equipamentos ou tecnologia adaptados [...]” de modo
a contribuir com a funcionalidade da pessoa com deficiéncia. Esse olhar da
professora se justifica mediante os desafios que ele tem superado na escola e
na vida social, como por exemplo, sua participacdo nas Paraolimpiadas

Nacionais Escolares.

Figura 14: Recorte de uma divulgacéao publicitaria sobre o aluno

A Escola Clotilde Pereira tem a
felicidade de informar que o aluno
Gustavo da Silva de Oliveira (8o ano),
representante do Para, ganhou 3
medalhas (inclusive ouro) nas trés
modalidades disputadas nas
Paralimpiadas Nacionais Escolares, em
S&o Paulo.

# Parabeéens Gustavo, estamos muno
orgulhosos de vocél!ll =572 52 >

Fonte: https://www.facebook.com/clotilde.pereira.505?epa=SEARCH BOX
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Assim, como propde o paradigma da inclusdo, no qual acredita-se que
TODOS (AS) tém condicdes de apreender e desenvolver-se igualmente, os
achados neste estudo em Educacdo Matematica, mais especificamente em
Matematica inclusiva para um estudante cego apontam para a direcdo norte
com relacdo ao que propdem as teorias e os documentos oficiais sobre o

assunto em pauta.

Embora os desafios pessoais do estudante nosso protagonista e as
limitacbes docentes das professoras colaboradoras pela falta de formacao para
inclusdo, caréncia de materiais acessiveis e a necessidade de construcdo de
recursos adaptados, € possivel a partir do ato de planejar conjuntamente

ensino regular e AEE o fortalecimento de um curriculo inclusivo.

Contudo, tudo comeca com a educacao, e é na escola que se inicia a
construcdo de uma sociedade inclusiva. Percebemos esse grande poder da
escola na acdo de cumplicidade entre o Ensino Regular e o Atendimento
Escolar Especializado evidenciada neste estudo, cuja percepcdo certifica a
importancia da conexdo dessas duas fungbes docentes no processo de

inclusao.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo deste estudo de caso foi de suma importancia, pois
percebemos a existéncia de lacunas no ensino basico que ainda persistem
principalmente aos alunos com deficiéncia, com enfoque o aluno cego, no que

diz respeito ao ensino da disciplina Matematica.

No decorrer deste estudo, notou-se que as metodologias utilizadas pelos
professores do AEE e do ensino regular, apesar da falta de recursos mais
especificos para trabalhar com esse aluno, € desenvolvido o trabalho
pedagogico de forma que o aluno consiga sair da escola com um entendimento
da matematica de forma significativa, assim como a constatacdo do
desenvolvimento do aluno no ensino regular, que mesmo sem a visao alcanca
obter éxito nas aulas de Matematica e na vida social, conseguindo atingir notas

acima da média e participacdo de eventos como a paraolimpiadas.

E importante ressaltar que, condicbes fisicas como: mobiliario e
infraestrutura, devem ser implantados nas escolas, assim como oferecer cursos
em Braile e especializagcbes em educacao inclusiva para os professores de
gualquer disciplina, adotar materiais didatico pedagdgico que facilitem o

ensino-aprendizagem desse aluno.

Alguns materiais como, impressora em Braile, notebook com Dosvox* ou
ao menos novas maquinas de escrever em Braile para os alunos, livros
didaticos acessiveis ao estudante cego, o Soroban que é de grande valia
guando se trata de célculos matematicos, materiais palpaveis e em alto relevo,
S840 essenciais para oportunizar o ensino ao estudante com cegueira que

necessita um olhar diferenciado em todas as etapas de ensino.

A realizagao deste trabalho foi desafiador, no sentido de desconhecer,
até entdo, a realidade vivida pelo professor frente a dificuldade dele para
ensinar o aluno cego diante a falta de recursos pedagoégicos adequados bem

como a formacéo especifica desse profissional. A importancia desse estudo

! Sistema para microcomputadores gue se comunica com o usudrio através de sintese de voz,
viabilizando, deste modo, 0 uso de computadores por deficientes visuais.
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demonstrou que ha uma necessidade de um comprometimento do estado com
os alunos que necessitam desse olhar diferenciado, e € preciso que a tematica
da inclusdo seja palco de discursdo mais permanente dentro do ambiente
escolar. Haja vista, que a pesquisa despertou um novo olhar e uma
ressignificacdo de um ensino e aprendizagem que faca sentido para a vida
desse aluno e que estes também possam se tornar protagonistas da sua

propria aprendizagem.

Sustentada por esse olhar, acreditamos na possibilidade de melhorar em
nossa futura pratica docente melhorias para a qualidade do ensino de possiveis
alunos cegos que perpassarem por nossas praticas, pois 0s conhecimentos
adquiridos com este estudo, além de indicar um déficit de uma formacao
especifica aos profissionais que trabalham diretamente com esses alunos
ocasionando lacunas no que se refere ao ensino e aprendizagem, e ai me
incluo nesse grupo, por reconhecer que em minha formacéo ficaram lacunas,

principalmente na area de matematica.

Contudo, embora as docentes pesquisadas nao possuam todas as
habilidades necessarias no manuseio dos materiais disponiveis na escola
voltados a esse publico, mesmo assim elas insistem em criar estratégias de
ensino e partilham de seus resultados, também nos sentimos motivada a
enveredar por esse caminho, porque acreditamos sim, na possibilidade de

igualdade para todos.

Esta pesquisa € relevante para a formacdo do Licenciando em
Matematica, porque sinaliza a necessidade de que este futuro professor
conhecer como se da a pratica da inclusdo do estudante cego e como se
evidenciam as praticas no ensino regular e no AEE, na perspectiva de que
subsidiar a formacéo docente, na perspectiva da educacédo inclusiva. Desse
modo, esta pesquisa significou para nossa formacdo, além de um processo
inicial de estudo na area da inclusdo, também um olhar de sensibilidade e
envolvimento com o ensino de estudante cego, na perspectiva de que a partir
da consisténcia sobre o0 assunto, possamos estar desenvolvendo uma prética

sustentada na Educacdo Matemética para incluséo.
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APENDICES

APENDICE A — QUESTIONARIO APLICADO AS PROFESSORAS

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS DE CASTANHAL
FACULDADE DE MATEMATICA
CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

Caro(a) professor(a)

Este questionario faz parte como requisito parcial do trabalho de
conclusédo de curso de Licenciatura Plena em Matematica da Universidade
Federal do Para-UFPA, Campus Castanhal.

Este questionario € especifico para professores, ndo € preciso
identificar-se.

Contamos com sua participacao e desde ja agradecemos!

1. Suaidade?

2. Anos de exercicio no magistério?

3. Qual instituicdo Universidade/Faculdade/Centro universitario em que
concluiu a licenciatura?

4. Vocé dobra/triplica periodo na escola ou em uma unidade diferente?

na mesma escola
em escolas diferentes na mesma cidade
em escolas e cidades diferentes

[ 1]

5. Em quantas escolas leciona?

D uma |:| trés
|:| duas |:| mais de trés



6. Vocé considera o seu tempo disponivel para preparar aulas?

|:| adequado em relacdo a sua carga horéria
|:| inadequado em relacéo a sua carga horaria

7. Quais equipamentos sdo disponiveis na escola para
didatico/pedagogico?
televisao D camera fotografica |:| filmadora

[ ]radio [ ]pvD [ ] outros

|:| gravador de audio D projetor multimidia

uso



1)
2)

3)
4)

5)

6)

7)

8)

9)

APENDICE B — PERGUNTAS DA ENTREVISTA AUDIO-GRAVADA

. E
g "’:’e )

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS DE CASTANHAL
FACULDADE DE MATEMATICA
CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

O que mais te impactou trabalhando com alunos cegos?

Que assisténcia a escola disponibiliza para facilitar o processo de
aprendizagem desse aluno?

Quais métodos vocé utilizou para ensinar matematica a esse aluno?
Ouve algum tipo de cumplicidade entre professor do AEE e professor de
sala regular no que se refere a ensinar matematica a esse aluno cego?
Quais recursos foram utilizados no ensino de matematica para esse
aluno cego?

Houve necessidade de fabricar ou comprar algum material pra auxiliar a
aula de matematica pra esse aluno?

Ao seu ver, quais melhorias poderiam ser feitas para qualificar ainda
mais esse ensino aprendizagem de mateméatica?

O que vocé pensa sobre a ideia do aluno sair da escola compreendendo
a Matematica de forma significativa?

Vocé acredita no desenvolvimento social do seu aluno cego?

10) Vocé poderia exemplificar algum aspecto desse desenvolvimento?



