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RESUMO

Este estudo objetivou verificar a possibilidade de se desenvolver um processo de ensi-
no-aprendizagem utilizando a obra “Emilia no Pais da Gramatica” de Monteiro Lobato atra-
veés de um estudo aplicado tendo como sujeitos da pesquisa alunos do 6° ano da Escola de
Ensino Fundamental e Médio Professor Basilio de Carvalho, localizada no municipio de Aba-
etetuba. Partiu-se primeiramente de uma analise bibliografica sobre o autor e sua obra. To-
mou-se como pressupostos tedricos para analise dos elementos gramaticais a Nova Gramatica
do Portugués Contemporaneo de Cunha e Cintra (2008). Utilizou-se, também, como ponto de
apoio, as indicagbes de Coutinho (1978) sobre os aspectos literarios da obra. Na anélise da
composicdo Lobatiana, foram estudados quatro capitulos: “Gente Importante e gente pobre”;
“Em Pleno mar dos Substantivos”; “Entre os Adjetivos” e “Artigos ¢ Numerais” duranteinter-
vencao com os alunos, sendo que durante a leitura aplicou-se atividades de verificacdo de
aprendizagem. Os resultados obtidos apontaram para a afirmacdo de que a obra em questao é

uma pratica inovadora de se ensinar e aprender o funcionamento da Lingua Portuguesa.

Palavras-chave: Monteiro Lobato. Gramatica. Estudo.Resultados. Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

This study aimed to verify the possibility to develop a teaching-learning process using the
"Emilia no Pais da Gramatica" of Monteiro Lobato through a study applied research sub-
jects with the students of the 6th year of primary and secondary Education School Professor
Basil of oak, located in the city of Abaetetuba.First came a bibliographic analysis about the
author and his work. Took as theoretical assumptions for analysis of grammatical elements
the New Contemporary Portuguese Grammar of wedge Cunha and Cintra (2008). It was used
also as a point of support, the signs of Coutinho (1978) on the literary aspects of the work. In
the analysis of Lobatiana composition, were studied four chapters: "Important People and
poor people,”; "In the sea of nouns”; "Between the Adjectives” and "articles and numerals™
during intervention with students, and while reading applied learning scanning activities. The
results pointed to the statement that the work in question is an innovative practice of teaching

and learning the operation of the Portuguese Language.

Keywords: Monteiro Lobato, grammar, study, results, Portuguese Language.
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INTRODUCAO

O ensino e a aprendizagem da Gramatica Normativa na escola regular foram e ainda
sdo processos de dificeis aplicacdes, devido as suas normas e regras, muitas das vezes, ensi-
nadas através do método da decoreba. Portanto, toda e qualquer proposta de tornar o estudo da
gramatica mais agradavel e prazeroso deve ser bem-vindo tanto por professores de Lingua

Portuguesa como para os alunos.

Monteiro Lobato na obra “Emilia no Pais da Gramatica” mostra que ¢ possivel ensinar
e aprender gramética de forma mais dindmica através da visdo literaria. O autor esclarece que
a gramética é mais que um amontoado de contetdos ao brincar com elementos linguisticos
dando vida a eles. Por isso, este trabalho prioriza duas direcdes: A identificacdo desses ele-
mentos presentes na obra e a verificacdo da eficacia da aplicacdo de atividades de intervencéo
utilizando como metodologia de ensino-aprendizagem os conteudos presentes em “Emilia no

Pais da Gramatica”.

A presente pesquisa se desenvolveu seguindo algumas etapas: primeiramente, foi pre-
ciso realizar estudos sobre Gramatica Normativa, Literatura buscando informacgdes que mos-
trassem a relagéo existente entre esses ramos do conhecimento, em que uma poderia interferir
na outra. Depois disso, iniciou-se uma analise da vida do autor e, consequentemente da obra
em questdo, com o intuito de verificar as caracteristicas didaticas presentes em trechos de

“Emilia no Pais da Gramatica” que poderia ser abordados no estudo aplicado.

Seguindo essas etapas, o trabalho compde-se de uma parte introdutéria, dois capitulos
para apresentar a pesquisa bibliogréfica e estudo aplicado, um capitulo de analise do estudo
aplicado seguido da concluséo e das referéncias. A introducdo tem por finalidade apresentar o
trabalho contextualizando-o no conjunto de estudos gramaticais e destacar os pontos princi-

pais da pesquisa.

No primeiro capitulo, encontra-se a apresentacao da vida do autor para se entender su-
as ideias presentes na obra. Sdo apresentados os fatos mais importantes da Histéria de Lobato,
suas influéncias literarias e seus trabalhos no decorrer dos tempos. Em seguida, faz-se um
apanhado das caracteristicas da obra, apontando os tracos literarios do autor como gosto pela

de linguagem simples, coloquial.

Posteriormente,ainda no capitulo I, sdo mencionados o0s pressupostos tedricos sobre

Gramatica Normativa e Literatura que irdo nortear o desenvolvimento desta pesqui-
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sa.Conceitos como a classificacdo de Travaglia (2006) e Favero (2006) sobre Gramatica
Normativa. Os estudos de Matoso Camara Jr e, principalmente, as teorias gramaticais de Cel-

so Cunha e Lindley Cintra que fundamentaram a base linguistica desse trabalho.

No capitulo Il, Como forma de verificar a possibilidade de se utilizar a obra Lobatiana
“Emilia no Pais da Gramatica”, como metodologia de ensino-aprendizagem sobre a Gramati-
ca da Lingua Portuguesa,foram aplicadas atividades cognitivas com alunos de 10 a 13 anos do
6° ano do Ensino Fundamental da Escola de Ensino Fundamental e Médio Professor Basilio
de Carvalho,localizada na Avenida Bardo do Rio Branco no municipio de Abaetetuba no Es-
tado do Pard. Com base nos pressupostos teoricos citados anteriormente, foram feitas leituras
de trechos dos capitulos III “Gente Importante e gente pobre”; IV “Em Pleno mar dos Subs-
tantivos”; V “Entre os Adjetivos” e VII “Artigos ¢ Numerais” e execucdo de atividades de

verificacdo de aprendizagem.

No capitulo 111 sdo apresentados os dados e resultados obtidos sobre a aplicacéo das a-
tividades desenvolvidas em sala de aula.Para realizar a anélise dos dados optou-se por fazer
uma avaliacdo qualitativa. Neste caso, deu-se importancia na verificacdo da viabilidade da

obra estudada como metodologia de aplicacdo de aprendizagem.

Apo0s a analise, tem-se a conclusdo. Sao feitas as consideracfes sobre importancia de
ser ter mais obras literérias direcionando processos de ensino-aprendizagem. Além disso, sdo
apresentados dados importantes notados durante a pesquisa, 0S aspectos positivos e negativos,
e 0 aproveitamento pelos alunos das atividades executadas. Seguem-se as referéncias utiliza-

das para elaboracéo deste trabalho.
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1IMONTEIRO LOBATO

1.1 VIDA E OBRA DO AUTOR

Produzir textos, criando mundos imaginarios que, s vezes, sdo tdo verossimeis que
induzem determinados comportamentos, atitudes, € uma habilidade que poucos possuem.
Monteiro Lobato destaca-se entre aqueles capazes de oferecer vida e imaginacéo as persona-

gens de obras literarias.

Segundo Cassiano (2000) José Bento Renato Monteiro Lobato nasceu em 18 de Abril
de 1882, em Taubaté cidade do Estado de S&o Paulo.Com onze anos, em 1983, comecou a
estudar no colégio, Sdo Jodo Evangelista. Em 1897 foi para Sdo Paulo e prestou exames das

matérias estudadas em Taubaté, mas foi reprovado retornando a cidade natal.

Retornando ao colégio Paulista, no interior, comeca a ter mais contato com a literatura
brasileira, principalmente infantil. Lobato comeca a despontar produzindo pequenos contos
para jornais publicados na escola entre eles “Patria”, “H2S”, e o “Guarany”, utiliza-se dos
pseuddnimos Josben e Nhé Dito. Em 1899 decidiu entdo participar de sessdes do Grémio Li-
terario Alvares de Azevedo do Instituto Ciéncias e Letras. Aos dezoito anos entrou para o

mundo académico na Faculdade de Direito do Largo de Séo Francisco.

Diplomado em Direito, Monteiro, regressou de Sdo Paulo para Taubaté. Em 1907 foi
nomeado promotor pablico em Areias interior de Paulista. J& em 1911, passou a exercer ativi-
dades de fazendeiro ao herdar a fazenda Buquira, fonte de inspiracdo para criacdo da obra
“Jeca Tatu”, uma de suas grandes obras. Em 1917, enfrentou dificuldades e vendeu a fazenda
retornando para a cidade de Sdo Paulo. Entre esses acontecimentos escreveu para jornais e
revistas como: Gazeta de Noticias do Rio, Tribuna de Santos e outros.

No ano de 1916, em Cacapava no Estado Sao Paulo, funda a revista “Paraiba”. Em 20
de Dezembro de 1918 publicou “Paranoia e Mistificagdo” uma critica construtiva a exposicao
de pintura de Anita Malfatti que culminaria como o estopim para a criagdo da “Semana de

Arte Moderna em 1922”. Neste mesmo ano adquiriu a Revista do Brasil.

O negdcio cresceu e levou Lobato e seu colaborador, Octalles Marcondes Ferreira, a
fundarem, em 1920, a Monteiro Lobato e Cia. Em 1924, montam o maior parque grafico da

America Latina, no bairro do Bras no Estado de Sdo Paulo. Com o0s negdcios em expansao, a
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Monteiro e Cia precisou se adequar comegando pela denominacdo passando ao de Companhia
Gréfica Editora Monteiro Lobato e Cia.

Este foi um fato importantissimo para as producdes literarias brasileiras ja que nessa
época os livros eram impressos em Portugal e com uma qualidade precaria, problema corrigi-
do com uma empresa brasileira que tinha a frente a eficiéncia de Monteiro. Mas dificuldades

financeiras e de materiais fizeram a empresa de Lobato decretar faléncia.

Octalles Marcondes Ferreira nao desiste dos ideais de Monteiro Lobato e funda “a Cia.
e Editora Nacional”, com as mesmas diretrizes da editora que entrou em faléncia. Marcondes

conseguiu publicar excelentes producdes e manteve-se no mercado.

Em 1943, Cassiano (2000) cita que fora fundada a editora Brasiliense por Caio da Sil-
va Prado, Leandro Dupré, Hermes Lima, Artur Neves e Caio Prado Junior. Monteiro torna-se
socio dessa empresa e, em 1945, organiza o legado de sua vida literaria para publica¢do na

referida editora.

Monteiro Lobato, em 1948, sofre um Colapso e morre, em Séo Paulo. Escritor de co-
ragem e carisma com as criancas. Escrevia o que elas queriam ler, viaja num mundo de ima-
ginagdo. Na ultima entrevista dada a radio Record, diz “a melhor obra ¢ aquela que mais di-
nheiro me deu”, mas sabia que por trds da quantidade de dinheiro existia uma qualidade imen-
suravel, capaz de conquistar adultos e criangas. E considerado o principal nome da literatura

infantil brasileira.

A primeira obra langcada por Lobato foi “A menina do narizinho arrebitado” em 1920.
A partir dai a vida literaria do autor organiza-se em 32 volumes. Na primeira série com a divi-
sdo em Literatura Geral, onze volumes, tendo como destaque Urupés. Na segunda série tem-
se a Literatura Infantil com doze volumes. A Gltima série é composta nove volume contendo

Traducdes e Adaptacdes.

As Traducdes sdo constituidas por contos de fadas e contos de Andersen. Vincula-se
também nesta categoria a obra “Alice no Pais das Maravilhas”. Enfim termina-se com as pro-

ducdes de Robin Hood e Robinson Crusuoé.

Escreveu obras importantissimas para a construcdo de uma verdadeira literatura infan-
til brasileira. Para D’Onofrio (2005, p. 131-133) “as personagens sdo fundamentais para um
texto literario, pois desencadeiam as ac¢des que fazem com que a historia proceda de acordo

com o esperado pelo autor”.
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Monteiro soube com maestria criar personagens que encantaram leitores, a mais mar-
cante foi a boneca “Emilia” que junto com Narizinho, Pedrinho, Dona Benta, Tia Nastacia,
Marqués de Rabico, a vaca Mocha, o burro conselheiro, Visconde de Sabugosa e o rinoceron-

te Quindim davam vida a saga Lobatiana “O Sitio do Pica-Pau Amarelo”.

Foi um escritor diversificado, contribuindo muito com as varias ciéncias e com 0s es-
tudantes ao abordar em algumas obras temas de dificil compreensdo nos ambientes escolares
como: Aritmética da Emilia, Geografia de dona Benta, A Reforma da Natureza. Em 1933,
Lobato comenta com Anisio Teixeira “Estou escrevendo ‘Emilia no Pais da Gramatica’ [...].
Inda agora fiz a entrevista de Emilia, na qualidade de reporter do Grito do Pica-Pau Amarelo,
um jornal que ela vai fundar [...]” (NUNES, 2000, P. 30-31).

1.2CARACTERISTICAS DA OBRA “EMILIA NO PAIS DA GRAMATI-
CA”

Lobato publica “Emilia no Pais da Gramatica”, em 1934. Um livro de literatura infan-
til em que o autor denuncia as formas de ensinar determinados conceitos gramaticais pregados
pela escola, que utilizava metodologias que reprimiam. Demonstrou, nessa obra, sua indigna-
cdo com certas teorias da Lingua Portuguesa. Tal insatisfacdo fora gerada desde a infancia
quando o autor fora reprovado em duas provas de gramatica. Fato percebido econstatado em

uma carta destinada a sua mae em que estava escrito

Ontem errei na prova oral de Portugués e fiz uma boa prova. Todos 0s que viram
disseram que eu tinha tirado plenamente, mas quando fui ver eu estava inabilitado.
Creio que € engano... A minha prova escrita foi boa e a oral também. Eu vi na prova
escrita uns seis rapazes que nao sabiam nada, que me perguntavam tudo, que cola-
vam.... serem aprovados. Na oral vi rapazes que diziam que ‘pouquissimo’ era ad-
veérbio; “fortes’ ndo sabiam o que era, sairem aprovados. E eu que respondi tudo sai
inabilitado. (LOBATO, 1970 apud LAJOLO, 2008, p.15).

Na obra, é criado um pais habitado por elementos gramaticais “vivos”. Neste lugar, a
Lingua Portuguesa e suas estruturas ganham esséncias dindmicas. Vivem de acordo com a
evolucdo da gramatica mais seguindo um anico objetivo: fugir da decoreba de regras gramati-
cais propostas pela escola da época e que até hoje existem. A proposta de “Emilia no Pais da
Gramatica” ¢ tornar o estudo de gramatica algo prazeroso, agradavel, utilizando a literatura

como suporte. Lobato, genialmente, usou o ladico para tornar sua producdo mais atrativa.
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Mais do que leitores, ele conquistou estudantes, incentivando-0s a embarcarem em viagens

emocionantes pelo mundo das palavras.

A estrutura da obra foi organizada em vinte e sete capitulos em que o autor preocupa-
se com a linguagem aplicada, tornando-a compreensivel para as criangas. Segundo Coelho
(2006) “Lobato ¢ fluente, coloquial, objetivo, despojado e sem retdrica ou rodeios”. Além
disso, a linguagem utilizada na obra € rica em sonoridade e ritmo.Monteiro cria, com muita
categoria, uma producdo paradidatica, transmitindo ficcdo com instrucdo, utilizando métodos
didaticos e pedagogicos, no momento em que se utiliza de elementos literarios como persona-

gens, espaco e tempo para ensinar determinada teoria.

O Livro “Emilia no Pais da Gramatica” é Paradidatico, pois, segundo Azevedo (2010)
“Os livros paradidaticos sdo utilitarios e auxiliam o ensino por meio de seu conteudo de forma
complementar ao curriculo”. Paradidatico no momento, por exemplo, que transforma seres
inanimados para animados para despertar a imaginacdo da crianga, incentivando a imaginar
cenarios, situacOes, enfim, apreendendo sua atencdo, mas com objetivo também de ensinar

uma teoria com prazer.

As personagens da obra sao apresentadas também em ilustracdes utilizando cores vari-
adas e fortes para conquistar a atenc¢ao dos leitores, principalmente, as criancas. “A crianca
pode ser representada pelas personagens de uma obra, sejam animais ou bonecos, que expri-
mem o que esta no interior dela.” (LAJOLO; ZILBERMAN, 2002, p. 111-112).

1.3 AGRAMATICAE A LITERATURA

1.3.1 GRAMATICA: PRESSUPOSTOS

Obras como “Emilia no Pais da Gramatica” abarcam aspectos literarios que condicio-
nam o uso da Gramatica. Em especial, nesta producdo de Monteiro Lobato o ensino de Gra-
matica é abordado de forma atrativa, misturando conceitos linguisticos com a imaginacéao

literaria.

A interpretacdo e compreensdo da obra de Lobato passam pelo conhecer os possiveis
conceitos de Gramatica e Literatura. De acordo com Travaglia (2006) ha trés concepcdes de

gramatica: Normativa, Descritiva e Internalizada.
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Na primeira concepgdo, a Gramatica Normativa é conceituada como um sistema de
normas para todos aqueles que querem escrever e falar bem. Quando se utiliza dessas normas
esta se utilizando a forma padréo da norma culta de nossa lingua materna. Existem, nessa mo-
dalidade linguistica, varios modos de se incluir determinada expressdo como membro desse

grupo linguistico.

Portanto, A Gramatica Normativa estabelece regras e prescreve normas, priorizando
mais a escrita do que a fala. Tendo, entdo, como objetivo principal o estabelecimento de re-

gras de como se deve utilizar a escrita, deixando de lado as outras variedades.

A segunda Concepc¢do de Gramaética, a Descritiva, aborda a descri¢do da forma e do
funcionamento da lingua. Seria um conjunto de regras encontradas nos dados ap6s analisese-
guindo determinas teorias. Portanto, essas regras seriam usadas na construcdo de enunciados
reais, produzidos pelos seus falantes. 1sso somente ocorreria apds fazer a analise da lingua e
verificar em quais situacOes essas regras podem ser aplicadas, respeitando os fatores gramati-

cais e ndo gramaticais da lingua.

Em suma, A Gramatica Descritiva, descreve e registra as variedades linguisticas, em
determinado momento, que serdo sustentadas por mecanismos e fatores que justifiquem seus

funcionamentos.

Ja a Gramatica Internalizada trata-se de um conjunto de regras e variedades que 0 usu-
ario da mesma internaliza ou adquire no meio em que esté inserido. Cabendo a ele usa-la ou

~

nao.

Na visdo de Favero (2006),a respeito da Gramatica Normativa, ela “descreve, compa-
ra, prescreve normas para o bem falar e escrever”. Esta abordagem estabelece, portanto, pa-

rametros de definicdo do uso correto ou ndo da lingua.

Camara Jr (1986) considera a Graméatica Normativa como “conjunto de prescri¢des
que se estabelecem para impor uma norma linguistica no uso falado ou escrito”. Na lingua
escrita a base € o uso literéario feito por escritores de determinada época, o0 que condiciona as
estruturas dos livros didaticos de ensino da lingua e, consequentemente, as formas de se mi-
nistrar aulas de Lingua Portuguesa. Para ele “norma” é um conjunto de habitos vigente no

lugar ou classe social mais prestigiosa no Pais.

Destaca-se, tambem, a “Nova Gramatica do Portugués Contemporaneo” de Celso Cu-
nha e Lindley Cintra (2008) que trata a Graméatica Normativa como uma tentativa de descre-

ver a Lingua Portuguesa atualmente, considerando sua forma culta, ou seja, o uso da lingua de
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acordo como a tém utilizado os escritores portugueses, brasileiros e africanos do Romantismo
até os dias atuais. Os autores, no entanto, destacam também que a linguagem coloquial tem

sua importancia na obra, principalmente, nos empregos das formas idiomaticas.

Diante desses pensadores e pesquisadores, decidiu-se adotar neste trabalho a perspec-
tiva tedrica metodoldgica abordada na “Nova Gramatica do Portugués Contemporaneo” de
Celso Cunha e Lindley Cintra (2008) como suporte de analise da obra “Emilia no Pais da

Gramatica” proposta nesta pesquisa.

1.3.2 LITERATURA: PRESSUPOSTOS

Considerando a concepcao feita por Mattoso Camara Junior (1986) de que o uso litera-
rio realizado por grandes autores é a base da lingua escrita a obra “Emilia no Pais da Gramati-
ca” ¢ uma producdo diferenciada no momento que usa a literatura na abordagem de uma teo-
ria como é a gramatica. Devido a isso, escolheu-se como objeto de anélise esta magnifica obra
literdria como ponto basico de metodologia de aplicacdo de aprendizagem.

Os aspectos literarios presentes na obra Lobatiana sdo fundamentais no atrair alunos

para leitura de normas e regras gramaticais odiadas por muitos.

Literatura vista como a “arte de compor escritos artisticos, em prosa ou em verso, de
acordo com os principios tedricos e praticos, o exercicio dessa arte ou da eloquéncia e poesia”

(Dicionério de Portugués Michaelis 15/04/2013).

Segundo Coutinho (1978)na obra “Notas de Teorias Literarias™,a literatura, assim co-
mo toda arte, é uma transfiguracédo do real, € a realidade recriada, através do espirito do artista
e retransmitida através da lingua para as formas que sdo o0s géneros, e com 0s quais ela toma
corpo e nova realidade. Ele considera “a literatura antes como um documento do que como

‘poesia’” (COUTINHO, 1975, p. 133).
Antonio Candido considera Literatura como

A arte, e, portanto, a literatura, é uma transposicdo do real para o ilusério por
meio de uma estiliza¢do formal da linguagem , que propde um tipo arbitrario
de ordem para as coisas, 0s seres, 0s sentimentos. Nela se combinam um e-
lemento de vinculagdo a realidade natural ou social, e um elemento de mani-
pulacdo técnica, indispensavel a sua configuracdo, e implicando em uma ati-
tude de gratuidade.. (CANDIDO, 1972, p. 53).
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Bosi faz uma reflex&o ao considerar literatura, ou melhor, uma obra literaria, como um
processo, sendo uma “atividade literaria, assim como toda obra de arte, ultrapassa toda especi-
ficidade individual e se torna um instrumento de enorme importancia para a formacéo e a ca-

racterizacdo da cultura de um povo."” (BOSI, 2012).

Moisés (2000) considera a literatura como a expressdo dos contetdos da ficgdo, ou da
imaginagdo, por meio de palavras de sentido mdultiplo e pessoal, ou seja, literatura é natural-

mente ficcdo.

Monteiro Lobato € 0 nome mais expressivo de uma modalidade de literatura denomi-
nada infanto-juvenil destinada as criangas e jovens adolescentes. Essa modalidade de literatu-
ra tem seu aparecimento, nas primeiras décadas do século XX, tendo como marco o langa-
mento de Narizinho Arrebitado: segundo livro de leitura para uso para as escolas primarias,
de Monteiro Lobato, em 1921. A partir dai, viu-se nas “obras Lobato algo que transcendia a
questdo didatica pela renovagdo tematica e linguistica e o forte apelo pela imaginagdo” (AR-
ROYO, 1990).

Para Coelho (2000) Lobato inaugurou um novo modo de utilizar a literatura, conside-

rando que

No novo panorama cultural daquele inicio de século, o livro de Lobato vinha abrir
um novo caminho literario. Superava os esquemas tradicionais e, ‘sem revolugio’,
isto é, sem tentar derrubar os velhos valores e preconceitos, por meio de ‘escandalo’
publico, acabou por abala-los por meio do riso, do ludismo, da inteligéncia constru-
tiva. Através dos anos e de dezenas de novos titulos, Lobato foi conscientemente a-
profundando suas invengdes do ‘novo’ e tornando suas estorias cada vez mais mo-
dernas, mais ‘sintonizadas’ com o novo mundo que o progresso trazia para o século
XX. (COELHO, 2000, p. 149)

Essas transformacBes no produzir obras literarias acompanharam as mudangas sociais
da época, principalmente, a modernizacdo do Brasil, que favoreceu a introducdo de novos
produtos culturais. Esse panorama favoreceu a expansdo da literatura infantil brasileira, que
ocorreu entre 1920 e 1945, devido a expansdo da industria, aumento da escolarizacédo de gru-
pos urbanos o que provocou o aparecimento de um maior nimero de consumidores (LAJO-
LO; ZILBERMAN, 1991).

Monteiro Lobato, entdo, em suas obras incentivou o prazer pela literatura, inovando na
linguagem e conduzindo a imaginagdo. Segundo Perroti (1986) Lobato “atuou exatamente
como uma fratura no nivel que até entdo unificava tudo o que se produzia para crianca e 0
jovem no pais, em termos de literatura: o discurso utilitario”. 1sso quer dizer que é totalmente

viavel superar o utilitarismo da literatura por meio do estético e quando isso acontece, as con-
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sequéncias sdo obras que trazem prazer em ler. E, isso esta muito presente em “Emilia no Pais
da Gramatica”, sendo uma producdo literaria em que o leitor sente prazer em ler, sendo que 0s

conceitos gramaticais sao absorvidos intuitivamente, sem “pressdo’ em aprender.

Considerando essas afirmacgdes pode considerar uma relacdo significativa entre Litera-
tura e Educacdo. Cabe avaliar a relagdo que pode ocorrer entre elementos literérios e gramati-
cais, sendo uma das buscas dessa pesquisa através do estudo aplicado presente neste trabalho.

A concepcao de Literatura adotada por Coutinho (1978) é o pressuposto tedrico litera-

rio adotado para analise feita na obra “Emilia no Pais da Gramatica”.

1.4 A GRAMATICA NA OBRA “EMILIA NO PAIS DA GRAMATICA”

Monteiro Lobato através da personagem principal a “boneca Emilia” representa todos
aqueles que ndo conseguem entender as regras e normas presente nas estruturas linguisticas

gue compBem uma gramatica.

Essa fantastica obra comeca quando o catedratico Quindim guia Emilia, Pedrinho, Na-
rizinho e Visconde pelas cidades do imaginario pais da gramatica. Tem-se, a partir desse mo-

mento, uma incursdo pelo conhecimento das estruturas da Lingua Portuguesa.

Percebe-se que até o décimo sétimo capitulo ha uma preocupacdo em estudar a palavra
em sua forma, ou seja, Monteiro faz um estudo Morfoldgico. Segundo o que diz Sandalo
(1999, p.181) a “Morfologia é definida como componente da gramatica que trata da estrutura

interna das palavras”.

Passando por diversas cidades - Lobato - transformou os conceitos de gramatica nor-
mativa vigentes em cidades e pessoas - a turma vai descobrindo e discutindo sobre as estrutu-
ras linguisticas do portugués. Na cidade de Portugalia, estdo as palavras da Lingua Portugue-
sa. Em Anglopolis estdo as palavras Inglesas. J& em Galopolis vivem as palavras francesas.
As palavras espanholas habitam Casteldpolis e em Italopolis vivem as palavras Italianas. Tais
diversidades de cidades mostra a heterogeneidade da Lingua Portuguesa utilizada no Brasil.

Emilia destaca, aléem dessas cidades, duas outras quase mortas. As cidades do latim e do gre-
go.

A viagem continua pelo mundo da Fonética e da Fonologia. Percebe-se que 0s sons

comegam a juntar-se e formar silabas, as quais se transformam em palavras. Em seguida, sdo
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mencionados os nomes dado as palavras de acordo com a tonicidade das silabas. As persona-
gens Emilia e Quindim criticam os gramaticos devido aos nomes dados as silabas de som for-
te. No segundo capitulo, Portugalia, ¢ visitado o “Arcaismo”, um bairro de Portugalia, habita-
do por palavras ja em desuso, mostrando que toda lingua € dindmica e evolui. Quando isso

ndo acontece é por que esta morta (FARACO, 1998).

Quando a lingua ¢ viva, dindmica, novas palavras surgem sdo os ‘“Neologismos” que
para Monteiro devem amadurecer e servir aos homens. Enquanto isso ndo ocorrer, sdo consi-
derados ndo tdo importantes para a Lingua Portuguesa. Esse fato reflete a opinido dos grama-
ticos mais tradicionais em ndo aceitar o dinamismo, a evolucdo verificada na fala. Na obra ha

uma critica em relacdo a esses gramaticos que ndo aceitam as variacoes linguisticas.

Continuando a viagem as personagens se deparam com o principal elemento morfolo-
gico: Os Substantivos. “Sem eles seria impossivel haver linguagem, porque os substantivos é
que ddo o nome a todos os seres vivos a todas as coisas. Por isso se chamam substantivos,
como quem diz que indicam a substancia de tudo” (LOBATO, 1987, p.20). H4 uma importan-

te abordagem sobre essa classe de palavras e suas flexdes.

Deixando o0 ambiente dos substantivos a turma chega a casa dos Adjetivos e notam que
eles estdo sempre acompanhados dos Substantivos, pois, sdo aqueles que caracterizam, deter-

minam, qualificam os nomes.

Surgem os Pronomes. Essas palavras vivem encostadas nos verbos. Os primeiros que a
turma de Emilia conhece sdo os Pronomes Pessoais. Os Pronomes Eu, Tu, Ele ou Ela, Nos,
Vo0s, Eles ou Elas ttm como subordinados os Pronomes Pessoais Obliquos Me, Mim, Te, Ti,
entre outros. Em seguida aparecem os Pronomes de Tratamento, Possessivo, Demonstrativo,

Indefinido, Relativo, Interrogativo.

Mais adiante, Emilia avista uma nova morada. O lugar onde moram os Artigos classe
de palavras de grande importancia, pois, servem para individualizar, marcar um nome entre
muitos que existem. Essa familia de palavra foi importante analisar pela importancia na varia-

¢ao do Substantivo.

No capitulo V111, aparece o acampamento dos Verbos. Da-se importancia para as vari-
acoes que podem ocorrer com as formas verbais e a relacdo com Substantivos. S&o apresenta-
das as conjugacdes apresentando de forma simples o que vem a ser. No capitulo IX, dedica-se
um espaco especial ao verbo ser e suas flexdes. Os Adveérbios sdo apresentados no capitulo X.

Eles moram no bairro das Palavras Inflexivas juntamente com as Preposi¢des, Conjuncdes e
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InterjeicOes. Sdo apontados como palavras que ndo mudam de forma e que modificam princi-
palmente os Verbos, colocando a eles diversas circunstancias: lugar, modo, tempo, intensida-

de, afirmacdo, davida, negacdo, interrogacéo.

Ainda no bairro das palavras fixas, aparece acasa das preposicOes, palavras que serve
para ligar outras.Como diz Emilia sdo como barbante “as cordinhas da lingua” (LOBATO,
1987, p. 60). Entre elas: a, antes, apos, até, com, contra, conforme, consoante, de, desde, du-

rante, em, entre, por, sem, sobre, sob.

No capitulo XII, destaca-se a importancia das conjunc@es, principalmente, a e.Na obra
elas sdo apresentadas como aquelas que ligam grupos de palavras, ou simplesmente, oragéo,
ou também, frase que possuem sentido perfeito. Neste capitulo ainda é destacado que existem
frases que sdo compostas apenas por uma oragdo e outras que sdo compostas por duas ou mais
oracdes e 0 que as unem sao as conjuncgoes. Elas podem ser organizadas em dois grandes gru-
pos, considerados na narrativa como dois armarios: Conjunces Coordenativas e Subordinati-

vas.

Séo coordenativas as Conjuncdes: e, entdo, mas, porém, todavia, sendo, entre outras.
Ja as Conjungdes Subordinativas “escravizam” as oragdes umas as outras. Vale destacar al-
gumas: quando, se, porque, embora e conforme. Desta forma Lobato coloca de forma simples
a importancia dessa classe de palavras na construcdo das frases. Elas amarram as oragdes in-

terligam uma nas outras, conectando-as para formar um todo significativo.

Saindo do campo das preposigdes, chega-se no capitulo XIII. Intitulado de “A Casa da
Gritaria” esta parte da obra é reservado a apresentacdo das Interjei¢fes. Esse titulo sugestivo
deve-se ao fato dessas palavras representarem 0s sentimentos: dor, alegria, tristeza, enfim,
palavras que representam emocdes que sdo externadas em gritos e gemidos. Destacam-se: Ai!,
Ui!, Ah!, Oh!, Eh!, Oh!, Vival, Bravo! Bem!, Ih!, OIa!,psiu!,

Esses aspectos morfoldgicos presentes até o capitulo XI1I abordam o estudo das pala-
vras de uma forma didatica descomplicada usando palavras simples, do cotidiano para expli-

car as teorias.
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2 EMILIA NO PAIS DA GRAMATICA

2.1 A LEITURA DE MONTEIRO LOBATO NO 6° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Criar leitores continua sendo um problema para a escola regular no Brasil. Diante de
um panorama mundial de incentivo ao acesso as novas tecnologias, ler uma obra literéria é
um habito de poucos. Ler gramaticas ou livros com regras e normas gramaticais é algo que os
alunos julgam ser “chato” e “sonolento”. Diante disso, cabe aos profissionais de Lingua Por-
tuguesa e aos pesquisadores do assunto encontrar metodologias que possam modificar essa
realidade.

Monteiro Lobato ha muito tempo, 1934, ja percebia o quanto se deve incentivar o gos-
to pela leitura e também a facilitacdo do aprendizado das normas e regras que compdem a
gramatica normativa, adotada neste trabalho segundo Celso Cunha e Lindley Cintra
(2008)como sendo uma descri¢do da Lingua portuguesa atualmente. Lobato € um inesqueci-
vel literato, maior nome da Literatura Infanto-Juvenil Brasileira, nos ofereceu sua obracom

uma juncdo perfeita entre Literatura e Gramatica.

Entdo, foi necessario, nesta pesquisa, realizar um estudo aplicado sobre a obra “Emilia
no Pais da Gramatica” para verificar sua eficicia como uma viavel metodologia de ensino de
Lingua Portuguesa. A Morfologia foi a constituicdo gramatical escolhida, mais precisamente
0 estudo sobre os Substantivos, Adjetivos e Artigos, classes gramaticais importantissimas

para o estudo de Lingua Portuguesa.

O publico alvo da aplicacdo do referido estudo foram os alunos do 6° Ano da Escola
de Ensino Fundamental e Médio Professor Basilio de Carvalho, localizada na Rua Bardo do
Rio Branco, municipio de Abaetetuba, estado do Para. As metodologias aplicadas foram ela-

boradas respeitando-se os pressupostos tedricos abordados durante esta pesquisa.
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2.2 APLICACAO DA METODOLOGIA DE APRENDIZAGEM: OS
SUBSTANTIVOS

No primeiro dia da intervencdo foi proposta uma atividade para se verificar o conhe-
cimento sobre morfologia desses alunos. Primeiramente, verificou-se o conhecimento deles
sobre a classe gramatical dos Substantivos. Aos alunos foi entregue uma folha de papel con-
tendo um item a partir do qual o aluno criaria seis palavras sobre 0 mesmo. Os itens deveriam
ser 0s que seguem abaixo, de forma que cada item fiqgue com um aluno e itens repetidos fi-

guem com alunos que sentassem distante. Os itens propostos foram:

a) Nomes de lugares que conheco.

b) Nomes de animais.

¢) Nomes dos sentimentos que me fazem chorar.

d) Nomes de emocdes que gosto de sentir.

e) Nomes de esportes que gosto de praticar.

f) Palavras que posso formar a partir da palavra “carro” (exemplo: carroga).

g) Nomes de profissoes.

h) Palavras que podem ser formadas a partir de outras duas palavras (exemplo: guarda-roupa).
i) Nomes de objetos que tenho em casa.

j) Nomes de frutas.

Cada aluno foi incentivado a gerar listas de Substantivos de diferentes classificagdes.
Foram dados quinze minutos aos alunos para completar suas listas. Em seguida, foram colo-
cados no quadro os itens com espaco para preencher as palavras. Depois, foi pedido aos alu-
nos que pronunciassem suas respostas as quais foram sendo colocadas nos espacos deixados
no quadro, com o cuidado e observacdo para que as respostas dadas todas as palavras fossem

classificadas como pertencentes a classe dos Substantivos.

No caso do aluno, por exemplo, respondesse para o item “Nomes de agdes que gosto
de praticar” a resposta “cantar” foi feita adequagdes, como nome dado a esta agao de “canto”,
e assim por diante. Depois, concluidas as respostas, destacou-se, que por mais diferente que
possam ser aquelas palavras, elas tém algo em comum: servem para dar nomes as coisas. Tal

conclusdo coincidiu com as respostas dadas pelos alunos sobre o que seria “Substantivo”, “¢

tudo que d& nome as coisas”.
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Essa atividade de sondagem sobre o conceito de Substantivo durou 90 minutos. Nos
dez altimos minutos foram escolhidos alguns alunos que durante aplicacéo da exposi¢do mos-
traram-se mais expressivos. Eles fariam parte, no dia seguinte, da aplicacdo de atividade de
introducdo da obra “Emilia no Pais da Gramatica”, mais especificamente, de trechos dos capi-

tulos III “Gente Importante e gente pobre”, IV “Em Pleno mar dos Substantivos”.

No segundo dia foi apresentada a obra “Emilia no Pais da Gramatica” de Monteiro
Lobato através de exposicdo oral e apresentacdo de ilustracdes presente no livro apresentadas
em projecOes de slides. Em seguida, forma distribuidas cépias de trechos do capitulo Il
“Gente Importante e gente pobre” aos alunos. Sendo que aqueles escolhidos no dia anterior ja
haviam recebido as copias, pois, participariam como leitores que ficariam a frente e com aju-

da do aplicador da pesquisa fariam uma leitura coletiva dos trechos a seguir:
Aluna 1 (Narizinho): - Que bairro sera esse? (LOBATO, 1987, p.20).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte): - Um muito importante - o bairro dos NO-
MES, ouSUBSTANTIVOS. (LOBATO, 1987, p. 20).

Aluna 2 (Emilia): [...] Até parecem asVogais da terra do alfabeto. [...]. (LOBATO,
1987, p.20).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):

[...] - Sem eles seria impossivel haver linguagem, porque os Substantivos é que déo
nome a todos os seres vivos e a todas as coisas. Por isso se chamam Substantivos,
como quem diz que indicam a substancia de tudo. Mas reparem que hé uns orgulho-
s0s e outros mais humildes. (LOBATO, 1987, p.20).

Aluna 2 (Emilia): Sim, estou notando. [...]. Uns ndo tiram a méo do bolso e s6 falam
de chapéu na cabeca. Outros parecemmodestos. Quem sdo esses prosas, de mao no bolso?
(LOBATO, 1987, p.20).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte): S&o os Nomes PROPRIOS, que servem para
designar as pessoas, 0s paises, as cidades, as montanhas, 0s rios, 0s continentes, etc. - Ali vai

um - Paulo, que serve para designar certo homem. (LOBATO, 1987, p.20).
Aluna 2 (Emilia): - Mas ha muitos Paulos [...]. (LOBATO, 1987, p.20).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):

- Pois esse Nome designa cada um deles, exigindo depois de si um Sobrenome para
marcar a diferenca entre um Paulo e outro. Paulo Silva, Paulo Moreira, etc. Silva e
Moreira sdo sobrenomes que diferenciam um Paulo de outro. [...]. Ja [...] a palavra
Himalaia, que ndo tem outra coisa a fazer na vida sendo designar certa montanha da
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india, a mais alta do mundo. [...] S6 é chamada de longe em longe, quando alguém
quer referir-se a tal montanha. (LOBATO, 1987, p.20).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):

Enquanto Emilia conversava [...] Pedrinho ia atentando na soberbia dos Nomes indi-
cativos de paises e continentes. O Nome Europa era 0 mais empavesado de todos:
louro, e dum orgulho infinito. Passou rente a0 Nome América e torceu o nariz.
Também o Nome Alemanha era emproadissimo, embora andasse com uma cruz de
ponto falso no nariz. (LOBATO, 1987, p.22).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):

- Estes Nomes Préprios [...] ttm a seu servico essa infinidade de Nomes COMUNS
que formigam pelas ruas. Os Nomes Comuns formam a plebe, o povo, o operariado,
e tém a obrigacdo de designar cada coisa que existe, por mais insignificante que seja.
Qual sera a coisa mais insignificante do mundo? (LOBATO, 1987, p.22).

Aluna 2 (Emilia): - Cuspo de micrébio. (LOBATO, 1987, p.22).
Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):

- Realmente, bonequinha, cuspo de micrdbio deve ser a coisa mais insignificante do
mundo. Pois mesmo assim ha necessidade de dois Nomes Comuns para a designar.
Imaginem agora a humildade desses dois Nomes quando passam perto do Nome
Proprio Deus, por exemplo [...]. (LOBATO, 1987,p.22).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):

- Entre a multiddo de Nomes que enxameavam naquela rua, 0s meninos notaram ou-
tras diferencas. Uns pertenciam a classe dos Nomes CONCRETOS e outros a classe
dos Nomes ABSTRATOS. Havia ainda os Nomes SIMPLES e os Nomes COM-
POSTOS [...]. (LOBATO, 1987, p.23).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):

- Os Nomes Concretos Sd0 0s que marcam coisas ou criaturas que existem mesmo de
verdade, como Homem, Nastacia, Tatu, Cebola. E os Nomes Abstratos sdo os que
marcam coisas que a gente quer que existam, ou imagina que existem, como Bonda-
de, Lealdade, Justica, Amor. (LOBATO, 1987, p.23).

Aluna 2 (Emilia): - E também Dinheiro[...].(LOBATO, 1987, p.23).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte): - Dinheiro € Concreto, porque dinheiro exis-
te[...].(LOBATO, 1987, p.23).

Aluna 2 (Emilia): - Para mim e para Tia Nastacia € abstratissimo. Ouco falar emDi-
nheiro, como ougco falar em Justica, Lealdade, Amor; mas ver, pegar, cheirar e botar no bolso
dinheiro, isso nunca. (LOBATO, 1987, p.23).
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Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):- Ha os Nomes Simples, como a maior parte
dos que circulampor aqui, e hd os Nomes Compostos, como aqueles que ali vao. Estes Nomes
Compostos formam-se de dois Nomes Simples, encangados que nem bois. (LOBATO, 1987,
p.23).

Neste momento do dialogo o orientador da pesquisa comentou que “la passando o

Nome Guarda-Chuva, de brago dado com o NomeCouve-Flor.” (LOBATO, 1987, p.23).
Aluna 2 (Emilia): - Parecem bananas inc6es. (LOBATO, 1987, p.23).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte): - E ha ainda os Nomes COLETIVOS. [...]
Sao os que indicam uma colecdo, ou uma por¢do de coisas - como aquele, acold! [...]. (LO-
BATO, 1987, p.23).

Aluna 2 (Emilia): - Venha ca, Senhor Coletivo! Explique-se. Diga quem é. (LOBA-
TO, 1987, p.23).

Aluno 1 (Coletivo Cafezal): - Sou 0 Nome Cafezal e indico uma por¢do de pés de ca-
fé.Deseja mais alguma coisa, senhorita?[...]. (LOBATO, 1987, p.24).

Aluna 2 (Emilia): - Quero saber se ndo estd com a broca. (LOBATO, 1987, p.24).

Aluno 1 (Coletivo Cafezal): - Broca sé da nos arbustos que eu batizo quando séo
muitos. (LOBATO, 1987, p.24).

Aluna 2 (Emilia): - E quando s&o poucos? (LOBATO, 1987, p.24).

Aluno 1 (Coletivo Cafezal): - S6 os batizo quando sdo muitos. Se se trata apenas de
dois,trés ou uma dudzia, ndo dou confianca. Ficam sendo dois, trés ou uma dazia de pés de
café, mas nunca um Cafezal. Est satisfeita? (LOBATO, 1987, p.24).

Aluna 2 (Emilia): - Estaria se[...] em vez de tantos pés de café vocé me desse uma Xi-
cara de café com bolinhos. . . (LOBATO, 1987, p.24).

Neste momento aconteceu uma pausa da leitura do capitulo para reforco das ideias e
comentarios. Em seguida, aplicou-se uma atividade complementar para verificacdo da apren-
dizagem dos conceitos abordados na leitura e exposi¢do dos conceitos presentes nos trechos
lidos. A pratica consistiu em dividir a turma em seis grupos com seis alunos cada. Foram co-
locadas seis tarefas em baldes de diferentes cores, uma em cada baldo. Essas tarefas foram

pedidas com bases nos conceitos estudados na leitura feita anteriormente sobre a classe dos
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Substantivos. Em outros seis baldes, também de cores diferentes dos demais, foram colocadas
as solucdes das tarefas.

Os baldes ficaram proximos a parede. Foi pedido que se nomeassem dois membros de
cada grupo. Em seguida, cada membro pegou um baldo. Os grupos foram colocados em locais
estratégicos da sala, um em cada canto, ou seja, quatro grupos e os outros dois ocuparam 0
meio da sala, um oposto ao outro. Neste instante foi pedido que 0s grupos estourassem seus
dois balbes e verificassem o que estava escrito nos pedacdes de papel que estava dentro do

baldo. As perguntas e respostas estavam assim distribuidas:

1 — Procure um Substantivo Abstrato que seja 0 nome de um sentimento. (Baldo azul-escuro).
R: Raiva (Baldo verde-claro).

2 — Encontre um Substantivo Proprio. (Baldo branco).

R: Ipixuna. (Baldo laranja).

3 — Encontre um Substantivo Comum. (Bal&o vermelho).

R: Celular. (Bal&o lilas).

4 — Encontre um Substantivo Concreto. (Baldo amarelo).

R: Deus. (Baléo rosa).

5 — Encontre dois nomes compostos. (Bal&o azul-claro).

R: Guarda-roupa e Girassol (0s dois nomes presente no Balao preto).
6 — Encontre dois substantivos Coletivos. (Baldo verde-escuro).

R: (Baldo Bege).

No terceiro dia ocorreu a continuacdo do estudo dos Substantivos através da obra de
Monteiro. Trechos do capitulo IV “Em pleno mar dos Substantivos” serviram de base paraas

atividades, alunos convidados realizaram os diadlogos abaixo:

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):[...]- Estes Senhores Nomes estdo divididos
em dois géneros, 0 MASCULINO e o FEMININQOJ...]. (LOBATO, 1987, p. 25).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte): [...] — osSubstantivos terminados em O, U, I,
Em, Im, Om, Um, En, L, R, S e X sdo quase sempre masculinos. (LOBATO, 1987, p. 26).
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Aluna 1 (Narizinho): - Nossa Senhora![...]JQuantasterminac¢6es! Os homens mostram
0 seu egoismo em tudo. [...]. E os femininos? (LOBATO, 1987, p. 26).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte): - Sdo quase sempre femininos os Nomes
terminados em A, A,C&o, Gem, Dade e Ice. (LOBATO, 1987, p. 26).

Aluna 1 (Narizinho): - Bandidos! [...]JOs homens tomarampara si doze terminacdes e
sO deixaram seis para o sexo feminino - a metade. . . (LOBATO, 1987, p. 26).

Aluna 2 (Emilia): - Nao faz mal, Narizinho [...]. Quando néstomarmos conta do mun-
do, havemos de fazer o contrariol...]. (LOBATO, 1987, p. 26).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):- E ha ainda Nomes [...] que [...]Jservem para
indicar seres ou coisas do género feminino como domasculino. Nés, gramaticos, usamos um
nome muito feio para designar tais substantivos — EPICENOS. (LOBATO, 1987, p. 26).

Aluna 2 (Emilia): - Isso ndo é designar, é xingar! [...].(LOBATO, 1987, p. 26).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte): - Nomes como Onga, [...] e Jacaré [...] Séo
Nomes Epicenos.(LOBATO, 1987, p. 26).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):

- Ha ainda [...] os Nomes chamados COMUNS DE DOIS, que ora sdo masculinos,
ora sdo femininos. O Nome Artista, por exemplo, € Comum de Dois, porque a gente
tanto pode dizer O Artista como A Artista. Fora dessas duas classes de Nomes, 0
resto passa dum sexo para outro por meio duma simples mudanca do final. Os que
terminam em O mudam esse O em A e viram femininos. Outros, porém, arranjam
um nome diferente para o feminino, como Pai - Mée; Frade - Freira; Cavalo - Equa;
Ladrdo - Ladra. (LOBATO, 1987, p. 26).

Neste momento, houve uma interrup¢do na leitura para aplicacdo de atividade de veri-
ficagcdo da aprendizagem. Pediu-se aos alunos que posicionassem as cadeiras de forma que
formassem um circulo. Foi pedido que circulasse, no sentido horario, um apagador. Este pas-
sando de aluno para aluno até que era dado um sinal de palmas, neste momento ao aluno que

estava com o objeto era pedido que respondesse as seguintes problematicas:
1 — Cite dez Substantivos do género Masculino.

2 — Cite dez Substantivos do género Feminino.

3 — Cite cinco Substantivos Epicenos.

4 — Cite trés Substantivos Comum de dois géneros.
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No quarto dia, a leitura do capitulo IV “Em pleno mar dos Substantivos” continuou.

As flexdes dos substantivos foram abordadas nos seguintes dialogos:

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):

- Além de Género, ou Sexo, eles ttm NUMERO, como dizem os graméaticos. Ter
Namero quer dizer ter SINGULAR e PLURAL. Quando um Substantivo designa
uma coisa s0, vai para o Singular; quando designa duas ou mais coisas, vai para 0
Plural. O meio de passar do Singular para o Plural consiste no ajustamento dum ra-
binho chamado S. Exemplo: Gato é Singular; pde o rabinho e vira Gatos - Plural.
(LOBATO, 1987, p. 27).

Aluna 2 (Emilia: - E assim com todos os Substantivos? (LOBATO, 1987, p. 27).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):- N&o; existem muitos que fazem o Plural de
outros modos. Osque terminam em A, Ol e Il ténicos trocam o L final por Is, como Sol, que
faz Sois; Canal, que faz Canais; Barril, que faz Barris.(LOBATO, 1987, p. 27).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):

- Os terminados em El e os terminados em Il &tonos mudam o El e o Il em Eis assim:
Anel, Anéis; Féssil, Fésseis. Os terminados em Ul trocam o L por Is, como Azul,
que faz Azuis. Alguns ndo seguem a regra, como Cénsul, que faz Cénsules. . (LO-
BATO, 1987, p. 27).

Aluna 2 (Emilia: - Enjoado! [...]E osterminados em R, Z e N?(LOBATO, 1987, p.
27).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):

- Esses fazem o plural juntando Es - Mulher, Mulheres; Nariz, Narizes; [...]. E 0s
que terminam em M trocam esse M por Ns, como Homem, que faz Homens. E o0s
que terminam em S ndo mudam, como Pires, Lapis. Um pires, dois pires. Entretanto,
os terminados em Es fazem o plural acrescentando Es, exemplo Més, Meses; Cortés,
Corteses. (LOBATO, 1987, p. 28).

Aluna 2 (Emilia: - Chega de Numero, Quindim [...]. J& me estdenjoando as tripas.
Mude de tecla. (LOBATO, 1987, p. 28).

A verificagdo da aprendizagem foi feita aplicando-se uma atividade prética. A turma
foi dividida em quatro grupos. A cada grupo foi dado uma espécie de quebra-cabeca para so-
lucionar. Era uma cartela contendo figuras. Conforme o nimero delas presentes pedia-se para
se preencher os espacos com singular ou plural. O nome no singular ou plural exigido depen-
dia do nome da figura. Foram colocadas na cartela, por exemplo, duas figuras, uma com um
pastel e a outra com dois pastéis, os alunos deveriam escrever esses nomes nos espago deixa-
dos ao lado das figuras. Ganhou 0 jogo o grupo que preencheu o quebra-cabegca em menos

tempo.
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No quinto dia continuou-se a aplicacdo metodoldgica da obra de Machado, ainda nolV
capitulo agora em relacdo ao grau dos Substantivos. O orientador fez a leitura dos trechos
referente a esse conteudo, pois, precisou ser exposto com didatica e conhecimento gramatical
o0 que ficou mais adequado ser feito pelo orientador da pesquisa. Foram lidos e explicados os

seguintes trechos:

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):- Olhe aquela palavraesquisita, que vem la-
tindo. Senhora Palavra, venha ca! (LOBATO, 1987, p. 28).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):- A palavra Canzarrdo aproximou-se, latindo.
(Lobato, 1987, p. 29).

Orientador da Pesquisa realizando neste momento o discurso da palavra Canzar-
rao:- Au! Au! Que é que a menina deseja? (LOBATO, 1987, p. 29).

Orientador da Pesquisa realizando neste momento o discurso de narizinho: - Sa-
ber quem é a senhora e o que faz. (LOBATO, 1987, p. 29).

Orientador da Pesquisa realizando neste momento o discurso da palavra Canzar-
rao:- Sou a mesma palavra Cdo aumentada; se tenho de designarum céo grande, viro Canzar-

rdo; e se tenho de designar um cao pequenino, viro Caozinho. (LOBATO, 1987, p. 29).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):- Isto é o que os gramaticos chamam GRAU -
mudanca naspalavras para dar idéia do tamanho das coisas [...]. - Ha 0 Grau AUMENTATI-
VO, para aumentar, e 0 Grau DIMINUTIVO, para diminuir. (LOBATO, 1987, p. 29).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):[...]- Aquelas duas palavras que vém vin-
do[...]Jestdo aumentadas.[...]. (LOBATO, 1987, p. 29).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):- Vinha vindo a palavra Cabecorra, de braco
dado a palavraCopéazio.(LOBATO, 1987, p. 29).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):- Sdo aumentativos de Cabeca e Copo [...].
Cabeca - Cabecorra; Copo - Copazio. (LOBATO, 1987, p. 29).

Orientador da Pesquisa realizando neste momento o discurso de Emilia:- Mas eu
posso dizer Cabecgéo e Copdo. (LOBATO, 1987, p. 29).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):- Pode, mas também existem aquelas formas

de aumentativosem Ao. Bicho, por exemplo, d& Bich&o e Bichago. Corpo da Corpéo e Cor-
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panzil. No caso de serem palavras femininas, em vez de Ao elasbotam no fim Ona. Mulher,
Mulherona. (LOBATO, 1987, p. 29).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):[...]- E para diminuirem[...] além do Inho e
Zinho [...] elas diminuem com lto. . . (LOBATO, 1987, p. 30).

Orientador da Pesquisa realizando neste momento o discurso de Pedrinho: -
Mosca, Mosquito. (LOBATO, 1987, p. 30).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):- E com Ejo [...]e com Ilho, Elho, EI, Im,Olo,
Ulo e Elo. (LOBATO, 1987, p. 30).

Orientador da Pesquisa realizando neste momento o discurso de Emilia: - Quan-
tos jeitos! [...]Isso € que aborrece na lingua. Em vez de haver um jeito s6 para cada coisa, ha
muitos. Tal abundancia de jeitos so serve para dar trabalho a gente. (LOBATO, 1987, p. 30).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):- D4 um pouco de trabalho, sim [...], masem
compensacao traz muitas vantagens. Se Pedrinho virar algum dia escritor de historias, ha de
ver que esta variedade ajuda grandemente o estilo, permitindo a composicéo de frases mais-
bonitas e musicais. (LOBATO, 1987, p. 30).

Apds a leitura sobre grau dos Substantivos foi aplicada uma atividade de verificacdo
de aprendizagem. Foram cortados pedacos de cartolina em forma de retangulos medindo 8 cm
por 5 cm. Em seguida foram distribuidos aos alunos e pedido que eles confeccionassem cartas
em aumentativo/diminutivo. Somente uma carta ndo deveria ter par, nesta foi escrito a palavra

carrinho. Essa carta foi denominada de MICO.

Os alunos foram divididos em grupos. Para cada grupo de quatro alunos foi distribuida
uma carta sem par (MICO) e doze pares de diminutivo/aumentativo. As cartelas foram emba-
ralhadas e distribuidas uma a uma para cada jogador. Os alunos foram orientados que procu-
rassem encontrar os pares nas cartelas recebidas, sem deixar que o colega visse. Caso fosse
encontrado por um aluno, este deveria mostrar para os demais jogadores e, em seguida, retirar
0 par para o lado, para posterior contagem de pontos. Iniciava-se a rodada por um aluno que
escolhia, sem ver, uma carta da mao do colega que se encontrava a sua direita. O aluno confe-
ria para ver se tinha outra igual entre suas cartas, com o objetivo de formar o par. Foram reali-

zadas tantas rodadas até todos os pares fossem encontrados.

Perdeu o jogo aquele que ficou com a carta sem par, “O MICO”, e ganhou o jogo a-
quele que adquiriu 0 maior numero de pares. Foi pedido, depois de algumas rodadas, que 0s
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alunos trocassem de grupo para que tivesses contato com outros pares de aumentati-
vo/diminutivo. Depois, foi pedido aos alunos que copiassem em uma folha de papel os pares

que eles conseguiram formar.

23APLICACAO DA METODOLOGIA DE APRENDIZAGEM: OS AD-
JETIVOS

No sexto dia de aplicacdo das atividades utilizando como base os conceitos gramati-
cais da obra “Emilia no Pais da Gramatica” foi analisado o capitulo V “Entre os Adjetivos”.
Foram lidos e estudados, pelo orientador e por alunos sujeitos da pesquisa, 0s seguintes tre-

chos:

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):- Os Adjetivos, coitados, ndo tém pernas; s6
podemmovimentar-se atrelados aos Substantivos. Em vez de designarem seres ou coisas, Co-
mo fazem os Nomes, os adjetivos designam as qualidades dos Nomes. (LOBATO, 1987, p.
32).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):- Nesse momento 0os meninos viram o Nome

Homem, que saiaduma casa puxando um Adjetivo pela coleira. (LOBATO, 1987, p. 32).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):- Ali vai um exemplol[...]. Aquele Substanti-
voentrou naquela casa para pegar o Adjetivo Magro. O meio da gente indicar que um homem
€ magro consiste nisso - atrelar o Adjetivo Magro ao Substantivo que indica o Ho-
mem.(LOBATO, 1987, p. 32).

Aluno 1 (Pedrinho) - Logo, Magro é um Adjetivo que qualifica o Substantivo
[...]Jporque indica a qualidade de ser magro. (LOBATO, 1987, p. 32).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):

- O armazém dos Adjetivos era bem espacoso e algumas prateleiras recobriam as pa-
redes. Na prateleira dos qualificativos PATRIOS, Narizinho encontrou muitos co-
nhecidos seus, entre os quais Brasileiro, Inglés, Chinés, Paulista, Polaco, Italiano,
Francés e Lisboeta, que s6 eram atrelados a seres ou coisas do Brasil, da Inglaterra,
da China, de Sao Paulo, da Pol6nia, da Itdlia, da Franga e de Lisboa. (LOBATO,
1987, p. 33).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):- todas as coisas possuem qualidadese é pre-

ciso um qualificativo para cada qualidade das coisas. Viram la Seguro, Rapido, Branco, Belo,
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Mole, Macio, Aspero, Gostoso, Implicante, Bonito, Amavel, etc. — todos os que exis-
tem.(LOBATO, 1987, p. 33).

Aluno 1 (Pedrinho) -E na sala vizinha?(LOBATO, 1987, p. 33).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):- La estdo guardadas as LOCUCOES ADJE-
TIVAS. (LOBATO, 1987, p. 33).

Aluna 2 (Emilia): - O que sdo essas Senhoras Locugdes?[...]. (LOBATO, 1987, p.
33).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):

- S&o expressdes que equivalem a um adjetivo e sdo empregadas no lugar deles. Por
exemplo, quando digo: O calor da tarde aborrece 0 Visconde, estou usando a Locu-
cdo Da tarde em lugar do Adjetivo Vespertino; ou quando digo Presente de Rei, em
lugar de Presente Régio.(LOBATO, 1987, p. 33).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):- O movimento no bairro dos Adjetivos mos-
trava-se intenso.Milhares de Nomes entravam constantemente para retirar das prateleiras o0s

Adjetivos de que precisavam - e 14 se iam com eles na trela. (LOBATO, 1987, p. 33).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):- Outros vinham repor nos seus lugares 0s
Adjetivos de que ndonecessitavam mais. (LOBATO, 1987, p. 33).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):- As palavras ndo param. [...]. (LOBATO,
1987, p. 33).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):- Nesse momento uma palavra passou por ali
muito alvorocada.[...]. (LOBATO, 1987, p. 34).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):- Reparem na talzinha. E o Substantivo Mari-
a, que vem embusca de Adjetivos. Com certeza trata-se de algum namorado que esta a escre-
ver uma carta de amor a alguma Maria e necessita de bons Adjetivos para melhor lhe conquis-
tar o coracdo.(LOBATO, 1987, p. 34).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte): - A palavra Maria achegou-se a uma prate-
leira e sacou fora oAdjetivo Bela; olhou-o bem e, como se o0 ndo achasse bastante, puxou fora

a palavra Mais; e por fim puxou fora o Adjetivo Belissima. (LOBATO, 1987, p. 34).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):

- A palavra Mais forma o Comparativo, com o qual o namorado diz que essa Maria é
Mais Bela do que tal outra; e com o Adjetivo Belissima ele dird que Maria é extra-
ordinariamente bela. E desse modo, para fazer uma cortesia a sua namorada, ele usa
os dois GRAUS DO ADJETIVO. Partindo da forma normal que é a palavra Bela,
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usa 0 GRAU COMPARATIVO, com a expressdo Mais Bela, e usa 0 GRAU SU-
PERLATIVO, com a palavra Belissima.(LOBATO, 1987, p. 34).

Aluna 2 (Emilia): - Mas nem sempre é assim [...].L& no sitio,quando eu digo Mais
Grande, Dona Benta grita logo: "Mais grande écavalo”.(LOBATO, 1987, p. 34).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):

- E tem razdo [...]., porque alguns Adjetivos, como Bom, Mau, Grande e Pequeno,
saem da regra e ddo-se ao luxo de ter formas especiais para exprimir o Comparativo.
Bom usa a forma Melhor. Mau usa a forma Pior. Grande usa a forma Maior, e Pe-
queno usa a forma Menor. O resto segue a regra.( LOBATO, 1987, p. 34).

Aluna 2 (Emilia): - E para que serve o SUPERLATIVO? (LOBATO, 1987, p. 34).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):- Para exagerar as qualidades do Adjetivo.
Forma-seprincipalmente com um issimo ou com um Errimo no fim da palavra, como Feliz,
Felicissimo; Salubre, Salubérrimo. Ou entdo usa o O Mais, como O Mais Feliz.(LOBATO,
1987, p. 34).

Aluno 1 (Pedrinho): - E se quiser exagerar para menos? [...].(LOBATO, 1987, p. 34).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):- Nesse caso usa a expressdao O Menos Fe-
liz.(LOBATO, 1987, p. 34).

Aluna 2 (Emilia): - Sim. [...]. O Sonsissimo Visconde, ou O Mais Sonso de todos 0s
sabugos cientificos... (LOBATO, 1987, p. 34).

Depois da leitura e abordagem gramatical deste capitulo foi proposta uma atividade de
verificacdo de aprendizagem. Foram escolhidos doze alunos. Em seguida, foi feito sorteio
entre eles de seis Substantivos, seis Adjetivos e seis LocucgOes Adjetivas. Aos que pegaram
Substantivos foi pedido que se apresentassem. O resto foi pedido que aqueles que pegaram
Adjetivos fossem para um lado e para o outro lado os que pegaram as Locucgbes Adjetivas.

Eles ndo deveriam revelar o que estava escrito em seus papeis.

Apos isso, foi pedido que aqueles alunos que escolheram os Substantivos escolhessem
um Adjetivo ou uma Locugéo Adjetiva, em seguida, suas maos foram amarradas, atrelando-os
como descrito no capitulo estudado. Assim, foi mostrada a relacdo entre Substantivos e Adje-

tivos ou Locucdes Adjetivas, dependendo da situacao.

2.4 APLICACAO DA METODOLOGIA DE APRENDIZAGEM: ARTI-
GOS E NUMERAIS
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No sétimo dia de pesquisa o capitulo a ser aplicado como metodologia de aprendiza-
gem foi o VII “Artigos e Numerais” devido a relacdo existente entre esses elementos linguis-

ticos e os Substantivos. Os trechos escolhidos para estudo foram:

Aluna 2 (Emilia): - E naquela casinha minuscula? [...]- Quemmora 14? (LOBATO,
1987, p. 41).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):- La moram [...] umas pulgas de palavri-
nhas,mas que apesar disso sdo utilissimas. A gente ndo da um passo sem usa-las. Sdo 0s AR-
TIGoS. (LOBATO, 1987, p. 41).

Aluna 2 (Emilia): - Para que servem? (LOBATO, 1987, p. 41).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):

- Para individualizar um Nome. Individualizar quer dizer marcar um entre muitos.
Quando a gente diz: A menina do nariz arrebitado, aquele A do comego marca, ou
individualiza, esta menina que esta aqui, esta neta de Dona Benta — e ndo uma me-
nina qualquer. Tudo ja fica muito diferente se dissermos: Menina do narizinho arre-
bitado — sem 0 A, porque entdo ja ndo estaremos marcando estazinha aqui. O Arti-
go Um também individualiza. Em Um Macaco, o Um individualiza, ou marca, um
certo macaco entre toda a macacada. (LOBATO, 1987, p. 41).

Aluna 2 (Emilia): - Mas Um Macaco nao diz qual € o macaco. Um Macaco podeser
este ou aquele[...]. (LOBATO, 1987, p. 41).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):- Por isso mesmo 0 O e 0 A recebem 0 nome
de ArtigosDEFINIDQOS, e o casalzinho Um e Uma recebem o nome de Artigos INDEFINI-
DOS. O Artigo O é Definido porque marca com certeza; o Artigo Um é Indefinido porque
marca sem certeza. (LOBATO, 1987, p. 42).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):- Os meninos viram um imenso galpdo com a
seguinte tabuleta:NUMERAIS. (LOBATO, 1987, p. 42).

Aluno 1 (Pedrinho): - Aqui também moram ndmeros [...] ? (LOBATO, 1987, p. 42).

Orientador da Pesquisa (Rinoceronte):

- N&o [...], mas os homens usam palavras para expressarem 0s nimeros. Os Nume-
rais sdo as palavras que exprimem nameros, ordem, multiplos ou fragdes. Eles se di-
videm em: CARDINAIS, como em Um, Dois, Cento e Cinquenta, Quatrocentos,
Dois Mil e Duzentos, Milh&o, etc; ORDINAIS, que exprimem ordem, comoPrimei-
ro, Segundo, Décimo, Centésimo, Milésimo, etc. Podem ser tambémMULTIPLI-
CATIVOS, como Dobro, Duplo, Triplo, Octuplo, etc. E, por fim,podem ser FRA-
CIONARIOS, como Meio, Metade, Terco, Quarto, Nono, Décimo, Onze Avos, Vin-
te Avos, Quarenta Avos, Cinguenta Avés. . .(LOBATO, 1987, p. 42).
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Aluna 2 (Emilia): -Chega, [...] j& sabemos que osnimeros sdo infinitos. Sendo vamos
ficar a vida toda aqui. . . (LOBATO, 1987, p. 42).

No final da leitura deste capitulo foi aplicada atividade para verificacdo da aprendiza-
gem. Foram feitas dezesseis cartelasretangulares de cartolina com dimensdes 30 cm por 10

cm. Cada cartela continha uma das seguintes informagoes:
1 - Artigo definido no singular do género masculino.

2 - Artigo definido no singular do género feminino.

3 - Artigo definido no plural do género masculino.

4 - Artigo definido no plural do género feminino.

5 - Artigo indefinido no singular do género masculino.
6 - Artigo indefinido no singular do género feminino.
7 - Artigo indefinido no plural do género masculino.

8 - Artigo indefinido no plural do género feminino.
9-0.

10 - OS.

11 - A

12 - AS.

13 - UMA.

14 - UMAS.

15 - UM.

16 — UNS.

A turma foi dividida em duas partes. As cartelas foram distribuidas em quatro filas e
quatro colunas no chdo. A parte da cartela contendo as informacdes ficou para baixo. As car-
telas foram distribuidas aleatoriamente. Um aluno de cada vez, um de cada parte, alternada-
mente, escolhia duas cartelas que formassem par segundo as informacdes presentes nas carte-

las.

Ganhou 0 jogo a parte da turma que mais formou pares corretos.
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3DADOS E RESULTADOS DO ESTUDO APLICADO

“Emilia no Pais da Gramatica” ¢ uma obra que pode ser usada como material metodo-
I6gico de ensino da Lingua Portuguesa, principalmente, por proporcionar uma maneira dife-
renciada de estudo de elementos gramaticais, além de ser uma leitura prazerosa e de lingua-

gem simples.

O estudo aplicado objetivou verificar a aprendizagem da Gramatica Normativa através
da obra Lobatiana. No inicio, verificou-se que os alunos sujeitos da pesquisa ainda estavam
construindo os conceitos abordados neste estudo. Em relacdo a classe dos Substantivos eles
conceituavamadequadamente de acordo com o que haviam estudado na escola, mas possuiam
dificuldades em outros pontos como identificar alguns tipos de Substantivos e principalmente

aplicar as flexdes.

Na atividade de sondagem aplicada no primeiro dia dos trabalhos, quando se pediu pa-
ra os alunos listarem nomes em uma espécie de questionario observou-se que eles compreen-
deram as perguntas e responderam adequadamente, por exemplo, para o item “a) Nomes de
lugares que conhego”, algumas respostas foram: “Belém, Moju, Barcarena, Vila de Beja, Cas-
tanhal”. As respostas dadas sdo consideradas adequadas ao conceito de Substantivo adotado

nesta pesquisa, entdo, nomearam adequadamente.

Nesta ocasido notou-se que alguns alunos ja possuiam um nivel de leitura muito bom,
articulavam perfeitamente as palavras, interpretavam e compreendiam o que estavam lendo.
Esses alunos foram convidados a participar das atividades, receberam orientacdes de leitura e

material didatico.

No segundo dia deste estudo aplicado foi apresentada a obra de Monteiro Lobato aos
alunos, utilizou-se o recurso do Datashow como forma de mostrar as figuras presentes em
“Emilia no Pais da Gramatica”. Verificou-se que eles ndo conheciam a obra, alguns ja haviam
ouvido falardo nome “Monteiro Lobato” e seu “Sitio do Pica-pau Amarelo”, conheciam a
boneca “Emilia” e sua turma.A partir das imagens apresentadas, foi mostrado resumidamente

o0 enredo da narrativa, sem a preocupacdo em citar conceitos gramaticais.

Depois de apreender a atencdo dos educandos com a historia foi distribuido material
didatico, elaborado de forma simples, apenas com trechos abordados nesta pesquisa. Algumas

palavras foram retiradas devido as transformacgdes ocorridas na Lingua Portuguesa e também
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uma tentativa de se adaptar com a NGB, Nomenclatura Gramatical Brasileira. O capitulo 111
intitulado “Gente Importante e gente pobre” foi analisado. Foram escolhidos trechos impor-
tantes para aplicacdo deste trabalho. Outras partes foram subtraidas, pois possuiam conceitos

ja ultrapassados ou nao abarcados pela NGB.

No inicioda leitura dos trechos, observou-se a atencdo de todos em compreender mais
a narrativa do que tentar entender algum elemento linguistico. No decorrer dos diélo-
gos,alguns alunos se arriscavam em discutir alguns conceitos. Quando se destacou que 0s
nomes fazem parte de um grupo chamado Substantivos, pois, indicaa substancia de tudo, uma
aluna, comentou: “é aquilo que eles tém dentro, o significado”. Notou-se neste momento que
a leitura e os signos dos trechos despertaram a construgdo e consolidacdo do conhecimento

desta classe gramatical.

Quando aconteceu a leitura dos trechos referentes a classificacdo dos Substantivos ob-
servou-se que os alunos, em sua maioria, sabiam exemplificar alguns tipos, mas ndo sabiam
por que deviam estar em determinado grupo. Essas observagdes foram feitas a partir da leitura
dos seguintes trechos: “Sim, estou notando. [...]. Uns ndo tiram a méo do bolso e s6 falam de
chapéu na cabeca. Outros parecemmodestos. Quem sdo esses prosas, de mao no bolso?”
(LOBATO, 1987, p.20); “S3o os Nomes PROPRIOS, que servem para designar as pessoas, 0s
paises, as cidades, as montanhas, 0s rios, os continentes, etc. - Ali vai um - Paulo, que serve
para designar certo homem.” (LOBATO, 1987, p.20).

A cada trecho lido os educandos comentavam entre si e iam assimilando o conceito
abordado. Evidentemente, quando um conceito ndo era entendido, ou era uma informacéo que
precisava ser entendida, a leitura era interrompida e perguntas eram feitas. Um desses mo-
mentos ocorreu na leitura dos trechos: “- Dinheiro é Concreto, porque dinheiro existe]...]”.
(LOBATO, 2005, p.23); “- Para mim e para Tia Nastacia é abstratissimo. Ouco falar emDi-
nheiro, como ougco falar em Justica, Lealdade, Amor; mas ver, pegar, cheirar e botar no bolso
dinheiro, isso nunca”. (LOBATO, 1987, p.23).

Apesar de o Gltimo trecho provocar risadas, alguns alunos ainda ndo conseguiam dife-
renciar Substantivo Concreto do Abstrato. Para reforgar os conceitos e entendimentos conti-
dos nos trechos foi exposto o que defende Cunha e Cintra sobre Substantivos Concretos:
“Chamam-se CONCRETOS os substantivos que designam os seres propriamente ditos [...]”
(CUNHA, CINTRA, 2008, p. 192). E sobre os Substantivos Abstratos: “Da-se 0 nome de

ABSTRATOS aos substantivos que designam nocdes, a¢des, estados e qualidades, considera-
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dos como seres” (CUNHA, CINTRA, 2008, p. 192), ou como esta escrito na obra “que a gen-
te quer que existam” (LOBATO, 1987, p.23).

Sobre Substantivos Simples e Compostos ndo ocorreu dificuldades em entendé-los. Is-
so também ocorreu quando foram lidos trechos sobre os Substantivos Coletivos. Terminada a
leitura a proposta foi realizar uma atividade em que fosse possivel verificar a aprendizagem
sobre 0s conceitos comentados através da leitura oferecida. A intencdo da didatica da ativida-
de era misturar perguntas e respostas e notar se 0s conceitos ministrados foram assimilados
pelos alunos, pois, as perguntas exigiam conhecimentos sobre o assunto abordado ja que po-
deria acontecer confusdo na classificacdo. Mas, a préatica ocorreu normalmente e a aprendiza-

gem foi assimilada adequadamente.

No terceiro dia de aplicacdo da pesquisa, a leitura e analise da obra continuaram. Tre-
chos do capitulo IV “Em pleno mar dos Substantivos” foram lidos para verificagdo e aplica-
cdo de conceitos sobre as flexdes dos Substantivos. No inicio abordou-se a flex&o de género.
Na obra o género esta relacionado a sexo como exposto no seguinte trecho: “-Bandidos!
[...]JOs homens tomarampara si doze terminacGes e sO deixaram seis para o sexo feminino - a
metade...” (LOBATO, 1987, p. 26).

Visando melhorar esse conceito,adotaram-se, durante a leitura, as concepcdes de Cu-
nha e Cintra sobre género dos Substantivos, sendo que para 0 masculino tem-se: “a) os nomes
de homens ou de funcgdes por eles exercidas: Jodo, mestre, padre, rei; b) os nomes de animais
do sexo masculino: cavalo, galo, gato, peru; 0s nomes de meses e dos pontos cardeais: marco
findo, setembro vindouro, o norte, o sul”. (CUNHA, CINTRA, 2008, p. 203). E para o0 género
feminino: “a) os nomes de mulheres ou de fungdo por elas exercidas: Maria, professora, freira,
rainha; b) os nomes de animais do sexo feminino: égua, galinha, gata, perua” (CUNHA, CIN-
TRA, 2008, p. 203).

Alguns trechos com muitas terminagdes foram abordados para fazer com que os alu-
nos relacionassem o Substantivo ao seu género, mas teve-se a preocupagao em nao incentivar
processos de decoreba. Em seguida, foram ministrados os conceitos de Substantivos Comuns
de dois géneros, Epicenos e Coletivos assimilados normalmente.Com intuito de verificar a
aprendizagem aplicou-se uma atividade préatica. Pediu-se, apenas para os alunos respondes-
sem um simples questionario pedindo para citar palavras de determinado género. Alguns alu-
nos tiveram dificuldades somente em satisfazer a questdo, ja que o nimero de Substantivos

pedido exigia conhecimento que poderia ser fornecido em partes pelo aplicador da pesquisa.
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As flexdes de numero dos Substantivos foram analisadas na leitura de alguns trechos
presentes, ainda, no capitulo IV “Em pleno mar dos Substantivos”. Os significados de “Singu-
lar e Plural” foram assimilados adequadamente. As dificuldades apareceram quando foram
mostradas as terminacGes. Neste momento, alguns alunos guestionaram a presenca de muitas
terminagOes, mas gostaram de ler os trechos e conseguiram assimilar a teoria normalmente.
Na atividade de verificacdo da aprendizagem,foi proposto o “quebra-cabecas gramatical”. A
relacdo entre os simbolos presentes nas cartelas e seus significados foi aplicada corretamente,

pois 0s alunos preencheram corretamente 0s espacos que eram para ser preenchidos.

No quinto dia ainda foi explorado o capitulo IV“Em pleno mar dos Substantivos”. O
conceito explicitado foram as flexdes de grau, classificado na obra em dois grupos: Aumenta-
tivos e Diminutivos. Os conceitos, presentes na obra, referentes a esses elementos linguisticos
como “0s gramaticos chamam GRAU - mudanca naspalavras para dar idéia do tamanho das
coisas [...]. - H& o Grau AUMENTATIVO, para aumentar, e o0 Grau DIMINUTIVO, para di-
minuir.” (LOBATO, 1987, p. 29), foram expostos. Acrescentou-se 0s conceitos da Nova
Gramatica do Portugués de Cunha e Cintra no que concerne a atribuir grau de Substantivo a
“sua significa¢@o exagerada, ou intensificada disforme ou desprezivel mente: chapeldo, bocar-
ra, chapéu grande, boca enorme (Grau Aumentativo) (CUNHA, CINTRA, 2008, p. 212). O
substantivo também varia sua condi¢do normal quando “sua significa¢do atenuada, ou valori-
zada afetivamente: Chapeuzinho, boquinha, chapéu pequeno, boca minudscula (Grau Diminu-
tivo) (CUNHA, CINTRA, 2008, p. 212).

Foram lidos os trechos que continham as terminacfes que geram a flexdo de grau. Per-
cebeu-se que em relacdo ao Aumentativo os alunos conheciam a terminacdo Ao. As outras
como ONA ndo tinham tanto conhecimento delas, mas quando se pronunciava a palavra mu-
Iherona eles sabiam o significado. Nota-se que as outras terminacdes eles ndo conheciam. Em

relacdo a esses conceitos a turma tem estremas deficiéncias de conhecimento.

A aplicagdo da atividade “MICO” ajudou os alunos a compreenderem melhor os graus
Aumentativo e Diminutivo, pois de forma ludica eles comecaram a relacionar as palavras e
suas terminagdes. A préatica de envolver ao mesmo tempo os dois graus levou o aluno a criar

diferencas entre eles.

No sexto dia de pesquisa, os Adjetivos presentes no capitulo V “Entre os Adjetivos”
fizeram parte dos conceitos abordados neste dia. O conceito sobre Adjetivos presente na obra,
“[...] qualifica o Substantivo [...] porque indica a qualidade][...]” (LOBATO, 1987, p. 32), foi

assimilado pelos alunos normalmente. Mas, foi acrescentado, durante a leitura, para reforco
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de conteudo o que defendem Cunha e Cintra “O ADJETIVO ¢ essencialmente um modifica-
dor do Substantivo. Serve: 1°) para caracterizar 0s seres, 0S objetos ou as nogOes nomeadas
pelo substantivo, indicando-lhes: a) uma qualidade (ou defeito) [...]; b) 0 modo de ser [...]; ¢)
0 aspecto ou aparéncia [...]; d) o estado [...]” (CUNHA, CINTRA, 2008, p.259). Em seguida,
foram lidos trechos sobre as Locugdes Adjetivas e sobre Grau dos Adjetivos, esses elementos

linguisticos foram compreendidos pelos alunos.

Apresentados esses conceitos aplicou-se uma atividade de verificacdo de aprendiza-
gem. Priorizou-se nessa pratica enfatizar a relacdo entre Substantivos e Adjetivos ou Locu-

cOes Adjetivas. Verificou-se que os alunos corresponderam satisfatoriamente.

No sétimo dia, o capitulo VII “Artigos e Numerais” foi estudado. Sobre os Artigos foi
lido o seguinte trecho da obra para conceitua-los: “servem Para individualizar um Nome. In-
dividualizar quer dizer marcar um entre muitos.” (LOBATO, 1987, p. 41). Em seguida, fo-
ram lidos trechos que os classificavam em Definidos e Indefinidos. Tais conceitos foram
compreendidos.

Continuando no capitulo V11, os Numerais foram estudados. O conceito na obra sobre
essa classe gramatical foi enfatizado: “Os Numerais sdo as palavras que exprimem nameros,
ordem, multiplos ou fracGes.”(LOBATO, 1987, p. 42). Compreendidos esse conceito foram
lidos trechos que classificavam os Numerais, essa classificacdo foi assimiladas normalmente

pelos alunos.

Depois da leitura dos trechos foi aplicada uma préatica de verificacdo de assimilacdo de
conteddo. Foi verificado que os alunos conseguiram compreender normalmente o que se pe-

diu e responderam condizentemente com o que foi ensinado.

O estudo foi aplicado dentro do que se planejou sem grandes variaces. As observa-
¢oes forma satisfatorias e ndo houve necessidade de se aplicar, em outro momento, qualquer
atividade extra para contrapor os resultados ja obtidos. A amostra foi suficiente para se chegar

em resultados concreto e sem duvidas.
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4 CONCLUSAO

Emilia, a bonequinha de pano, é quem tem a ideia de transformar, ou melhor, criar,
Imaginar os conceitos gramaticais vivendo em uma cidade criada por sua imaginagdo. Diante
de inimeros simbolos que poderiam ser utilizados como referéncia para se abordar tal tema,

por que Emilia personificaria as ideologias de Lobato em personagens da cidade Portugalia?

Isto ocorre porque Monteiro Lobato buscou atraves da imaginacao trazer para a reali-
dade o conhecimento tedrico. Como pessoas que interagem e se relacionam, assim sdo as pa-
lavras, frases, oragcfes. A intencdo foi provocar uma melhor compreensdo do funcionamento

da lingua.

A boneca humanizada quebra de forma espontanea e humorada a rigidez de conceitos
considerados de dificil compreenséo. Ela conduz o mundo da fantasia e da imaginag&o pre-
sentes na obra, decidindo os caminhos por onde a “turma” deve ir. Interferindo na lingua de

acordo com seus pensamentos.

Lobato (1987), Em “Emilia no Pais da Gramatica”, como um linguista, ensina as cri-
ancas e no adultos que a lingua é viva, dindmica, e em constantes transformacdes. E sdo 0s
usuarios da lingua materna que provocam essas mudancas. Entdo, essas alteracdes precisam
respeitar a dindmica da sociedade como bem pensa o rinoceronte gramatico Quindim:
“[...]Quem altera as palavras e as faz e desfaz e esquece umas e inventa novas, € o dono da
lingua - 0 Povo. Os gramaticos, apesar de toda a sua importancia, ndo passam dos “grilos” da
lingua. (LOBATO, 1987, p. 45).

A escola regular deve acompanha essas mudancas e buscar facilitar a aprendizagem
dos conhecimentos articulados. Cabe aos professores de lingua materna pesquisar formas de
dinamizar as praticas do processo ensino-aprendizagem. Esta pesquisa objetivou verificar a
viabilidade metodoldgica no ensino de lingua. O estudo aplicado observou, também, a impor-
tancia dos aspectos estéticos, literarios da obra. Destaca-se que apesar de facilitar a assimila-
cao dos conceitos gramaticais e atrair os leitores pela imaginacgéo, a obra é sim, paradidatica,
numa relacdo sincronizada entre Literatura e Lingua Portuguesa, mas que pode-se considerar

a presenca mais acentuada dos conteudos escolares.

Durante a aplicacdo da pesquisa na escola, 0s sujeitos gostaram da leitura, pois conse-

guiam entender o que estavam lendo, pois, a composi¢do de Lobato tem formato de aula,
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principalmente, porque os conceitos eram iniciados, interrompidos e continuados em outro
momento. Quando se notava que alguma teoria ou palavras ndo eram entendidas, parava-se e
inseriam-se novas teorias vindas dos pressupostos teoricos de Cunha e Cintra (2008), aborda-

dos neste trabalho.

A viagem de Emilia ndo incentiva a decoreba de regras, por isso, ndo trata de aula tra-
dicional. H& sim, um convite ao conhecimento do funcionamento da lingua, as relagdes entre
elementos que compdem a linguagem. O “novo” é encontrado em cada capitulo e a memori-
zacdo das regras acontece naturalmente como resultado da assimilacdo dos conteudos aborda-
dos, pois eles sdo “personificados”, o que facilita a compreensao e assimila¢ao pelos leitores.
Ao personifica-los, Lobato, propde uma saida da abstracdo para o concreto. Ele segundo A-
breu (2004) contribui com a educacdo brasileira ao formar um leitor emancipado que experi-

menta a vida e que é capaz de transitar entre o real e o irreal.

Em relacdo da presenca de teorias ja ultrapassadas, esta questdo passa pela adaptacao.
Apurar 0 que importa para assimilacdo de determinacdo contetido, como bem defende Carva-
Iho (1998)que se trata de uma questdo de metodologia leituras adequadas a apreensdo da his-
toricidade da tematica e forma de expressao. A autora ndo nega, no entanto, a necessidade de
que alguns desses elementos sejam atualizados, e direciona essa responsabilidade aos profes-

SOres.

A Gramatica como parte integrante desse universo maior que € a Lingua Portuguesa
precisa ser acompanhar a evolucdo de seus falantes e de seus escritores. Ela deve ser dinamica
e facilitar aquilo de mais importante na interacdo humana: a comunicacdo. Tornar a Gramati-
ca recreativa, compreensiva, ou seja, viva aos utilizadores da Lingua é uma missdo aos estu-

diosos da lingua.
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APENDICE

No decorrer da pesquisa de intervencdo na Escola Basilio de Carvalho,foram realiza-

das atividades. Abaixo sdo apresentadas as matrizes aplicadas durante o trabalho.

Escola de Ensino Fundamental e Médio Basilio de Carvalho

Data: / /

Assunto: Atividade de Aprendizagem 1.

19) Crie seis palavras sobre o seguinte item:

a)Nomes de animais.

b)Nomes dos sentimentos que me fazem chorar.

c)Nomes de emocdes que gosto de sentir.

d)Nomes de esportes que gosto de praticar.

e)Palavras que posso formar a partir da palavra “carro” (exemplo: carroga).

f)Nomes de profissoes.

g)Palavras que podem ser formadas a partir de outras duas palavras (exemplo: guarda-roupa).
h)Nomes de objetos que tenho em casa.

i)Nomes de frutas.



Escola de Ensino Fundamental e Médio Basilio de Carvalho

Data: / /

Assunto: Atividade de Aprendizagem 2.

Perguntas e respostas presentes nos baldes.

1 — Procure um Substantivo Abstrato que seja 0 nome de um sentimento. (Balao azul-escuro).
R: Raiva (Baldo verde-claro).

2 — Encontre um Substantivo Proprio. (Baldo branco).

R: Ipixuna. (Baldo laranja).

3 — Encontre um Substantivo Comum. (Baldo vermelho).

R: Celular. (Baldo lilas).

4 — Encontre um Substantivo Concreto. (Baldo amarelo).

R: Deus. (Bal&o rosa).

5 — Encontre dois nomes compostos. (Baldo azul-claro).

R: Guarda-roupa e Girassol (0s dois homes presente no Baldo preto).
6 — Encontre dois substantivos Coletivos. (Bal&o verde-escuro).

R: (Baldo Bege).



Escola de Ensino Fundamental e Médio Basilio de Carvalho

Data: / /

Assunto: Atividade de Aprendizagem 3.

Perguntas da atividade.

1 — Cite dez Substantivos do género Masculino.

2 — Cite dez Substantivos do género Feminino.

3 — Cite cinco Substantivos Epicenos.

4 — Cite trés Substantivos Comum de dois géneros.



Escola de Ensino Fundamental e Médio Basilio de Carvalho

Data: / /

Assunto: Atividade de Aprendizagem 4.

Repdrter

Mingau




Escola de Ensino Fundamental e Médio Basilio de Carvalho

Data: / /

Assunto: Atividade de Aprendizagem 5.

Abaixo carta MICO e carta com diminutivo/aumentativo.




Escola de Ensino Fundamental e Médio Basilio de Carvalho

Data: / /

Assunto: Atividade de Aprendizagem 6.

a) Relacdo de seis Substantivos utilizados.

Carro; Fruta; Amor, Bicicleta; Cadeira, Moga;

b) Relagéo de adjetivos.

Veloz, deliciosa, inteligente.

C) Relacdo das Locucbes Adjetivas usadas.

de irmdo, de aluminio, de madeira



Escola de Ensino Fundamental e Médio Basilio de Carvalho

Data: / /

Assunto: Atividade de Aprendizagem 7.

Relacdo dos conteudos das cartelas

Artigo definido no singular do género masculino

Artigo definido no singular do género feminino

Artigo definido no plural do género masculino

Artigo definido no plural do género feminino




Artigo indefinido no singular do género masculino

Artigo indefinido no singular do género feminino

Artigo indefinido no plural do género masculino

Artigo indefinido no plural do género feminino




oS

AS

UMA

UMAS

UM




UNS
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