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RESUMO

As politicas publicas educacionais voltadas para 0 campo se estruturam a partir de duas
determinag6es, uma que segue os moldes do sistema capitalista e outra que busca o seguimento
da otica urbana, porque é considerada mais desenvolvida, contudo, é evidente que 0 ensino
urbano segue uma ldgica que ndo é a mesma da educacdo do campo, seguindo os aspectos da
padronizacéo curricular, por outro lado, a educacdo do campo visa um modelo de ensino que
dialogue com a realidade dos educandos. O objetivo geral dessa pesquisa compreende a
investigar as principais dificuldades que interferem em relacionar os saberes ocultos dos alunos
do campo com os contetdos escolares. A metodologia utilizada neste estudo é um Estudo de
Caso, acometido previamente por Pesquisa Bibliografica, apoiando-se em uma Abordagem
Qualitativa, essa etapa foi realizada com professores da Escola Estadual de Ensino Fundamental
e Médio Professor Basilio de Carvalho - Abaetetuba/PA. Nesse estudo, leva - se em
consideragdo que a aproximacdo do cotidiano escolar com a realidade social do educando
resulta na formacdo integral do estudante, respeitando toda a dimensdo que envolve o campo,
sendo base de um curriculo plural e inovador, alicercado a uma educacéo democratica. Portanto,
a partir das analises foi possivel identificar que os maiores desafios da educacdo do campo,
perpassam pela formacdo dos professores, o curriculo fragmentado ou inexistente, além do
acesso facil ao ensino, o desinteresse pela pesquisa, e a falta de um vinculo proprio e
engajamento.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo do Campo; Curriculo; Abaetetuba-PA.



ABSTRACT

The educational public policies aimed at the countryside are structured on the basis of two
determinations, one that follows the molds of the capitalist system and another that follows
seeks to follow the urban view because it is considered more developed, however, it is evident
that urban education follows a logic that is not the same as the education of the field, aspects of
curricular standardization, on the other hand the education of the field aims at a teaching model
that will dialogue with the reality of the students. The general objective of this research is to
investigate the main difficulties that interfere in relating students’ hidden knowledge with the
school contents. The methodology used is this study is a Case Study, previously undertaken by
Bibliographic Research, supporting a Qualitative Approach, this stage was carried out with
teachers of the state school of Primary and Secondary Education Professor Basilio de Carvalho
- Abaetetuba/PA. in this study, it is taken into account that the approximation of school daily
life with the social reality of the student results in the integral formation of the field, being the
basis of a plural and innovative curriculum, based on a democratic education. Therefore, from
the analyzes it was possible to identify that the greatest challenges of education in the field are
teacher training, fragmented or non-existent curriculum, easy access to teaching, lack of interest
in research, and lack of a proper and engagement.

KEY-WORDS: Field education, Curriculum, Abaetetuba-PA
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1. INTRODUCAO

A relacdo entre campo e cidade é marcada principalmente por aspectos de
desigualdade, e nos &mbitos da educacdo é visivel que a educacdo urbana sempre recebeu
mais aplicacdo de investimento publicos por parte dos governos, que as escolas do campo.

Saviani (1994), discutindo o trabalho como principio educativo, nos demonstra
que, “a cidade ¢ tida como referéncia ao progresso e ao desenvolvimento, enquanto o
campo como algo (...) atrasado, rustico, ou pouco desenvolvido” (SAVIANI; 1994, p.
05). Nesse contexto, o campo é compreendido na dinamica da atualizagcdo através do
modelo urbano de educacdo, onde este, esta desconecto da realidade dos sujeitos que o
habitam, esse carater de desenvolvimento, premissas do sistema urbano, exclui quaisquer
manifestacdes da cultura rural na escola em vista do desenvolvimento peculiar aos centros
urbanos.

As politicas pablicas educacionais voltadas para 0 campo se estruturam a partir de
duas determinagdes, uma que segue 0os moldes do sistema capitalista e outra que busca o
seguimento da Otica urbana, porque é considerada mais desenvolvida. Do ponto de vista
do capital, a educacdo no campo ndo oportuniza a estes sujeitos condi¢cdes de mudanca e
sim de aceitacdo e submissdo, na légica urbana acontece a implantagcdo da escola urbana
no campo, onde se estrutura em consonancia com o ensino empregado nas escolas da
cidade, ocultando os proprios saberes das comunidades em que a escolas estdo inseridas.

O ensino relacionado aos conhecimentos do campo, se configura com uma forma
de resisténcia contra o sistema hegeménico de sociedade, e pdem-se a superacdo de
limites impostos pela escola urbana. Deste modo, este modelo de ensino e sobretudo o
curriculo dentro da realidade do campo se constitui um instrumento de valorizacdo de
identidade enquanto alunos do campo.

Santos (2015), ressalta ainda que:

A educacgdo do campo passa a refletir sobre a importancia das identidades que
constituem as peculiaridades de seus povos. Essa modalidade aparece como
uma agdo educativa destinada as populagfes do campo e fundada em suas
praticas sociais e culturais: conhecimentos, valores e vivéncias. (SANTOS;
2015, p. 26)

Deste modo, Brasil (2008), afirma que neste processo de educa¢do no campo
acontece a “[...] transposicdo empobrecida da educacdo construida nas areas urbanas”
para 0 campo, e é justamente essa transposicdo empobrecida que leva ao éxodo rural
escolar, quando os alunos residentes do campo se deslocam de suas comunidades até a
cidade em funcéo do estudo. (BRASIL; 2008, p.12)
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O aluno do campo que se desloca diariamente de sua comunidade para a sede do
municipio em busca da escola, traz consigo uma vivéncia rica de experiéncias e
conhecimentos que ndo podem ser ignorados pela escola, deste modo, a escola que atende
este aluno precisa de um curriculo proprio ou adaptado, com identidades camponesas que

busque atender a realidade dos alunos do campo em suas especificidades.

Todos esses processos formadores se constituem no que se entende “Por
uma Educac¢do do Campo”: movimento que busca delinear um projeto de
educacdo que assuma a identidade camponesa ndo apenas como cultura
diferenciada, mas principalmente como oriunda de um contexto especifico.
(SANTOS; 2015, p. 27)

O curriculo escolar é um plano pedagogico utilizado pelos professores para se
orientarem de forma sistémica em relacdo ao ensino e aprendizagem de seus alunos,
quando se refere aos estudantes do campo, este mesmo deve ser pensado para 0s proprios
estudantes, e € necessario a escola entender os alunos do campo como sujeitos de
identidades, com culturas e vivéncias diferentes da cidade, deste modo, integrando-os nas

discussoes escolares.

Portanto, se a ligacdo da escola é com a vida, entendida como atividade
humana criativa, é claro que a vida no campo néo € a mesma vida da cidade.
Os sujeitos do campo sdo diferentes dos sujeitos da cidade. [...], O campo tem
sua singularidade, sua vida, e a educacdo no campo, portanto ndo pode ser a
mesma da educacdo urbana, ainda que os contetidos escolares venham a ser 0s
mesmos. (FREITAS; 2010, p. 159)

E quando essa realidade se refere as escolas do campo ou que atende os alunos do
campo, € essencial que o professor veja o0 aluno como sujeito carregado de
conhecimentos, e possa introduzir estes conhecimentos em sua aula de forma
contextualizada, afim de contribuir com a formacdo daquele estudante possibilitando
condicdes para que cada aluno se perceba enquanto sujeito historico e ativo, e estes
passem a compreender a sua realidade de forma dindmica, no intuito de que o aluno
observe o seu espaco e compreenda as multiplas relaces de aprendizado existente, pois,
€ necessario que ocorra essa troca de conhecimentos entre professor/aluno, considerando

que ensinar e aprender sdo relagdes mutualisticas?.

Os curriculos ndo sdo conteddos prontos a serem repassados aos alunos. Sao
uma construcdo e uma selecdo de conhecimentos, valores, instrumentos da
cultura produzidos em contextos e praticas sociais e culturais. Dai a
preocupacdo em recuperar, nos curriculos, a estreita relacdo entre
conhecimento e cultura. (BRASIL; 2006, p. 04)

! Nas Ciéncias Naturais este termo se sobrepde a uma relacdo ecoldgica entre dois individuos que convivem
harmonicamente proporcionando beneficios entre si.
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Por isso é necessario que o professor esteja sensivel a trabalhar o curriculo oculto?
de acordo com a sua realidade e sintetiza-los de forma que o aluno compreenda seu
espaco, sua cultura, a dindmica de suas comunidades, de forma orientada por um
professor.

A didéatica de um professor se baseia na forma em que o mesmo avalia seu método
de ensino e a partir disso se permite hd uma reflex&o, e busca a ressignificagdo de sua
pratica, e € uma atividade que exercita o olhar critico do professor, aliando a teoria e a
pratica para um melhor desenvolvimento em sala de aula, nesse sentido o professor
voltado para o ensino e a escola do campo deve estar atento a essa ressignificacao, pois,
é necessario um trabalho que envolva os estudantes e estes possam se sentir como sujeitos
incluidos no processo educacional e que possibilite a construcéo prépria do conhecimento
integrado as suas verdades.

O que se percebe, € que mesmo no século XXI, as escolas localizadas no campo
parecem que se estagnaram no tempo, as politicas publicas voltadas para estas escolas
ainda engatinham em relacéo as propostas da escola urbana. S&o muitas as dificuldades
para o aluno do campo permanecer na escola da comunidade, por isso muitos pais
procuram as escolas urbanas para seus filhos, sé que esse contexto de ensino exclui estes
alunos recém-chegados, por que ndao conhecem e nem buscam conhecer o publico que
atendem.

Nesse sentido Libaneo (1991), destaca a importancia do trabalho docente dentro
do contexto e da valorizacdo da realidade social em que ambos sujeitos estdo envolvidos,
considerando a prética docente instrumento para percep¢do e aceitacdo das multiplas
identidades presentes em sala de aula, em que o proprio individuo do campo nega por ndo
se achar parte integrante do todo. Muitas vezes se considerando um proprio intruso no

ambiente escolar.

O trabalho docente, portanto, deve ter como referéncia, como ponto de partida
e como ponto de chegada, a pratica social, isto é, realidade social, politica,
econdmica, cultural da qual tanto o professor como os alunos sdo parte
integrantes. (LIBANEO; 1991, p. 79)

Por isso, considera-se o curriculo oculto de extrema relevancia quando se trata da
educacdo do campo, os alunos do campo possuem conhecimentos a serem trabalhados

pelos professores é necessario que o professor mostre 0s caminhos, conduza estes

2 Curriculo oculto se configura como todo e qualquer conhecimento que o aluno do campo traz de sua
comunidade, de seu espago, sua cultura e etc. Para Forquin (1992), estes conhecimentos podem auxiliar no
desempenho social, cultural e educacional do aluno, desde que sejam trabalhados pela escola.
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conhecimentos, proporcionando a relacdo entre 0s assuntos a partir de seu contexto, estes
a niveis sociais, ambientais, econémicos, historicos, geograficos, religiosos e culturais
etc., pois, & necessario focalizar estes conhecimentos e trabalhar de maneira em que o
aluno se veja como sujeito de identidade, relacionando seu contexto, seu espaco, suas
praticas como centro das discussdes em sala de aula.

Nesse contexto Hage (2011), afirma que:

Como consequéncia, o conjunto de crengas, valores, simbolos e conhecimentos
das populagdes do campo e seus padrfes de referéncia e sociabilidade, que séo
construidos e reconstruidos nas relagdes sociais, no trabalho e nas redes de
convivéncia de que participam, ndo sdo incorporados nas a¢fes educativas das
escolas]...]. Isso contribui para o fracasso escolar das popula¢bes do campo,
pois reforca uma compreensédo universalizante de curriculo, orientada por uma
perspectiva homogeneizadora, que sobrevaloriza uma concepgéo
urbanocéntrica de vida e de desenvolvimento e desvaloriza os saberes, 0s
modos de vida, os valores e as concepcbes das populagbes do campo,
diminuindo sua autoestima e descaracterizando suas identidades. (HAGE;
2011, p. 101)

O ensino para os estudantes do campo deve ser pensado de forma que sintetize as
multiplas relacbes sociais existente no campo, relacdes estas que se constituem nos
movimentos sociais, nas comunidades, e nos acampamentos, necessita-se criar um
processo mais sistematico de intercambio entre o ensino escolar dos alunos do campo e
as comunidades. Nesse propdsito, Morigi (2003), pondera que “A definigdo curricular
para a escola do campo passa por um processo onde a cultura urbana dominante é que
determina o modelo a ser utilizado nas escolas, mesmo as da zona rural” (MORIGI; 2003,
p. 06). No entanto, para que possa acontecer essa sistematizacdo de conhecimentos,
primeiramente é necessario que se estabeleca uma autonomia institucional, para entdo
(re) produzir a sua prépria maneira de educar.

O tempo educativo e o curriculo da educacdo do campo precisa e deve atender a
logistica do campo, em uma didatica que envolva a teoria e a pratica, € 0 campo seja visto
realmente como objeto de estudo e que o curriculo do campo atenda os fendmenos da
realidade de cada sujeito. Pois, é necessario adaptar o ensino aos estudantes do campo, a
escola precisa trabalhar sua realidade, conhecer as comunidades em que estes estdo
inseridos, sistematizar meios para o educando se sentir agente também de conhecimento.

A Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional — LDBEN 9394/96; prevé
apenas uma adaptacao dos conteudos e da metodologia utilizada por cada professor em
relacdo a esses conhecimentos dos alunos do campo. Contudo ndo ha valorizagdo do

trabalho, dos modos de vida e da cultura rural nas escolas no/do campo.
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A escola, através do curriculo, ndo apenas reproduz conhecimentos, mas
transmite relacBes de poder e, no caso da escola rural, a relagdo sempre é de
inferioridade diante da concepc¢éo urbana dominante. (MORIGI; 2003, p. 06)

Assim, considera que o emprego do curriculo escolar é fundamental para a
moldagem e construcdes de identidades seja do campo ou da cidade, por isso se faz
necessario a adaptacdo ou adequacdo da proposta curricular das escolas que atende o
alunado do campo, ndo engrandecendo os conhecimentos dos alunos do campo e
diminuindo os da cidade, mas permitindo um dialogo entre ambos conhecimentos,
partindo de um consenso entre as diferentes realidades.

E evidente que o ensino urbano segue uma ldgica que ndo é a mesma do campo,
muito em funcdo da padronizacdo do curriculo urbano, e na perspectiva da educacdo do
campo, ao contrario disso, se visa um modelo de ensino que dialogue com a realidade dos
educandos.

2. CAMINHOS DA PESQUISA
2.1. MOTIVACOES PARA REALIZACAO DA PESQUISA

Em fevereiro de 2015 fui selecionado como bolsista para o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID-Diversidade), fomentado pela Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal em Nivel Superior (CAPES), o referido programa se
constitui como uma politica afirmativa voltada diretamente para o apoio aos licenciandos
de instituicbes de ensino superior, tendo como uma de suas principais contribui¢bes a
formacdo inicial de professores com estimulo a docéncia em escolas de ensino basico do
campo, compreendendo sujeitos de populagdes tradicionais, entre ribeirinhos,
quilombolas e de etnias.

Conforme o decreto de n° 7.219/2010, que estabelece a disposi¢do do programa e
sua finalidade para o progresso da educacao publica brasileira.

O programa institucional de bolsa de iniciacdo a docéncia (PIBID), executado
no ambito da coordenacdo de aperfeicoamento de pessoal de nivel superior-
CAPES, tem por finalidade fomentar a iniciagdo a docéncia, contribuindo para
o aperfeicoamento da formagdo de docentes em nivel superior e para a

melhoria da qualidade da educagéo basica publica brasileira. (DECRETO N°
7.219; 2010)

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Docéncia (PIBID - Diversidade)
no Campus Universitario de Abaetetuba é reservado aos discentes do curso de licenciatura
em Educacdo do Campo, pela Universidade Federal do Parg, e tem como finalidade a

insercdo de bolsistas nas escolas publicas estaduais do municipio, escolas estas que
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atendem em sua maioria grande parcela de estudantes do campo, estes vindo das ilhas,
estradas e ramais do municipio de Abaetetuba-PA.

Em Abaetetuba o programa atende trés escolas estaduais de ensino fundamental e
médio que recebem inumeros estudantes vindo do campo, entre estas escolas, uma
atendida é a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor Basilio de
Carvalho, localizada no centro comercial do municipio de Abaetetuba, como ponto
estratégico para receber os estudantes oriundos das ilhas e estudantes que se deslocam
diariamente das estradas e comunidades rurais.

No entanto, o interesse pela pesquisa surgiu a partir do envolvimento com o
programa PIBID-Diversidade, com a sala de aula e com os estudantes, no ano de 2015
acompanhei os alunos do 8° ano “A” do ensino fundamental, em 2016 a mesma turma,
porém ja no 9° ano do ensino fundamental e em 2017 a turma do 6° ano “B” do ensino
fundamental, acompanhando de perto as turmas notei que a maioria dos estudantes
possuem vinculo com o campo, compreendendo ilhas e estradas. E mesmo com essa
pluralidade presente na escola percebi que os alunos ndo sdo contemplados com didaticas
e adaptacdes que envolva seus contextos, as aulas formais urbanas ndo compreende estes
alunos além de ignorar suas realidades.

O contato com a escola publica foi determinante e me fez entender a necessidade
de um ensino voltado para o aluno do campo, os livros didaticos utilizados pela escola,
as atividades desconexas da realidade do campo, deixam tanto o professor quantos 0s
alunos sem saber o que fazer, devido tanto o conteudo quantos as atividades do livro
didatico apenas considerar o aluno urbano dentro do contexto educacional, 0 que muitas
vezes causa um estranhamento em sala de aula, pois sé&o realidades urbanas que os alunos
desconhecessem.

Como nos apresenta Santos (2015);

A questdo é que o curriculo e, mais nitidamente, o livro — texto,
com todas as nogdes e 0s conceitos voltados a realidade da escola urbana,
continua intencionalmente a servir de referéncia exclusiva para o trabalho
desenvolvido na escola do campo, o que se constitui como hegemonia cultural
e curricular. [...], O fato é que os ditos “modelos prontos de curriculos” se
distanciam em muito das realidades vivenciadas pelos sujeitos residentes no
meio rural. Assim, o curriculo desenvolvido a partir de um modelo cartesiano
de educacdo naturaliza as diferencas dos sujeitos, nega e silencia as distintas

identidades, transportando a proposta curricular da escola urbana para a escola
do campo. (SANTOS, 2015 p. 12)
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2.1.1. DELIMITACOES CENTRAIS DA PESQUISA

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor Basilio de Carvalho
(locus de pesquisa), € uma escola localizada em perimetro urbano, mas algumas
caracteristicas reforcam a legalidade de uma escola rural, dentre essas caracteristicas uma
é determinante, o alunado sendo quase exclusivamente do campo, sé que esta principal
caracteristica que delimita como uma escola do campo ndo é evidenciada dentro do
contexto da educacdo do campo, deste modo com essa pesquisa procura-se entender as
razbes que impedem o progresso de um estudo alicercado aos conhecimentos dos
educandos, motivos pelo qual o curriculo oculto ndo é levado em consideracdo pelos

professores nas aulas diarias.

A questdo problema, e que circuncidou toda essa discussao em torno do curriculo
da educacdo do campo se da em carater de investigar o motivo principal pelo quais o0s
professores da Escola de Ensino Fundamental e Médio Professor Basilio de Carvalho,
possuem dificuldades em relacionar a vida do campo, os conhecimentos ocultos dos
alunos com os contetdos em sala de aula, visto que a escola atende um nimero percentual
de 90% de estudantes vindo da area rural (ilhas e estradas) do municipio de Abaetetuba.

Este estudo segue uma perspectiva de um curriculo que esteja de acordo com a
verdade dos educandos ingressos na referida instituicdo de ensino, que passe a valorizar
estes conhecimentos e congregue uma estreita relacdo entre 0s sujeitos campesinos e 0s
contetdos disciplinares, que os envolva e auxilie na construcao de sua prépria identidade
como aluno que mora no campo e estuda na cidade, fortificando sua autonomia e
autoestima. Este trabalho levanta questionamentos da necessidade de um ensino adaptado
que contemple as especificidades do aluno do campo, que permeie e valorize a cultural
rural, os modos de vida e as dindmicas comunitarias.

O objetivo geral desta pesquisa compreende a investigar juntos aos professores do
ensino fundamental quais as principais dificuldades que interferem em relacionar 0s
saberes ocultos dos alunos do campo com os contetidos escolares na Escola de Ensino
Fundamental e Médio Professor Basilio de Carvalho, Abaetetuba-PA.

Os objetivos especificos dessa pesquisa séo trés, sendo 0s que irdo complementar
a partir das analises das narrativas dos entrevistados a estruturacdo desse texto, dentre
estes:

o Investigar se o curriculo escolar utilizado pelos professores valoriza o

curriculo oculto dos alunos do campo.
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o Identificar as principais dificuldades que interferem para a producgéo de um
ensino que busque atender o aluno do campo.
o Evidenciar a valorizagdo de um estudo compreendido na ldégica da
educacédo do campo.
3. METODOLOGIA DE PESQUISA

Para Minayo (2002), a metodologia de pesquisa se constitui como a pratica
principal de qualquer estudo cientifico, pois, defini como “0 caminho do pensamento e a
pratica exercida na abordagem da realidade” (MINAYO; 2002, p. 16). Para a autora a
metodologia se estabelece como trajeto que o pesquisador ira tracar para alcancgar seus
resultados, mas evidencia que a metodologia n&o é uma normatizagao do plano puramente
a ser sequido, e sim, uma base para a pesquisa, que permite mudangas e ratificagdes

sempre que necessarias.

A metodologia inclui as concepgdes tedricas de abordagem, o conjunto de
técnicas que possibilitam a construcdo da realidade e o sopro divino do
potencial criativo do investigador. [...], é a pesquisa que alimenta a atividade
de ensino e a atualiza frente a realidade do mundo. (MINAYO; 2002, p. 16)

Entdo, entende-se que € na sensibilidade e no olhar do pesquisador que se
estabelece o interesse pela compreensdo da realidade, a busca pela resposta se faz na
presenca dos questionamentos, sem estes ndo existe pesquisa, pois, € na problematizacao
da realidade vivida que se estabelecem as respostas. Conforme, Minayo (2002),
caracteriza como de extrema necessidade “tratarmos de uma realidade da qual nos
proprios, enquanto seres humanos, somos agentes” nesse caso, Ndo nos omitindo a
realidade presente. (MINAYO; 2002, p. 11)

Nesse sentido Minayo (2002), acrescenta que;

N&o é apenas o investigador que d& sentido a seu trabalho intelectual, mas os
seres humanos, os grupos e as sociedades ddo significado e intencionalidade a
suas agdes e a suas construgdes, na medida em que as estruturas sociais nada
mais sdo que agdes objetivadas. (MINAYO; 2002 p. 14)

Portanto, o carater metodoldgico deste estudo cumpre-se em duas etapas, a
primeira cometida por Pesquisa Bibliografica na plataforma Google Académico acerca
do tema estudado, partindo de palavras-chave como: Educacdo do campo, Educagéo
Curricular e Curriculo da Escola do Campo, estas que delimitaram o material para a
selecdo da bibliografia utilizada. Deste modo, buscando aporte tedrico em autores como:
Araudjo & Silva (2008), Arroyo; Caldart & Molina (2008), Costa (2015), Freire (1996),
Hage (2011), Melo (2011), Santos (2015), Santos (2009), Saviani (1994), Libaneo (1991),
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entre outros, além de autores como: Minayo (2002), Gil (2008) e Fonseca (2002), que
subsidiaram a estruturagdo metodoldgica do projeto de pesquisa.

Segundo Gil (2008), “a pesquisa bibliogréfica é desenvolvida a partir de material
ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL; 2008, p.
50). Esse tipo de pesquisa repara a esséncia do texto produzido, pois possibilita ao
investigador o contado com diferentes estudos e interpretacGes referentes ao tema
estudado. Por isso, em todo e qualquer tipo de investigagdo, a Pesquisa Bibliogréfica
precede a escrita e até mesmo a pesquisa de campo, os dados da revisao bibliografica para
este estudo foram condensados em resumos e fichamentos no intuito de facilitar a leitura
e escrita posteriormente.

Gil (2008), afirma que;

A principal vantagem da pesquisa bibliogréafica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fenémenos muito mais ampla do que
aquela que poderia pesquisar diretamente. (GIL; 2008, p. 50)

Nesse proposito, entende-se que a Pesquisa Bibliogréafica se estabelece como uma
importante ferramenta para a solidificacdo das teorias nos diferentes tipos de estudos, pois
garante a aproximacdo do pesquisador com outras realidades ja produzidas, o que se
considera de extrema relevancia para o campo da ciéncia, pelo simples fato de culminar
com o que esta sendo desenvolvido pelo pesquisador.

A segunda e mais importante etapa metodoldgica deste estudo se caracteriza como
um estudo de caso, que para Yin (2001), “é uma investigagdo empirica que investiga um
fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando 0s
limites entre o fendmeno e contexto ndo estdo claramente definidos” (YIN; 2001, p. 32).

Segundo Fonseca (2002), o estudo de caso se caracteriza pela anélise de um
determinado grupo social, em busca pela compreensédo do ponto de vista do entrevistado,

para a proposicdo da realidade vivida. Como propdem.

O estudo de caso pode decorrer de acordo com uma perspectiva interpretativa,
que procura compreender como é o mundo do ponto de vista dos participantes,
ou uma perspectiva pragmatica, que visa simplesmente apresentar uma
perspectiva global, tanto quanto possivel completa e coerente, do objeto de
estudo do ponto de vista do investigador. (FONSECA,; 2002, p. 33)

Alves (2006), complementa que “os exemplos mais comuns para esse tipo de
estudo séo os que focalizam apenas uma unidade: um individuo, um pequeno grupo, uma
instituicdo, um programa, ou um evento” (ALVES; 2006, p. 640). Por isso, nesse sentido

esta pesquisa se constitui como um estudo de caso por compreender apenas um grupo de
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individuos, os quais intencionam suas respostas de acordo com o nivel de compreensao
sobre 0 assunto proposto neste estudo.

A abordagem utilizada neste estudo foi de carater qualitativa, aliando-se a
necessidade de compreender 0s sujeitos investigados, no que se estabelece como uma
conexd@o com a realidade de investigacéo.

Para Minayo (2002), a abordagem qualitativa abrange muito mais que dados
quantificados em tabelas ou gréaficos, por se expressar através das relacbes que o
pesquisador desenvolve com o grupo objeto de investigacgéo, pois, é através dos dados de

pesquisa que se pode entender o outro.

A realidade social é o proprio dinamismo da vida individual e coletiva com
toda a riqueza de significados dela transhordante. Essa mesma realidade é mais
rica que qualquer teoria, qualquer pensamento e qualquer discurso que
possamos elaborar sobre ela. (MINAYO; 2002, p. 15)

Como instrumentos para coleta de dados, esta pesquisa contou com a utilizagéo
de um questionario (Apéndice A) contendo 06 (seis) perguntas que foram essenciais para
a inducdo dos perfis dos sujeitos de pesquisa, além de um roteiro semiestruturado
(Apéndice B) contendo 13 (treze) perguntas abertas, utilizou-se também de caderno e
caneta para pequenas anotacdes e uso de um gravador de voz portatil.

Trivifios (1987), defende a importancia da entrevista semiestruturada, pois
possibilita ao pesquisador um contato amplo com as respostas dos informantes, o que
determinara para uma melhor analise dos dados coletados. Para 0 mesmo autor, 0s
questionamentos da entrevista semiestruturada deve estar aliado ao tema de pesquisa e

principalmente ao objetivo que se quer chegar.

A entrevista semi-estruturada tem como caracteristica questionamentos
béasicos que sdo apoiados em teorias e hipéteses que se relacionam ao tema da
pesquisa. Os questionamentos dariam frutos a novas hipoteses surgidas a partir
das respostas dos informantes. (TRIVINOS; 1987, p. 146)

Manzini (1991), completa ainda que;

A entrevista semi-estruturada esta focalizada em um assunto sobre o qual
confeccionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas por
outras questdes inerentes as circunstancias momenténeas & entrevista.
(MANZINI; 1991, p. 154)
Contudo, Trivifios (1987), afirma que essa técnica de pesquisa é fundamental para
analise dos dados dos informantes, partindo desse meio pode-se entender a realidade que
se estima ao questionar. Pois, essa técnica de pesquisa:

[...] favorece ndo s6 a descricdo dos fendmenos sociais, mas também sua
explicacdo e a compreensdo de sua totalidade [...] além de manter a presenga
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consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de informagdes.
(TRIVINO; 1987, p. 152)

3.1 CARACTERIZACAO DO ESPACO DE PESQUISA

A pesquisa foi realizada com professores da Escola estadual de Ensino
Fundamental e Médio Professor Basilio de Carvalho, localizada no centro comercial do
municipio de Abaetetuba-PA, local estratégico para acolher inimeros alunos do campo,
alunos estes que se deslocam todos os dias de suas residéncias situadas nas ilhas e estradas
do municipio. Esta escola € escolhida pelo pais pelo fato de viabilizar a vida dos seus
filhos, devido ser a escola mais proxima da feira do municipio, sendo o porto para 0s
alunos ribeirinhos que fazem o trajeto ilha-cidade, e também por ser em frente a praca
Francisco Azevedo Monteiro ou Praca da Bandeira, que é o ponto de 6nibus para quem
vem das estradas.

Figura 1. A. Escola de Ensino Fundamental e Médio Professor Basilio de Carvalho.
Fonte: Rafael Quaresma

A escola atende uma diversidade de alunos, entre urbanos e rurais, assim possui
um alunado especifico e diferenciado de outras escolas do mesmo municipio, este tltimo
grupo em sua maioria, um percentual entorno de 90 %, a escola no turno da manh@ possui
um total de 16 (dezesseis) turmas, sendo 6 (seis) do ensino médio e 10 (dez) do ensino
fundamental. A escola em sua estrutura predial conta com: laboratério de informatica,
uma biblioteca, laboratério multidisciplinar, quadra poliesportiva, sala dos professores,
sala da coordenacdo pedagdgica, sala da direcdo, lanchonete, saldo de recreacéo, copa,

além dos banheiros.
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Figura 2. Alguns dos espacos escolares. A. Sala de aula. B. Laboratério de informatica. C.
Biblioteca. Fonte: Rafael Quaresma.

Uma caracteristica da escola que ndo passa despercebida é o fato de todas as
pinturas nas paredes da escola remeterem ao meio rural, sdo inimeras as figuras que
retrata o dia-a-dia dos moradores do campo, imagens de personagens e trabalhadores do

cenario rural, assim considera-se que a escola se reconhece dentro das particularidades



24

do campo, porém as praticas desenvolvidas nessa perspectiva do campo sdao quase que
inexistentes. Por isso a funcionalidade deste estudo, entender o posicionamento dos
principais agentes da escola, que sdo os professores, conhecer o seu ponto de vista em
relacdo a didatica do campo.

Figura 3. Pinturas nas Paredes da Escola remetendo a vida no Campo. A. Representacéo
do trabalho oleiro. B. Representacdo do trabalho com a pesca e captura de camardes. C.
Representacdo da Préatica das benzedeiras. Fonte: Rafael Quaresma.
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3.1.1 INFORMANTES

Como sujeitos informantes para esta pesquisa foram selecionados 04 (quatros)
professores ambos atuantes no ensino fundamental. As entrevistas para coleta de dados
foram agendadas previamente com antecedéncia de uma semana respeitando a agenda de
ambos pesquisados, as entrevistas foram realizadas nos meses de agosto e setembro de
2017. Dos 04 (quatros) professores selecionados para a participacdo neste estudo somente
03 (trés) estiveram disponiveis para responder os questionamentos de pesquisa, ja, 0
quarto professor por motivo de Ultima hora cancelou antecipadamente a entrevista, porém
agendada.

Vale ressaltar que para ambos professores envolvidos nessa pesquisa foi garantido
0 sigilo sobre suas identidades por fins institucionais, para que ndo 0s comprometa
perante o exercicio de sua pratica docente. Os professores envolvidos neste estudo foram
identificados como PROFESSOR-1; PROFESSOR-2 e PROFESSOR-3, para uma

melhor analise dos dados de pesquisa.

3.1.2 COLETA DE DADOS
3.1.3 ASENTREVISTAS

A primeira entrevista desta pesquisa realizou-se na segunda sexta-feira do més de
agosto de 2017 na residéncia do PROFESSOR-1, pelo qual foi recebido com grande
vontade e entusiasmo demostrado em querer participar da pesquisa, o que facilitou nas
respostas e abertura do didlogo para o tema de investigacdo. O local onde se realizou a

entrevista foi no patio de sua residéncia, ambos sentados em cadeiras de balanco frente a



26

algumas plantas em vasos ali expostas, o professor entrevistado demostrou seguranca em
suas respostas e com muita sensatez respondeu a todos 0s questionamentos de pesquisa,
0 tempo de duracdo da entrevista durou 27 (vinte e sete) minutos e 32 (trinta e dois)
segundos.

A entrevista com 0 PROFESSOR-2 realizou-se no terceiro sabado do més de
agosto de 2017, o local sugerido pelo professor foi a cozinha de sua casa, sentando-nos a
mesa, de inicio me ofereceu um café com alguns biscoitos, fazendo algumas perguntas
sobre o estudo o qual estava preste a participar, o tempo de duracdo da entrevista durou
25 (vinte e cinco) minutos e 45 (quarenta e seis) segundos, em minha percepg¢do em alguns
questionamento o informante ficou bem mais a vontade para responder, em outros foi
mais objetivo.

A terceira e Gltima entrevista desta pesquisa realizou-se com o PROFESSOR-3,
na primeira terca-feira do més de setembro de 2017, o local proposto pelo professor foi
laborat6rio multidisciplinar da escola, durante um horario livre que possuia sem aula
neste dia, no local continha uma mesa e algumas cadeiras onde nos sentamos para o inicio
da entrevista, bem proximo a nos a estrutura dssea do ser humano em material sintético,
possuia alguns armarios e na pia central do laboratorio varios frascos de produtos
quimicos expostos. O informante respondeu a todos os questionamentos do roteiro de
pesquisa, porém fazia um movimento constante de olhar o reldgio, sinalizando que tinha
um outro compromisso, o tempo de duracdo da entrevista durou 19 (dezenove) minutos e
16 (dezesseis) segundos.

4. PERFIL DOS ENTREVISTADOS

4.1 PROFESSOR-1 — Do sexo feminino, aos 36 (trinta seis) anos de idade, casada,
moradora do municipio de Abaetetuba (drea urbana), graduada, atuante ensino
fundamental da escola, possui entre 02 (dois) a 06 (seis) anos de experiéncia como
professor, renda mensal entre 02 (dois) a 05 (cinco) salarios minimos, tempo de servico
na escola também entre 02 (dois) a 05 (cinco) anos.

4.2 PROFESSOR-2 — Do sexo masculino, aos 30 (trinta) anos de idade, solteiro,
morador do municipio de Abaetetuba (area urbana), graduado com especializacéo,
atuante no ensino fundamenta da escola, possui entre 02 (dois) a 05 (cinco) anos de
experiéncia como professor, renda mensal entre 02 (dois) a 05 (cinco) salarios minimos,

tempo de servigo na escola a menos de 1 (um) ano.
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4.3 PROFESSOR-3 — Do sexo feminino, aos 42 anos de idade, casada, moradora do
municipio de Abaetetuba (&rea urbana), graduada, atuante no ensino fundamental e méedio
da escola, possui entre 06 (seis) a 10 (dez) anos de experiéncia como professora, renda
mensal entre 06 (seis) a 10 (dez) salarios minimos, tempo de servico na escola entre 02
(dois) a 05 (cinco) anos.

5. REVISAO DA LITERATURA

5.1 A PENSAR-SE O CURRICULO DAS ESCOLAS NO/DO® CAMPO

A educacao do campo é resultante de um processo conflituoso principalmente por
arguicdo dos movimentos sociais em busca dos direitos civis das populacdes menos
favorecidas, para 0s movimentos sociais institucionalizados no campo a educacéo se torna
uma de suas principais pautas, além da valorizacdo de sua identidade social e cultural. As
escolas localizadas no campo surgem como uma resposta a essa demanda dos
movimentos sociais, S0 que criadas e pensadas a partir de modelo urbano de educacao
que desmonta a proposta de evidéncia do sujeito do campo.

Machado (2009), considera que esse modelo urbano de ensino proposto pela
escola da cidade contribui para que “muitas pessoas passam a negar sua propria condigdo
campesina, influenciadas pela ideologia do campo como elemento de atraso sociocultural
e econdmico” (MACHADO, 2009, p. 194). Nesse sentido, o contato dos alunos do campo
com a escola urbana e sobretudo o curriculo padronizado passa a reproduzir nestes uma
vertente de valorizacéo da cultura urbana e omitindo sua propria condigdo campesina.

Segundo, Moreira & Silva (1994), “o curriculo ndo é um elemento inocento e
neutro de transmissdo desinteressada do conhecimento social. O curriculo esta implicado
em relacfes de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares e interessadas, o
curriculo produz identidades individuais e sociais particulares” (MOREIRA & SILVA;
1994, p. 08). Por isso € importante fazermos essa discussao sobre a valorizacdo do
curriculo oculto dos estudantes do campo nas escolas que 0s recebem, seja no campo ou
na cidade, visando sua formacéo integral aliada aos aspectos sociais dos quais partem.

Arroyo; Caldart & Molina (2008), acrescentam que;

A cultura hegeménica trata os valores, as crengas, 0s saberes do campo de
maneira roméantica ou de maneira depreciativa, como valores ultrapassados,

3 Utilizo essa expressdo para me referir as escolas campesinas, a escola no campo é aquela em que se
localiza em real espago rural, (ilhas e estradas), a escola do campo é aquela que mesmo nao estando
localizada em espacos rurais atendem as especificidades da educacéo do campo. S6 que estas denominagées
de escolas campesinas nem sempre assumem uma identidade rural, mas na maioria das vezes um carater
urbano.
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como saberes tradicionais, pré-cientificos, pré-modernos. Dai que 0 modelo de
educacdo bésica queira impor para o campo curriculos da escola urbana,
saberes e valores urbanos, como se 0 campo e sua cultura pertencessem a um
passado a ser esquecido e superado. (ARROYO; CALDART; MOLINA,; 2008,
p. 78-79)

Para estes autores, a cultura urbana implantada nas escolas do campo, responde a
uma necessidade mascarada da sociedade hegemonica de estabelecer uma padronizacao
da modernidade advinda dos centros urbanos, que mistifica um modelo Unico de ensino
a ser seguido, nesse caso, ignorando todo um contexto que se inseri ndo s6 a escola como
também os alunos do campo e suas vidas.

Para Pimentel (2007);

[...] o curriculo é, antes de tudo, uma configuracdo dos modos de vida de
habitar o0 mundo, por isso mesmo ndo pode ser pensado fora dos limites e
possibilidades de sentir, agir e pensar a humana-idade que faz as histérias do
presente no solo sempre fértil e fecundo da escola e de todos os espagos em
que o viver comum inspira e pratica a educacéo. (PIMENTEL; 2007, p. 20).

Para Veiga (1995), o curriculo escolar é a peca principal inerente a educacao,
porque é responsavel pela formacdo do individuo, sdo os saberes a serem transmitidos,
uma ideologia de mundo, é o que trard ao educando a capacidade para interpretar as
diferentes realidades ao qual se submete todos os dias. Nesse caso sublime podemos nos
relacionar aos alunos do campo que se deslocam do campo para a cidade em funcdo dos
estudos.

Como defende Veiga (1995);

[..] o curriculo é um instrumento de confronto de saberes: o saber
sistematizado, indispensavel a compreensao critica da realidade, e o saber de
classe, que o aluno representa e que é resultado das formas de sobrevivéncia
que as camadas populares criam. Valoriza o saber de classe e coloca como
ponto de partida para o trabalho educativo. (VEIGA; 1995, p. 82)

De acordo com o decreto presidencial de n® 7.352 de 4 novembro de 2010, que
assegura o direito a educacdo do campo, em conformidades com os diferentes
seguimentos governamentais, bem como as condig¢des de infraestruturas destas escolas, e
o trabalho escolar concordante com a realidade que a compreende.

No artigo 1°, determina que:

A politica de educagdo do campo destina-se a ampliacdo e qualificacdo da
oferta de educacdo basica e superior as populagbes do campo, e serd
desenvolvida pela Unido em regime de colaboracdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, de acordo com as diretrizes e metas estabelecidas no
Plano Nacional de Educacéo. (Decreto n® 7.352/2010)

Nesse documento o direito a educacdo aos povos do campo se enquadra em uma

perfeita harmonia, pelo fato trazer em pauta questfes de extrema importancia para a
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educacdo do campo, mas, antes disso precisa-se romper com 0 modelo de ensino que se
tem hoje, puramente urbano para todos 0s seguimentos educacionais, 0 proprio
documento ressalta a necessidade do estudo para essas populaces dentro dos seus
contextos, e suas pluralidades.

Por isso é importante um replanejamento curricular para as escolas no/do campo
que se atente a diversidade de seu alunado, que os compreenda, que os inclua, um
curriculo dialégico, que reproduza ndo so os valores urbanos, mas como também os rurais
dentro de todas as especificidades da escola, um curriculo pensado para estes educandos
que congregue além do contexto escolar disciplinar, mas também a vida sociativa em
comunidade.

De acordo com o Art. 2° do Decreto N° 7.352/2010, dentre os principios da

educacdo do campo destacam-se 0s seguintes incisos:

I - Respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econdmicos, de género, geracional e de raca e etnia;

Il - Incentivo & formulacéo de projetos politico-pedagdgicos especificos para
as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares
como espacos publicos de investigacao e articulacdo de experiéncias e estudos
direcionados para o desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articula¢cdo com o mundo do trabalho;

I11 - desenvolvimento de politicas de formacéo de profissionais da educacdo
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se
as condicdes concretas da producao e reproducédo social da vida no campo;

IV - Valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagogicos com contetdos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizagéo
escolar, incluindo adequacéo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e
as condigdes climaticas; e

V - Controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo. (Decreto n®
7.352/2010)

Nessa perspectiva o curriculo que se pensa para as escolas no/do campo € aquele
que compartilham dos mesmaos significados, intrinsecos a realidade de todos, levando em
conta os saberes, as vivéncias e 0s conhecimentos dos alunos, um curriculo desenvolvido
para autenticar uma identidade ora marginalizada pelo sistema padronizado e hegeménico
de sociedade.

Santos (2009), considera que;

[...] os conteddos curriculares devem permitir que os alunos desenvolvam sua
capacidade de argumentacdo, de questionamento, de critica e sua capacidade
de formular propostas de solugdo para problemas detectados. [...] €
fundamental que o curriculo trabalhe com habilidades que véo além do
desenvolvimento cognitivo e envolvam diferentes campos da cultura,
garantindo a presenca de producfes culturais dos mais diferentes grupos
sociais e culturais, de tal modo que os estudantes sejam capazes de lidar com
a diferenca, valorizando e respeitando a cultura do outro, condi¢do necessaria
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para a vida em uma sociedade realmente democratica. (SANTQOS; 2009, p. 13-
14)

Desse modo as didaticas e o curriculo das escolas do campo, devem valorizar 0s
saberes dos alunos, oculto pelo sistema padrdo de ensino, é necessario um
intercruzamento entre os saberes escolares e os saberes provenientes de seu contexto de
sua especificidade. Uma democratizagdo entre os saberes, um respeito com a vida do
outro. Santos (2009), sugere um curriculo que “[...] busque a integragdo de contetidos de
diferentes campos, rompendo com a organizacdo disciplinar, que se articule com os
problemas da vida cotidiana, buscando formas de trabalho que permitam ao aluno
construir conhecimento, bem como diferentes habilidades intelectuais, formas de conduta
e valores” (SANTQOS; 2009, p. 13).

O curriculo das escolas no/do campo deve “se alicergar no reconhecimento ¢ na
afirmacdo da diversidade sociocultural, contribuindo com uma formagédo pautada na
convivéncia das diferencas e na participacdo do conjunto de seus sujeitos, grupos e
populacdes nos rumos de um projeto [...] de desenvolvimento territorial inclusivo,
sustentavel e solidario” (CORDEIRO; 2010, p. 60).

E nessa perspectiva do ensino inclusivo que se pensa em uma proposta real para a
educacédo do campo, pois se evidencia que as determinagdes, leis e decretos para este setor
se tornam s6 mais um documento porque efetivamente ndo se cumprem, ndo se respeita
a diversidade do campo, as escolas, a vida e os sujeitos, devido a sobreposicdo de um
sistema que esmaga e que os torna invisivel, seja na escola ou na sociedade em geral, por
Isso antes mesmo de se pensar em uma estruturacdo ou organizagéo curricular das escolas
no/do campo € necessario estas escolas se auto definirem como um escola do campo ou
que realmente esteja no campo.

Para Lima (2013), o curriculo da educagdo do campo “se constitui a partir das
experiéncias e das vivéncias dos alunos no contexto do campo, dos dialogos estabelecidos
com as agdes e mobilizagdes desenvolvidas pelos movimentos sociais, bem como, com
0s saberes culturais e as tecnologias sociais produzidas entre geragdes, tendo em vista que
esses saberes e préaticas sdo fundamentais para a formacao dos jovens enquanto cidaddos”
(LIMA,; 2013, p. 615).

Saviani (2003), nos coloca que;

O processo de construcdo do curriculo deve estar para além da dinamica de
selegdo e organizacdo dos contedos, voltando-se principalmente para
redefinicdo do papel da escola. Nesse processo, 0s contelidos precisam ser
pensados, ndo como verdades absolutas e neutras, mas como saberes historicos
e culturais construidos socialmente a serem questionados e confrontados com
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as experiéncias dos alunos, possibilitando a producédo de novos conhecimentos
produzidos “a partir do velho, negando-0 e transformando-o num processo
dialético de continuidade/ruptura” (SAVIANI, 2003, p. 73).

Desse modo, o curriculo integrado a realidade dos alunos do campo passa a refletir
sobre o real significado de ser do campo, introduz e viabiliza a promocéo do trabalho
educativo dentro das especificidades que envolve o campo, correlaciona com o cotidiano
dos estudantes, facilita o aprendizado, ressalta seu espaco, sua cultura, seu modo de vida,
fortalecendo ainda mais sua identidade campesina, convergindo para uma intensa relacéo
entre os saberes ocultos como os saberes escolares, oportunizando-os aos alunos do

campo o de direito a experimentar novas didaticas, estas conectadas com a sua realidade.

6. RESULTADOS E DISCUSSOES

6.1. 0 CURRICULO E A EDUCACAO DO CAMPO NA ESCOLA PROFESSOR
BASILIO DE CARVALHO

Esse capitulo apresenta consideracdes sobre o curriculo e a educacdo do campo
na Escola de Ensino Fundamental e Médio Professor Basilio de Carvalho a partir da 6tica
dos sujeitos investigados, é importante expor que os primeiros resultados deste estudo foi
publicado no livro Formacéo de Professores: Experiéncias no Cotidiano da Escola
Publica — com o seguinte titulo: O Curriculo Oculto Invisibilizado pela Escola
Urbana: Debates e Desafios da Educagdo do Campo; Rio de Janeiro, Autografia, p.
204-215, 2017.

Atualmente o campo ganhou um maior destaque, muito em funcédo das politicas
afirmativas para o campo e 0s embates dos movimentos sociais, pela reivindicacdo de
direitos basicos como: saude, educacdo e visibilidade social, e também passou a ser fruto
de diversos setores académicos que envolve a pesquisa e a extensdo. Ganhou
representatividade e forca politica em esferas nacionais.

Tanto €, que a Educacdo do Campo passou a ser uma demanda também das
Universidades e Institutos Federais pelo pais, e cada vez mais, cursos de graduacdo e pds-
graduacbes sdo criados na perspectiva envolvente do campo e também da regido
Amazonica. Em outrora, a educacao que se tinha era totalmente conservadora, elitista e
excludente, marcas que resultam até os dias de hoje, caracteristica presente na fala de 02

(dois) dos entrevistados quando se indaga sobre a educacéo do campo.

[...], hoje se discuti mais as politicas educacionais para 0 campo, na minha
época de graduagdo se falava de forma superficial e as vezes nem se falava, eu
particularmente ndo tive esse contato maior de como trabalhar no campo,
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penso eu, € que a universidade visava o trabalho na cidade, por isso nao se
discutia a educacdo do campo como se deveria. (PROFESSOR-1)

A educacéo do campo hoje é uma novidade para nés professores que ja fomos
formados a tanto tempo, hoje se fala mais nessa perspectiva de ensino para
guem mora no campo, quando eu estudava era uma educacdo totalmente
elitista, entdo vocé ja deve imaginar, o campo era esquecido. (PROFESSOR-
3)

Nas narrativas dos entrevistados ambos expressam o modelo pelo qual foram
educados, sdo marcas que querendo ou ndo passam a refletir na educacdo que se tem hoje,
proponente apenas ao modelo urbano, uma educagéo voltada para a cidade, onde o campo
se colocava em condicGes de marginalizacdo social, nesse sentido o que resultaria para as
populacdes do campo era a aceitacdo do que advinha da cidade, nesse caso a educacao
urbana.

Concordando com Costa (2015), quando nos coloca que;

A compreensdo da historia nos leva saber que a educacdo sempre foi imposta
aos interesses sociais, visto que historicamente, no modelo de
desenvolvimento brasileiro, comandado pelas elites, acreditava-se que a
populacdo rural ndo precisava aprender a ler e escrever, numa clara negagéo
do direito de acesso e permanéncia na escola para a populagdo do campo, bem
como predominava o entendimento de que rural era tudo o que sobrava do
urbano e era sindnimo de atraso (COSTA; 2015, p. 219-220).

Compreendendo dessa forma que a educacdo nunca foi pensada para o campo,
esta se insere neste meio e se estabelece como politica de embelezamento do meio rural,
como uma proposta de integracdo dos ‘“coitadinhos” do campo a educagdo, que
politicamente visava a superacéo desse estilo de vida peculiar do campo, ora considerado
incivilizado para o estilo da vida da sociedade urbana dominante.

Como nos propdem Arroyo, Caldart & Molina (2008), sobre a relacdo cidade-
campo que;

[...] considera o campo como, lugar atrasado, inferior, do arcaico. Nas Gltimas
décadas consolidou-se um imaginério que projetou o espaco urbano como
caminho natural Unico do desenvolvimento, do progresso, do sucesso
econdmico, tanto para individuos como para a sociedade (ARROYO;
CALDART; MOLINA, 2008, p. 11).

Para Santos (2015), esse modelo de educacdo atrelado ao desenvolvimento social,
proveniente do urbano contribuiu para a exclusdo de quaisquer manifestacGes da cultura
rural nas escolas do campo, um movimento que fortificou a cultura urbana nas escolas e
gue seguem até os dias de hoje. Porque ainda se pensa no seguimento urbano como
sinbnimo de vida boa.

Por isso Melo (2011), acrescenta que os curriculos das escolas do campo séo;
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[...J um curriculo também minimizado, restrito, cheio de conceitos urbanos que
desconsideram a realidade e a vida campesina, de concepcdes distorcidas e
preconceituosas que destituem o0s sujeitos do campo de sua identidade.
(MELO; 2011, p. 39).

Em um plano mais atualizado sobre a Educacdo do Campo o0 PROFESSOR-2,
coloca suas impressdes e 0 que entende por esse novo processo de ensino, em sua
narrativa fica explicito que embora conhega prerrogativas da educagdo do campo,

considera a escola em que atua como uma escola urbana, quando diz;

A Educacdo do Campo [...], se constitui como uma proposta né?!, de
valorizagdo das escolas do campo, que atende os alunos do campo, com
metodologias e didaticas ligadas a educacgdo dessas escolas. Penso que seja
essa a proposta maior da educagdo do campo, particularmente nunca tive uma
experiéncia ainda com escola do campo. (PROFESSOR-2)

A proposta vigente da escola urbana desconfigura a verdadeira realidade que a
Escola Professor Basilio de Carvalho esta submetida, é como se os alunos, deixassem
para tras a sua identidade de sujeito do campo ao sairem de suas comunidades, e
acrescentassem uma nova, por sua vez urbana, ao chegarem na cidade para estudar.

Sobre o reconhecimento da Escola Professor Basilio de Carvalho como uma

escola do campo na cidade, os professores entrevistados comentam que:

Deveria ser reconhecida por todos, pelo que a escola representa, eu ndo sei se
vocé j& observou as pinturas nas paredes, todas remetem ao ambiente de
campo, a natureza, o rio, apesar das imagens retratarem a vida no campo, estas
se tornaram s6 imagens porque ndo hd uma sensibilidade de perceber a escola
como uma escola do campo que recebe alunos do campo, apesar de estar na
cidade né?! E particularmente nesse contexto da escola eu ndo reconhe¢o como
uma escola do campo, e eu acho que ninguém aqui, [...]. (PROFESSOR-1)

A narrativa do professor entrevistado considera 0 ambiente escolar como um
elemento chave para o desenvolvimento da Educacdo do Campo, pois o0 ambiente escolar
representa puramente tragos da cultura rural, mas em sua face mostra sua indignacéo,
quando estas imagens apenas ornamentam a paisagem visual (Figura 3), devido a pratica
na l6gica do campo ser inexistente, o que resulta em s6 mais uma escola urbana. Pondera
gue é necessario a escola se reconhecer como uma escola do campo e que as imagens
deixem de ser s6 imagens aos olhos humanos, e que as ac¢des se efetivem.

Para 0 PROFESSOR-2 a escola também é reconhecida como uma escola urbana,
pelo fato associado a sua localizacdo, o entrevistado demostra-se surpreso ao ser
questionado, logo percebe-se que a educacgdo direcionada aos alunos do campo néo
acontece, porque ndo ha um reconhecimento da condi¢cdo de ser uma escola do campo,
nem dos alunos serem reconhecido como alunos que veem do campo, o0 que conduz para

uma negacao dos alunos do campo na escola.
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Néo, ela é? Esta na cidade, porque considera-la como do campo? N&o entendi
[...], eu vejo como mais uma escola urbana, nunca tinha parado para pensar
sobre essa situacdo, e é até engracado né? Porque é uma negagdo dos alunos
que vem do campo e ninguém aqui pensa dessa forma. (PROFESSOR-2)

Ao contréario do que se interpreta, a escola deve ser um lugar de acolhimento de
respeito a pluralidade, um espaco de formag&o. O que se denota é que a escola deixou de
ser importante, e a docéncia se tornou s6 mais uma obrigacdo, ndo ha um sentido
intrinseco de saber quem sd@o esses alunos, o que acontece é uma generalizagdo da
educacdo e de todos que a escola recebe, com caracteristicas Unicas, sem a devida
importancia com as especificidades presentes na escola.

Segundo Freire (1996), “ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam,
apesar das diferencas que os conotam, nao se reduzem a condi¢édo de objeto, um do outro.
Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE; 1996, p.
12). Para o autor, é na convivéncia do cotidiano escolar, nas trocas de experiéncias e no
contato pessoal que se intensifica a relacao professor-aluno. Porque antes mesmo de ser
professor é necessario a consciéncia de ser um eterno aluno.

Freire (1996), ressalta a importancia de os professores conhecerem ““as diferentes
dimensdes que caracterizam a esséncia da pratica, 0 que me pode tornar mais seguro no
meu proprio desempenho” (FREIRE; 1996, p. 41). O autor considera que na esséncia
docente, a analise e a observacdo se tornam imprescindivel para o desenvolvimento do
trabalho, o que permite ao sujeito uma sintonia com a escola e principalmente com os
alunos.

O PROFESSOR-3 entre os entrevistados foi o primeiro colocar os alunos do
campo como base para o reconhecimento de uma escola do campo, sua consciéncia
evidencia que a maioria dos alunos sdo do campo, mas que em principios e praticas se

igualiza a tantas outras escolas urbanas do municipio.

Néo, apesar de saber que a maior parte dos alunos sdo do campo, a escola aqui
eu vejo como uma escola urbana iguais as outras daqui de Abaetetuba. [...], €
urbana em todos os requisitos, eu posso dizer assim. (PROFESSOR-3)

Logo percebe-se que ndo hd uma preocupacdo do trabalho docente com a
diversidade, s&o alunos que chegam na cidade todos os dias, alunos que saem cedo de
suas casas, vindo das ilhas e das estradas, sdo alunos rurais que se agregam a um modelo
de ensino que ndo os compreende, que ndo os valoriza que trata como iguais, em um lugar
onde realidades e comunidades se encontram diariamente.

Em contrapartida Freire (1996), acrescenta que;
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Pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o dever de ndo
SO respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes
populares, chegam a ela - saberes socialmente construidos na pratica
comunitaria - mas também, como ha mais de trinta anos venho sugerindo,
discutir com os alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em relacdo com
o0 ensino dos contetdos. (FREIRE; 1996, p. 16)

Pensar certo como nos propdem o autor, supera o real significado do ato de
pensamento, 0 pensar certo se se estabelece nas a¢des escolares, nas efetividades do fazer
docente, na sensibilidade de compreender os alunos, os quais ndo chegam vazios na escola
e nem condiz ao simples ato de transmissdo de saberes, mas ao contrario disso nos sugere
um trabalho escolar dentro dos conceitos e perspectivas dos individuos, contendo
dialogos entre os diferentes tipos de saberes.

Nesse sentido Freire (1996), apresenta alguns questionamentos que se referem a
intencionalidade da relag@o dos contetdos escolares com os saberes do cotidiano de cada
educando, colocando como uma necessidade para as escolas com tais especificidades o0s
quais venho discutindo ao longo deste texto, em aplicar os conhecimentos da experiéncia

pessoal com os saberes escolares. Como seguem;

Porque ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar
a disciplina cujo contetdo se ensina? [...], porque ndo estabelecer uma
necessaria "intimidade" entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos
e a experiéncia social que eles tm como individuos? (FREIRE; 1996, p. 17)

Em relacdo as politicas de integracdo da educacdo do campo na escola 02 (dois)

dos professores entrevistados respondem:

[...], onde se mais ver o contexto do campo na escola € nas feiras culturais, que
se trabalha a cultura, as lendas amazonicas de nossa realidade. E esses alunos
tem tanto a nos oferecer né?! Devido morarem a meio propicio para a pesquisa,
habitarem a natureza, a cultura, as comunidades que sdo tantas, 0 modo em que
vivem em geral, acho que tudo isso se fosse investido com tempo e disposicéo
nossa enquanto professores, quem sabe ndo poderiamos estar contribuindo
com a ciéncia aqui em nosso municipio, e até mesmo nas proprias comunidades
em que os alunos moram. (PROFESSOR-1)

Diante da narrativa do entrevistado percebe-se que pouco se evidencia a cultural
rural na escola, com destaque apenas para as lendas amazoénicas da regido que sdo
essenciais no envolvimento do sujeito jovem com a cultura local, contudo, evidencia que
o trabalho em conjunto da categoria docente da escola na perspectiva de incluséo desses
conhecimentos que vem do campo, estaria contribuindo para formacéo dos alunos e no
desenvolvimento das préprias comunidades através do conhecimento.

Segundo Rebougas (2012);

A formacéo dos professores da escola do campo prescinde a reflexao coletiva
com outros parceiros envolvidos nesse espaco singular, para construirem
novos pensares e fazeres, transformando as suas agdes para atender aos
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interesses dos grupos sociais a que essas praticas estdo sendo vivenciadas
(REBOUCAS; 2012, p. 07)

O PROFESSOR-2 em sua fala mostra-se muito insatisfeito com seu trabalho, pelo
fato de pouco trazer em suas didaticas relagbes com a vida campesina, com 0s
conhecimentos e vivéncias dos educandos do campo, reconhece como uma falha
profissional, em que poderia ter compreendido estes conhecimentos como um elemento

formador e de desenvolvimento socio educacional na escola.

[...], eu podia ter feito mais pelos alunos nesse ano que estou trabalhando aqui,
como professor [...], ter me envolvido mais com a educagdo do campo, é uma
pena que essa tua pesquisa iniciou agora s, se ndo tinha passado a pensar sobre
essa situagdo dos alunos do campo aqui na escola. (PROFESSOR-2)

Sobre o direito a escolarizagdo na perspectiva do campo na escola Professor

Basilio de Carvalho ambos entrevistados respondem:

[..], aescola ainda ndo acordou para essas questdes dos alunos do campo, como
eu disse, na minha graduacéo se falava superficialmente na educacdo do campo
e na escola em que atuo também se faz dessa maneira, mais compreendo que é
necessario, mesmo assim é dificil dizer, porque cada professor possui sua
didatica. Mas a escola como um todo eu vejo que ndo, precisa-se de um
envolvimento maior de todos, desde o porteiro até a coordenacdo e gestdo
escolar. (PROFESSOR-1)

Para o entrevistado o trabalho escolar atrelado ao ensino dos alunos que vem do
campo, precisa-se primeiramente a escola se atentar para as condicdes realisticas em que
esta envolvida, conseguinte de um envolvimento geral de toda a equipe escolar, para que
a escola deixe de reproduzir um modelo pragmatico de educacdo urbana e envolva a
educacdo do campo de maneira mais frequente, deixando de ser um assunto superficial e
incorporando novas didaticas e maneiras de educar em conjunto.

Para 0 PROFESSOR-2;

[..], se acontece de forma bem minima e até mesmo de maneira
assistencialista, assistencialista que digo assim, a forma que a escola entende
o aluno que precisa voltar mais cedo para sua casa, por questdes de
deslocamentos para as ilhas por exemplo, isso € bem comum aqui, e também a
flexibilizagdo dos horarios, nessas questdes a escola trabalha respeitando esse
tempo do aluno que vem das comunidades estudar aqui na cidade.
(PROFESSOR-2)

O entrevistado levanta elementos de carater assistencialista em relagdo a escola e
os alunos do campo, principalmente por entender as necessidades dos alunos quando
precisam voltar horas antes do término da aula por questdes relacionadas a falta de
transporte, que sdo responsaveis por esse trajeto dos alunos das comunidades até a cidade,

isso incluindo os rabeteiros* e os Onibus escolares para quem vem das estradas, a

4 Pessoa responsavel em conduzir os alunos das comunidades ribeirinhas de Abaetetuba até a sede do
municipio onde localiza-se a escola.
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tolerancia de entrada na escola recorre ao fator de possiveis atrasos por estes meios que
os alunos chegam a cidade.

J4 0 PROFESSOR-3, considera que ndo se efetiva o direito a escolarizacdo do
campo na escola devido a inexisténcia/resisténcia da escola se auto definir como uma
escola do campo, que atende alunos do campo, com metodologias e didaticas
diferenciadas para este publico. Para este, se fosse levado em consideracdo esta forma de
ensino conectada a realidade dos alunos na escola, os resultados apontariam para um lugar

de referéncia em educacdo do campo mesmo que fosse na cidade.

[...], porque primeiramente precisa-se ver a escola como uma escola do campo
na cidade né?! Poderia até ser uma referéncia em escola do campo na cidade,
porque o0 acesso a tecnologia é bem mais facil para nés. (PROFESSOR-3)

O contexto da escola professor Basilio de carvalho como um caso especifico para
aeducacéo do campo, pois trata-se de escola localizada na cidade que trabalha com alunos
do campo, por isso foi considerado fundamental para esse estudo saber o que estes pensam
sobre “escola urbana” e “escola do campo”.

O PROFESSOR-1, coloca que a principal caracteristica que ira definir estas
categorias de escolas € a localiza¢do, logo uma escola localizada na cidade serd uma
escola urbana mesmo que os alunos sejam do campo, e passara a desenvolver seu trabalho
com caracteristicas da educacao urbana, e as escolas localizadas no campo compreende-
se como uma escola do campo devido sua localizacao, seja nas ilhas ou em comunidades

de terra firme.

[...], adiferenca maior é a localizagdo, onde a escola esta inserida se é na cidade
ou nas comunidades, ou nas ilhas, acredito que este fator ira influenciar no
trabalho das escolas. Para a realidade do Basilio é outro contexto né? Porque
ela ta na cidade, mas os alunos sdo do campo. (PROFESSOR-1)

Mesmo colocando a localizacdo como elemento principal para a definicdo destas
escolas 0 mesmo aponta que a escola citada possui um contexto diferente devido os alunos
serem do campo, devido isso ndo faz sentido uma denominagéo de escola urbana se a
massa de alunos vem do campo, podendo assim ser considerada como escola do campo
na cidade mesmo que as a¢des sejam utopicas.

Nesse contexto Santos (2015), considera que;

A educacdo do campo é definida atualmente pela origem do aluno e as
caracteristicas peculiares do lugar que o identifica. Por exemplo: se um aluno
é morador do campo e se desloca para estudar numa escola urbana, essa
situacdo ndo o torna um aluno urbano, mas o identifica como sendo um aluno
da educacdo do campo. (SANTOS; 2015, p. 23)

Para o PROFESSOR-2;



38

Possui muita diferenca, principalmente na questdo estrutural, a escola urbana
¢ mais “desenvolvida” possui recursos tecnoldgicos e ja a escola do campo
apesar de nunca te tido experiéncia nessas escolas, mas a gente sabe que é bem
mais dificil, a questdo de verbas principalmente que passa por uma esfera
maior que sdo as escolas polos, ai infelizmente sdo vistas as prioridades
urbanas e por ultimo os anexos, e nao é uma realidade somente das escolas do
campo de Abaetetuba, e sim de quase todos os municipios que trabalham nesse
sistema polo-anexo. (PROFESSOR-2)

Explica que as escolas urbanas estdo associadas diretamente com a tecnologia e
ao desenvolvimento, aspecto proveniente das cidades, e as escolas do campo ficam
restritas a um sistema dominante através das escolas urbanas pelo sistema polo-anexo,
comum nas escolas do campo, que conforme o entrevistado declara que, as prioridades
urbanas veem em primeiro lugar e por Gltimo as necessidades das escolas do campo,
fazendo alusdo a precariedade das escolas localizadas no campo submetidas a esse
sistema.

Para 0 PROFESSOR-3;

A principal diferenga estd na autodeterminacéo da escola, ser reconhecer por
exemplo como uma escola do campo e trabalha nessa mesma perspectiva ou
se reconhecer como uma escola urbana e trabalhar nesse modelo que ja
trabalhamos a tanto tempo. (PROFESSOR-3)

Segundo o entrevistado o que determinara essa diferenca de escola urbana e escola
do campo, é o principio da definicdo, da consciéncia do reconhecimento das escolas, pois,
se a escola se auto afirmar como uma escola do campo, tende a visar o trabalho para tais
populacdes, ou se reconhece como uma escola urbana que preza por principios que vao
de encontro a educacdo que se pensa para as popula¢des do campo, e que ndo respeitam
os individuos do campo com debates propositais ao seu desenvolvimento intelecto e
social.

6.2. DIFICULDADES PARA A EFETIVACAO DE UM ENSINO QUE
CONTEMPLE OS ALUNOS DO CAMPO

Este capitulo apresenta as principais dificuldades enfrentadas pelos professores
entrevistados para a efetividade de um estudo que compreenda a educacéo do campo e 0s
alunos, além de seus entendimentos sobre o curriculo escolar e também a partir de uma
perspectiva inclusiva de conceitos e significados voltados a demanda da escola.

A ideia de curriculo escolar nos remete ha um plano organizativo, onde os
conteudos se alinham, conteudos que fomentam a obrigatoriedade do trabalho docente e
de certa forma a aprendizagem dos educandos, o curriculo é o fio condutor que permeia
a verdadeira esséncia da escola. E como um fio, que pode transferir cargas positivas e

negativas este também conduz conceitos de vidas, valores e pressdes ideologicas.
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Conforme Santos (2015);

[...]1, o curriculo é resultado de uma selecdo que envolve um conjunto de
préticas relacionadas a transmissdo dos saberes e conhecimentos pretendidos.
Nesse sentido, a questdo central da teoria do curriculo é compreender por que
determinados conhecimentos sdo excluidos do curriculo, enquanto outros sao
aceitos e validados na constituicdo das identidades e diferencas. (SANTOS;
2015, p. 50)

Para o autor o curriculo é resultado de uma selecéo de conhecimentos associando-
se a um sistema mascarado de transmissdo de interesses ideoldgicos, quando considera a
validade de um unico modelo de ensino, configurando a uma padronizagdo social
interessada, e reproduzindo identidades igualitarias e que se deseja pelo modelo
hegeménico social. Por isso nossas escolas no e do campo reproduzem a concepcao
urbana de educacéo.

Contudo, Silva (2010), afirma que:

Nas discussdes cotidianas, quando pensamos em um curriculo pensamos
apenas em conhecimento, esquecendo-nos de que 0 conhecimento que
constitui o curriculo estd inextricavelmente, centralmente, vitalmente,
envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: nossa identidade, na
nossa subjetividade (SILVA,; 2010, p. 15).

Silva (2010), considera o curriculo como sinénimo da objetividade, e que o0s
conhecimentos transpassado pelo curriculo induz a nossa formacéo educacional e social,
para 0 mesmo, o curriculo esta intrinsicamente relacionado aos conhecimentos que
norteiam a vida do estudante, muito conveniente com o sistema capitalista na busca e na
formacéo da méo de obra para 0 mercado, dessa forma expelindo conhecimentos e saberes
dos educandos do campo que chegam a escola, porque ndo sdo considerado validos, como
bem propéem Santos (2015), quando refere-se a aceitacdo de tais conhecimentos
(urbanos) e a excluséo de outros (campo) na estruturacao dos curriculos atuais.

As concepcdes sobre o curriculo escolar segundos os professores entrevistados:

Eu entendo que o curriculo é o que rege a vida da escola e também de certa
forma a vida dos alunos. Porque é o que sera trabalhado e o que os alunos irdo
aprender. No existe qualquer envolvimento dos pais e alunos nessa selecéo de
conteddos a serem repassados, € uma utopia. (PROFESSOR-1)

A proposta curricular aqui é puramente urbana, pelo menos na minha disciplina
é assim, ndo existe uma, uma proposta que inclua conceitos e valores da
educacdo do campo, eu ndo sei deve partir da escola como um todo ou por
iniciativa de cada professor, o curriculo em si € 0 que da vida a qualquer escola,
é 0 que serd trabalhado durante o ano todo com os alunos. (PROFESSOR-2)

E o que da sentido a nossa funcdo da escola é o que nos prepara, € como se
fosse esse roteiro que vocé estad utilizando, que vocé segue uma ordem das
perguntas, vocé ndo pula para o final e depois volta para o inicio vocé segue
uma sequéncia assim o curriculo. (PROFESSOR-3)
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Para ambos entrevistados o curriculo é o que da sentido as atividades da escola, é
0 que conduz o trabalho docente, um caminho a ser percorrido e, 0 que os alunos iréo
aprender, ndo ha influéncias externas para a sele¢do dos conteudos disciplinares a serem
ministrados pelos professores, € um trabalho apenas de uma esfera educacional
majoritaria, nesse caso a secretaria de educacdo do estado, um estagio educacional que
trata todas as escolas como iguais, seja aluno do campo ou da cidade, o que acarreta para
uma negligéncia contra os alunos do campo na escola urbana.

O PROFESSOR-2, destaca que o curriculo da escola segue uma proposta
estritamente urbana, por isso ndo se evidencia aspectos ligados a educacdo do campo, e
revela-se um questionamento em sua narrativa, em relagdo a introducdo de conceitos
ligado as vivencias dos educandos do campo e as relagfes com os conteudos curriculares
disciplinar.

Ja 0 PROFESSOR-3, coloca que o curriculo escolar além de estabelecer
significado ao trabalho do professor na escola se instrumentaliza como um roteiro que
induz a uma sequéncia, uma ordem, alicercada hd uma concepcdo de objetividade da
transposicao dos conteidos definido no documento aos alunos.

Como evidencia Giroux (1997);

Na concepgdo tradicional do curriculo, o conhecimento é imposto aos sujeitos,
sem possibilidade de questionamentos, “divorciado do significado humano e
da troca intersubjetiva [...], separado do processo de geragao de nosso proprio
conjunto de significados, um processo que envolve uma relagdo interpretativa
entre conhecer e conhecido” (GIROUX; 1997, p. 45).

Sobre a proposta curricular da escola ambos professores entrevistados respondem:

O curriculo que chega até nds, é um curriculo idealizado pela SEDUC. E com
base nesse curriculo que trabalhamos, eu as vezes faco modificaces, altero a
ordem dos conteidos e as vezes consigo trabalhar todo, as vezes ndo, agora
com toda essa situacdo de greve e paralizacdo fica mais dificil ainda. [...], ndo
existe uma preocupacgdo com a realidade de cada escola. (PROFESSOR-1)

O PROFESSOR-1, comenta que o curriculo que chega a escola é um documento
padronizado pela Secretaria de Educacdo (SEDUC), para todas as escolas no municipio
de Abaetetuba, entre escolas urbanas ou rurais, € um conceito idealizado que ndo
compreende as especificidades da regido amazonica, que ndo considera a geografia
espacial em gue as escolas se inserem, contextos de escolas que se diferenciam de acordo
com a paisagem e seu alunado.

Para 0 PROFESSOR-2, o curriculo da escola;

[...], sdo conteGdos prontos formalizados, e eu ndo vejo preocupacdo de
reformulacéo ou de incluséo, por exemplo da educagdo do campo, é tipo assim
a educacao infelizmente sempre valorizou a cidade entdo o contetido em si irdo
priorizar estes sujeitos que moram na cidade. (PROFESSOR-2)
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Para 0 mesmo, a padronizacgéo do curriculo escolar e a maneira como a escola o
trata, estreitamente fechado, pronto ou acabado exclui quaisquer possibilidades de
inclusdo da educacdo do campo como uma vertente também a ser trabalho na escola,
comenta que a e escola se mostra em uma constante inércia sobre a educacao do campo,
sobre a valorizacdo do contexto rural na escola, sem qualquer envolvimento com a
realidade concreta dos educandos do campo. Por isso frisa que a educacdo e
principalmente o curriculo tende a visar a educagdo urbana e estes alunos.

O PROFESSOR-3, comenta sobre o curriculo da escola;

E um curriculo urbano sem nenhuma aproximag&o com o campo, eu falo assim
pela minha disciplina, eu mesmo fago relagdo dos conteidos com o0s
conhecimentos do campo, devido eu ter um conhecimento prévio com a
realidade do campo, a nossa vida inteira a gente absorve né, informagdes e no
momento da aula a gente faz o que pode. (PROFESSOR-3)

Para o professor entrevistado o que se reproduz na escola é um curriculo urbano,
em que, ndo ha relacdo com as vivencias dos alunos do campo, pelo que se interpreta
segundo a narrativa, segue de cada professor fazer essa relacdo, mas como bem
argumenta, € necessario ter um conhecimento de tais realidades para poder fazer essa
contextualizacdo recorrente aos alunos do campo, 0 que se compreende que esse processo
que envolve a educacédo e os alunos do campo restringem-se a um devida sensibilidade
de cada professor em conhecer ou buscar conhecer outras perspectivas além da urbana,
nesse caso a realidade campesina, que é subtraida pelo contexto urbano de educacao na
referida instituicao.

Sobre a relacdo do curriculo com a realidade dos alunos do campo ambos

entrevistados respondem;

Olha se pararmos para pensar sobre os conteidos que se relacionam com essa
realidade do campo, a gente acaba encontrando uma variedade rica de assuntos,
em algumas disciplinas mais em outras menos, acredito eu [...]. E assim, na
convivéncia com os alunos a gente acaba apreendendo, na verdade com eles.
(PROFESSOR-1)

Freire (1996), explica a importancia do contato pessoal entre os individuos no seio
da comunidade escolar, considera o dialogo e as trocas de experiéncias entre professor-
aluno como espacgo fundamental para o desenvolvimento de ambos sujeitos na prética
docente e na formacéo social/pessoal, para o autor “o educador que escuta aprende a
dificil licdo de transformar o seu discurso, as vezes necessario, ao aluno, em uma fala
com ele” (FREIRE; 1996, p. 71).

Ainda nesse mesmo sentido Freire (1996), acrescenta que;

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as
condicBes em que os educandos em relagcdo uns com os outros e todos com o
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professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se.
Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz
de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto
(FREIRE; 1996, p. 23)

Para os professores 2 e 3;

Se pensar estes até se relacionam, por exemplo na minha disciplinada pode se
relacionar muita coisa, porque trata de questdes do campo, mas dificilmente eu
faco (eu ndo vou mentir), porque eu ndo tinha essa visao, eu até agradeco por
ter me escolhido para o teu trabalho, porque eu ndo sei o resultado da tua
pesquisa, mas eu ja sei 0 que ela instigou em mim, [...], me instigou a querer
fazer a educagéo do campo. (PROFESSOR-2)

[...], eu entendo que é importante trabalha na perspectiva do campo também e
ndo s6 da cidade, porque aqui sdo individuos do campo e da cidade.
(PROFESSOR-3)

Nas narrativas nota-se que ambos entrevistados expressam a importancia da
relacdo do curriculo escolar com a realidade dos alunos do campo, porém em suas falas
também expressam que estas relagdes de conhecimentos ficam somente nos pensamentos
destes, devido na pratica, no dia a dia da sala de aula ndo fazerem acontecer. Além do
reconhecimento da importancia da educacdo do campo na escola pelos professores, é
necessario que as acdes deixem o plano de pensamentos e sejam colocados em pratica no
cotidiano escolar.

Para os professores muito dos contetdos trabalhados na escola induz a essa
possivel relacdo de conhecimento, entre os conteldos que sao necessarios a aprendizagem
dos educandos com a veracidade da realidade que os representam, mas devido o contexto
que a escola se insere e se reconhece, nesse caso como uma escola urbana, impossibilita
que tais pensamentos se corporifiguem, ganhem forma sejam executados, muito em
funcdo do sistema ao qual tanto a escola como os professores estdo submetidos, que visa
somente conceitos urbanos, em uma escola onde a diversidade faz-se presente, contendo
alunos urbanos, ribeirinhos, de comunidades de terra firma, e quilombolas, alunos de
diferentes localidades no municipio de Abaetetuba.

O curriculo oculto segundo os entrevistados:

[...], eu te confesso que € a primeira vez que eu escuto essa expressao “curriculo
oculto”, eu ndo fazia a menor ideia que este termo era usado para representar
o conhecimento dos alunos do campo. (PROFESSOR-1)

Desse modo, percebe-se que os conhecimentos dos alunos tornam se invisiveis
perante as acOes docente, ndo ha uma preocupagdo com os saberes empiricos destes que
chegam as escolas de diferentes comunidades, a expressdo curriculo oculto que em seu

significado passaria a acrescentar as experiéncias e vivéncias do cotidiano do aluno na
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escola como requisito também de formacéo, torna-se uma expressao que realca puramente
sua denotacgdo de ocultacdo destes saberes, ja que pouco se discuti esta relacdo na escola.

O PROFESSOR-2 também néo sabe expressar o significado de tal expresséo, seu
entendimento por curriculo reduz-se ao curriculo urbano, ao planejamento anual, a uma
estruturacdo dos conteudos, mas apds ter nocdo do que se trata, revela que o curriculo
também deve abranger dos diferentes sujeitos que a escola possui, numa perspectiva de
inclusiva e dialdgica entre as realidades da escola.

Sobre o curriculo oculto eu ndo sei nem te responder, o curriculo eu sei, que é
esse planejamento e estruturacdo dos contelidos a serem trabalhados durante o
ano, mas essa questdo do oculto eu ndo faco ideia do que seria [...], assim eu
entendo que é importante trabalhar também na perspectiva do campo e ndo sé
da cidade, porque aqui séo individuos do campo e da cidade. (PROFESSOR-
2)

O PROFESSOR-3, demostra também ndo conhecer do que se trata a expressao
“curriculo oculto”, mas em sintese pondera que o curriculo € o que orienta a didatica
docente, lembra que o curriculo em si dificilmente se contextualiza com os aspectos do
campo, por evidenciar o ensino na cidade, e apds o conhecimento do sentido da expressdo
por meio de minha intervencdo, considera como uma experiéncia fundamental para
envolver os alunos do campo nas aulas, e nas atividades por se tratar de questfes de seus

cotidianos.

Bom, eu ndo sei 0 que significa essa expressao, mas o curriculo é o que nos
orienta, dificilmente vem no curriculo um conteldo que faga essa conexdo
€omo o campo, porque é um curriculo pensado para a cidade. [...], no que vocé
explicou agora o curriculo oculto é fundamental para esses alunos, porque ira
trata de uma realidade deles enquanto alunos do campo. (PROFESSOR-3)

No entanto, apds analise das narrativas percebe-se que ambos entrevistados
desconhecem o significado da expressao curriculo oculto, devido ndo terem um maior
envolvimento com acdes voltadas para o contexto do aluno do campo, que em suma
respondem no significado abrangente do curriculo urbano, padrdo e uniforme. Em
contrapartida o curriculo oculto deve estar em sintonia com os contetidos escolares, uma
relacdo que permita aos professores e alunos uma intensa troca de experiéncias, dando
visibilidade aos sujeitos campesinos no contexto escolar que estdo todos submetidos.

Sobre a valorizag¢do do curriculo oculto vivenciado pelos alunos do campo nos

diferentes espacos sociais de educagéo, Santos (2015), considera que;

[...], na crenca de podermos denotar um curriculo “latente” da socializagdo
escolar, que no sentido abstrato da palavra encontra-se oculto, mas que pode
permear toda dimensdo sécia cognitiva e cultural da educacdo. [...], a escola é
por natureza um espaco privilegiado de saberes e culturas que circulam
livremente, porém que precisam ser naturalizadas (familiarizadas) no
curriculo. Entretanto, esse processo de naturalizagdo que deveria ser fruto de
todos os grupos acaba por se tornar uma tradicdo seletiva da cultura
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hegemdnica, que define o que é valido e obsoleto no curriculo. Nesse sentido,
aescola e o curriculo se tornam espacos de legitimacédo da cultura hegemonica,
a medida que o conhecimento é uma selecdo feita pelos grupos que detém o
poder. (SANTOS; 2015, p. 61)

Para o autor, a escola é um espaco indissociavel a construcdo de identidades,
considera o curriculo integrado aos conhecimentos dos educandos como uma referéncia
para uma efetiva aprendizagem dentro do contexto dos quais os alunos estdo integrados,
mas que precisam ser aceitos pela escola como parte do processo educacional desses
sujeitos, compreendendo toda a dimensdo da realidade campesina e sua participacdo na
sociedade, mas que infelizmente encontram-se ocultos pelo sistema gerador hegemonico
social, que ndo leva em consideracdo o contexto e a realidade dos estudantes do campo,
fazendo jus a uma selecdo do curriculo urbano totalmente excludente de conceitos e
conhecimentos do campo na escola.

Ainda nesse mesmo sentido Moreira & Silva (1994), explicam que;

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de
algum modo aparecem nos textos e nas salas de aula de uma nacédo. Ele é
sempre parte de uma tradicdo seletiva, resultado da sele¢do de alguém, da visdo
de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto de
tensbes, conflitos, concessBes culturais, politicas e econdmicas que
organizam e desorganizam um povo. O que conta como conhecimento, as
formas como ele esta organizado, que tem autoridade para transmiti-lo, o que
é considerado como evidencia apropriada de aprendizagem [...]. (MOREIRA,;
SILVA, 1994, p. 59)

Arroyo (2013), completa que;

As auséncias dos sujeitos populares ndo se dao por ingénuo esquecimento, mas
tém uma intencionalidade politica, fazem parte dos processos politicos de
segregacao desses coletivos nos diversos territorios sociais, econdmicos,
politicos e culturais. Suas auséncias nos centros tidos como produtores e
transmissores Unicos do conhecimento legitimo, do saber sério, valido,
objetivo, cientifico que sdo as disciplinas e os ordenamentos curriculares é
mais um dos mecanismos histéricos de manté-los ausentes, inexistentes como
sujeitos sociais, politicos, culturais e intelectuais. (ARROYO; 2013, p. 143)

Segundo Forquin (1992), o curriculo escolar ndo dispensa o contexto social do

educando, para o autor é uma relacdo que se completa, como segue;

[...] aquilo que é realmente aprendido, retido e compreendido pelos alunos ndo
corresponde tampouco aquilo que os docentes ensinam (curriculo ensinado) ou
creem ensinar, e que esta inadequacdo pode se tornar por sua vez, objeto de
uma investigagdo socioldgica, pois recepcdo da mensagem (curriculo
aprendido) depende do contexto social e cultural. (FORQUIN; 1992, p. 32)

Os professores entrevistados expressam as principais dificuldades para a

efetivacdo de um curriculo em conformidade a realidade dos alunos do campo;

[...]1. acho que a principal dificuldade é o nosso tempo que se tornou curto
demais, e impede o tempo para a pesquisa, planejamento e a criatividade para
inovar e trazer didaticas de acordo com essas realidades e os conhecimentos
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dos alunos, até porque sdo varios niveis de escolaridade e cada um desse
necessita de uma atencdo especial. (PROFESSOR-1)

O PROFESSOR-1, coloca que a principal dificuldade que impede a culminagéo
do ensino e dos conteldos escolares conectados a realidade dos alunos do campo se da
muito em funcdo do tempo disponivel do professor hoje em dia, que para este se tornou
reduzido perante as atividades que desenvolvem, comparando-os como maquinas de
transmisséo de conhecimentos, o qual justifica que o tempo do professor no cotidiano da
sala de aula, limita as atividades de pesquisa, de planejamentos de aulas e principalmente
o envolvimento com didaticas voltadas para a relacdo dos saberes dos alunos do campo,
devido a acessibilidade que o curriculo urbano e os livros didaticos nos oferecem, no
entanto precisa-se de tempo como pondera o professor entrevistado para o planejamento
das aulas aos diferentes niveis escolares.

Ainda se falando das dificuldades impostas pelos professores que impedem a
contemplacdo do ensino disciplinar da escola Professor Basilio de Carvalho a realidade

vivida pelos alunos do campo, 0 PROFESSOR-2, considera que;

A principal dificuldade séo as dificuldades que colocamos, o facil acesso
também as aulas, por exemplo, para ocorrer essa adaptag@o, €..., necessita de
reflexdo, para se trabalha o que é importante para o aluno, e também conhecer
essa realidade mais de perto, com pesquisas e até mesmo vivéncias se possivel,
tudo isso levaria tempo e disposicao de cada professor, e as aulas ditas urbanas
ja estdo prontas, basta 10 minutos na frente de um computador e ja se tem a
aula do dia. (PROFESSOR-2)

Araujo & Silva (2011), consideram que “a reflexao sobre o trabalho possibilita ao
ser humano identificar de que maneira esta inserido na sociedade e se as praticas sociais
constituintes destas formas de insercao satisfazem as suas necessidades [...], a analise do
préprio modo de vida e trabalho e as praticas sociais transformadoras ai engendradas sao
elementos indispensaveis no contexto de formagcio de professores” (ARAUJO; SILVA;
2011, p. 43).

Os autores destacam que é na reflexdo da pratica exercida que o docente, se
contextualiza em busca da sua constante ressignificacdo de seu ato, e 0 modo como se
inserem no contexto que tanto o professor quanto os alunos estdo submetidos, bem como
questiona Freire (1996), “como ensinar, como formar sem estar aberto ao contorno
geografico, social, dos educandos? ” (FREIRE; 1996, p. 87).

O PROFESSOR-2, acrescenta em sua narrativa um elemento muito importante
para esse estudo, quando refere-se ao facil acesso que os professores possuem aos
contetdos disciplinares, tanto nos livros didaticos, estes de carater monocratico e

arbitrario que compreendem apenas uma realidade a ser estudada, nesse caso
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explicitamente a realidade da escola urbana, como se todos os sujeitos compartilhassem
de uma so realidade, quanto a disponibilidade dos conteldos em sites da internet, que
teoricamente reduz a sensibilidade do trabalho do professor conectado a realidade dos
alunos.

Destacando em sua fala a necessidade da reflexdo docente que induz a
compreender a necessidade do trabalho dentro da perspectiva do aluno do campo, e
também a integracdo do professor as realidades dos alunos por meio de pesquisas ou até
mesmo por vivéncias comunitarias, concordando com 0 PROFESSOR-1, quando refere
ao tempo disponivel de cada professor. Ambos entrevistados colocam o tempo como
elemento principal que impede essa aproximacdo da realidade campesina na escola.

Nessa mesma concepcao apresentada pelo PROFESSOR-2, Melo (2011), faz uma
critica regente a formacéo dos professores e a iniquidade com quem tratam os valores e

conceitos dos alunos do campo na escola urbana, quando afirma que;

A educacdo rural, na maioria das vezes, contempla curriculos urbanos, ficando
aquém da realidade dos alunos rurais. Assim, as pessoas desse meio acabam
carentes de conhecimentos e habilidades que Ihes proporcionam maior
eficiéncia no trabalho, agilidade na resolucdo de problemas cotidianos. 1sso
acontece pela falta de preparo e formagéo dos professores que trabalham nas
escolas do meio rural. Eles tém conhecimentos voltados aos contelidos que sao
contemplados no curriculo urbano, ou no livro didatico, no entanto da vida
pratica, do cotidiano dos alunos, pouco sabem. (MELO; 2011, p. 35)

Ainda nesse mesmo contexto que nos coloca Melo (2011), Arroyo (2013),

considera que;

[...] os curriculos e os livros didaticos sdo pensados como espagos de saberes,
de conhecimentos e de concep¢des, deslocados de vivéncias da concretude
social e politica. Sobretudo, deslocados dos sujeitos humanos produtores
dessas vivéncias sociais e dos conhecimentos. Estes aparecem em um vazio
social, produzidos e reproduzidos, ensinados e aprendidos sem referéncia a
sujeitos, contextos e experiéncias concretas. Consequentemente as didaticas de
seu ensino aprendizagem sdo abstratas, validas para todo conhecimento e para
todo aluno ou coletivo. Validas para toda vivéncia, todo contexto social e
cultural. (ARROYO; 2013, p. 76-77)

Ja a narrativa do PROFESSOR-3 se diverge das justificativas colocadas

anteriormente pelos 02 (dois) primeiros professores entrevistados;

Seria a formacdo de professores, por exemplo, eu ndo tive essa formacdo
voltada para o campo, mas devido esse meu envolvimento com os alunos eu ja
conhego parte da vida deles, o que fazem, de onde vem, o que produzem essas
coisas. Acho que devemos primeiro conhecer os alunos a realidade deles. [...],
e que poderiam ser fomentada pela a escola durante a semana pedagogica que
acontece no inicio do ano letivo com nos professores. (PROFESSOR-3)

Para 0 mesmo, a principal dificuldade perpassa pela formagéo dos professores,
guando ambos ndo conhecem a realidade plural que cerca o municipio de Abaetetuba,

pondera, que ndo teve uma formacéo inicial, propicia e adequada ao exercicio do ensino
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para a dimensdo do campo e as formagfes que acontecem na escola durante a semana
pedagogica ndo enaltece discussdes e reflexdes voltadas para didaticas com os alunos do
campo, mas segundo, seu envolvimento com os alunos passa a compreender a realidades
destes, colocando como ponto inicial para o trabalho na perspectiva do aluno do campo o
conhecimento da realidade.

Sobre a formacgdo de professores para a educacdo do campo, o Decreto n°
7.352/2010 que dispde sobre as politicas da educagdo do campo, no quarto paragrafo do
artigo 1° evidencia que;

A educacdo do campo concretizar-se-a mediante a oferta de formacéo inicial e
continuada de profissionais da educagdo, a garantia de condicBes de
infraestrutura e transporte escolar, bem como de materiais e livros didaticos,
equipamentos, laboratérios, biblioteca e areas de lazer e desporto adequados
ao projeto politico pedagdgico e em conformidade com a realidade local e a
diversidade das popula¢des do campo. (DECRETO N° 7.352/2010)

Para Araujo & Silva (2011), a formacdao dos profissionais da educacéo do campo

deve;
[...] levar em consideragdo liberdade de consciéncia para o didlogo e para as
decisbes em conjunto, o que implica em desvendar a realidade e se organizar
para transforma-la, sintetizando os interesses dos grupos sociais, 0 que
compreende a logica freireana do ser para ser mais, onde o democratico, o
participativo, se aprende na pratica. (ARAUJO; SILVA; 2011, p. 36)

Nas narrativas presentes aparecem varios elementos que sdo usados pelos
entrevistados para justificar a auséncia de didaticas correlacionadas ao ensino para 0s
estudantes que se deslocam diariamente da comunidades rurais, dentre estes: a falta de
tempo do professor convencionados a varias atividades no dia a dia na escola, 0 acesso
facil ao curriculo urbanos e os conteddos disciplinares nos livros didaticos e em pesquisas
na internet, 0 monocratismo das realidades como Unica e igualavel, a resisténcia em
reconhecer a realidade dos educandos como um potente elemento de formacao, restricdo
a reflexdo docente amparada pela particularidade urbana de educacdo e a falta de

formacédo dos profissionais docente da instituicdo no que envolve a educacdo do campo.

6.3. EVIDENCIAS PARA UM ESTUDO NA LOGICA DA EDUCACAO DO
CAMPO

Este capitulo apresenta discussdes sobre a valorizacdo de um curriculo que
comtemple a validade do contexto social dos alunos do campo na Escola de Ensino
Fundamental e Médio Professor Basilio de Carvalho, seguindo evidencias colocados
pelos sujeitos entrevistados, um ensino voltado para o aluno do campo como sujeito de
direito a experimentar didaticas conectadas as suas realidades, superando a imagem

depreciativa do homem do campo, valorizando seus espagos, suas culturas, seus modos
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de vida, fortalecendo suas identidades campesinas, um debate escolar que supere
preconceitos e aumente a auto estima de quem vive, produz e estuda em uma escola do
campo.

Nesse sentido Lima (2010), considera que;

[...], os profissionais da educacdo do campo precisam criar espacos nos
curriculos escolares para haja um dialogo entre os diferentes sujeitos do
campo, assim como, com 0s sujeitos de outros espacos sociais como forma de
possibilitar a troca de experiéncia e saberes entre esses diferentes grupos. No
entanto, nesse didlogo o respeito as diferencas deve ser o ponto chave do
processo educativo, pois somente através do didlogo entre os diferentes e do
respeito aos diferentes construiremos um projeto educativo e uma sociedade
democrética. (LIMA; 2010, p. 22)

Lima (2010), refere-se aos professores envolvidos com a educacdo do campo
como os atores principais para a fragmentacdo dos curriculos formais, em uma continua
ressignificacéo da pratica docente e na introducdo de conceitos que respeite os individuos
do campo em suas diferentes especificidades, em que, o diadlogo entre os diferentes
saberes se estabelece como ferramenta para a consolidacdo de verdadeiras praticas
educacionais voltadas para os alunos e 0 campo.

Assim, através da sensibilidade do trabalho docente o acesso a cultura do campo
passa a ser visualizada nas escolas como experiéncias multiplicadoras para uma formagéo
socio educacional, com didaticas proximas as diversas realidades presente na escola.
Integrando os diferentes saberes do curriculo e do contexto urbano em que a escola se
insere e com a dimensdo dos saberes proveniente do cotidiano social do aluno do campo
que a escola atende, superando desse modo, a dominagédo do ensino urbano impregnado
nas escolas no/do campo.

O PROFESSOR-1, apresenta seu discurso em relacdo a adequacdo da proposta
curricular da Escola Professor Basilio de Carvalho aos conceitos originais dos alunos do
campo, o qual compreende a necessidade dessas adequacOes nas aulas e sobre tudo nos
exemplos diarios que compreende o0s assuntos ministrados, porém, destaca que ndo € uma
tarefa facil, de se fazer isolada, necessita principalmente de um envolvimento de toda
equipe docente da escola e, em uma totalidade geral a escola como motivadora da relagéo
do curriculo ao contexto rural no que compreende 0s sujeitos alunos que a escola recebe.

Para 0 mesmo, essa nova didatica auxiliaria no rendimento escolar e nas
avaliacdes devido ja existir a um entendimento prévio e mais claro dos assuntos j& que

ambos alunos conhecem a forma empirica de seu contexto social. Quando diz;

A minha opinido sincera e ndo é porque da tua pesquisa, onde eu quero fazer
bonito, mas é assim, no Basilio seria uma 6tima alternativa, eu compreendo a
necessidade dessa adequacdo dos assuntos, principalmente dos exemplos que
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a gente utilizar nas aulas, ficaria muito mais facil para o entendimento e quem
sabe ndo resultaria num bom rendimento dos alunos, mas também néo é uma
tarefa facil como eu ja disse anteriormente, necessita de um esforco maior de
todos e pesquisa. (PROFESSOR-1)

Para 0 PROFESSOR-1, a principal obrigacdo da escola é aproximar-se do aluno,
compreendendo e discutindo juntamente com 0os mesmos suas realidades sociais presente
na escola, quando considera os multiplos contextos dos alunos na instituicdo de ensino,
ndo limitando-se ao curriculo urbano, mas sim a uma variedade de sindbnimos recorrente
aos alunos do campo, quando refere-se ao preconceito sobre os alunos do campo na escola
propdem que o curriculo adaptado ao contexto dos alunos do campo envolveria toda a
dimensdo escolar amenizando-os, ja que a escola em si estaria trabalhando de forma

inclusiva.

O aspecto principal é a escola trazer o aluno do campo para as discussoes,
buscar entender essa realidade e ndo fugi dela, né? As especificidades é que
sdo alunos das ilhas e comunidades das estradas e uma pequena parcela urbana,
acredito que iria até contribuir para diminuir o preconceito que a gente sabe
infelizmente que existe com quem vem do campo, porque todos estariam
envolvidos na causa. (PROFESSOR-1)

Nesse mesmo sentido Santos (2015), nos propdem que;

As antigas teorias tradicionais do curriculo, que delineiam curriculos baseados
nos programas “prontos” e “acabados”, ja ndo respondem aos dilemas atuais,
pois desconsideram a complexidade das relagbes sociais. Tampouco
preconizam uma concepcdo de educagdo para a diversidade, numa perspectiva
inclusiva das identidades e diferencas culturais. (SANTOS; 2015, p.54)

Para Santos (2015), o tratamento que as escolas ddo ao curriculo padronizado,
fomento da escola urbana, elimina qualquer hip6tese de insercdo de novas culturas nas
escolas, porque ainda se pensa no curriculo como um documento pronto, como bem diz
0 autor, dessa maneira expelindo formas de vidas e culturas diferentes da realidade escolar
que poderiam ser instrumentos para uma nova forma de se pensar na educacdo para a
juventude do campo.

Nessa perspectiva da inclusdo dos conhecimentos advindo do campo;

[...] os movimentos sociais do campo propugnam por algo que ainda néo teve
lugar, em seu estado pleno, por que perfeito ao nivel das suas
aspiragdes. Propdem mudangas na ordem vigente, tornando visivel, por meio
de reivindicagdes do cotidiano, a critica ao instituido e o horizonte da educacéo
escolar inclusiva. (ARROYO; CALDART; MOLINA,; 2008, p. 176)

Santos (2015), completa que;

As atuais politicas curriculares, numa perspectiva inclusiva, prescrevem, a
partir do curriculo, o atendimento as especificidades e a desvinculacdo da
educacdo do campo da urbana. Portanto, idealiza-se no conjunto das leis
estudadas uma proposta de reforma do curriculo, tornando-o diferenciado/
especifico, capaz de materializar as vivéncias e experiéncias na forma de
metodologias adaptadas e contetidos significativos, adequados para atender as
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especificidades dessa modalidade de ensino, contemplando a diversidade.
(SANTOS; 2015, p. 71)

Para 0 PROFESSOR-2, essa contextualizagdo do curriculo a realidade dos alunos
do campo compreende-se como uma necessidade atual da escola, evidéncia em sua
narrativa que o tratamento do curriculo padronizado expele qualquer manifestagcdo da
cultura rural na escola, e também considera que o curriculo adaptado as especificidades
dos alunos deve ser elaborado em planejamento com todos os professores ativos da
escola, compreendendo a diversidade presente na escola, na perspectiva de um ensino a
base do dialogo entre os conceitos do campo e da cidade, que além da formacéo conceitual
disciplinar atente-se a formacdo pessoal e social de cada individuo, como bem diz o

entrevistado, a constituicdo de uma proposta inovadora para a escola.

Eu entendo que é necessério fazer essa contextualizagdo dos contetdos com a
vida desses alunos, tipo assim a escola se preocupa tanto com a formacéao
educacional disciplinar dos alunos que acaba deixando de lado essa formacéo
pessoal e social de cada um. Essa adaptacdo pode acontecer de maneira
conjunta e com consenso entre todos os professores. Essa especificidade é
diversa e plural, porque sdo alunos com vidas diferentes, tanto de quem mora
nas ilhas, nas estradas e até mesmo na cidade, olha s6 a amplitude do nosso
alunado, se aberto para dialogo seria uma proposta inovadora para todos.
(PROFESSOR-2)

Machado (2010), aponta como requisitos basicos da educacdo do campo o
“respeito a identidade e diversidade cultural, desconstrucdo da visdo do sujeito do campo
como ‘caipira’ e ‘atrasado’, articulacdo entre educacdo e desenvolvimento sustentavel,
autonomia e protagonismo dos sujeitos do campo, educacdo como principio de formacéo
humana e de incluséo social” (MACHADO; 2010, p. 146).

O PROFESSOR-3, igualmente concordando com as narrativas dos outros 02
(dois) professores entrevistados, considera como uma proposta eficaz no que compreende
a especificidade da escola, elenca como uma discussdo que necessita envolver os alunos
do campo ja que na escola sdo a maioria, para 0 mesmo, surge como uma politica de
incluséo de direitos e respeito a diversidade, suprindo a exclusdo de conhecimentos que

se evidencia no cotidiano escolar.

Eu acho que é uma discussdo necessaria né?!, para a nossa escola, porque sao
mais alunos do campo aqui do que da cidade, essa adequacao da proposta do
curriculo urbano com o campo, parte até mesmo como uma questao de inclusdo
social, que podemos dizer assim, sdo alunos que sao excluidos de certa forma.
(PROFESSOR-3)

Ainda nesse mesmo sentido, apresenta-se as narrativas dos professores
entrevistados sobre a importancia de um curriculo na Idgica da educacdo do campo,

respeitando suas origens, suas comunidades, sua cultura, seus modos de vida e atividades
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no campo. Ambos entrevistados consideram o respeito aos alunos como a base principal

para o progresso desse novo modo de formacao.

[...], € o que a escola precisa, uma atengdo especial para o proprio aluno do
campo, eu trabalho nessa perspectiva do urbano, mas eu entendo que séo
contextos diferentes, vidas diferentes. Mas é como dizem “uma andorinha
sozinha ndo faz verdo” é necessario a jungdo de todas as areas do conhecimento
para entdo pensar numa proposta respeite os alunos do campo e seus
conhecimentos, visando sempre uma proposta de integragdo do urbano com o
campo, ja que sdo esses dois publicos que a escola atende. (PROFESSOR-1)

O professor entrevistado coloca a integracdo do curriculo urbano vinculado aos
saberes do cotidiano do aluno, que se encontram ocultos ou negligenciados pelo sistema
dominante com gquem opera a educa¢do em nosso pais, como uma precisdo da escola,
buscando um novo olhar sobre a educacdo na Escola Professor Basilio de Carvalho, a
superar a 6tica da reproducao instituida ano por ano, série por série, caracteristica vigente
dos curriculos urbanos formalizados.

Desse modo, compreende-se que hd uma sensibilidade e compreensdo por parte
do professor entrevistado sobre os aspectos que diferenciam os estudantes do campo dos
demais, mas, pondera o trabalho para ser exequivel necessita de um envolvimento de
todos os envolvidos do contexto escolar uma alianca que permita o didlogo entre os
conhecimentos urbanos e rurais integrados ha uma unica vertente de educacao onde todos
sejam pautados e compreendidos, rompendo a dicotomia do ensino e a superioridade
seletiva dos conhecimentos a serem ministrados aos alunos.

Lima (2013), propdem que;

[...] na construgdo do curriculo os alunos devem ser compreendidos como
sujeitos concretos e histdricos que produzem saberes, conhecimentos e culturas
no decorrer de suas vivéncias, lutas e trabalho. [...], 0s saberes construidos no
contexto das praticas educativas e curriculares, devem tanto partir das
experiéncias concretas dos alunos, quanto voltar-se para a ampliacdo das
competéncias e habilidades dos educandos para intervirem de forma critica e
competente enquanto agente politico responsavel pela transformacdo social da
realidade do campo. (LIMA; 2013, p. 612)

Para o PROFESSOR-2;

[...], € necesséria essa proposta de ensino para esses estudantes, até porque elas
ja conhecem, acho que isso até motivaria mais os estudos, devido se falar de
uma realidade que é deles, ai quando vocé fala em comunidades, os modos de
vida, suas origens sO nesses trés assuntos ja imagino a riqueza desses
conhecimentos para a nossa escola. (PROFESSOR-2)

O professor entrevistado considera o curriculo conveniado aos saberes dos
educandos do campo como uma proposta necessaria ao ensino e aprendizagem dos
estudantes na escola, concebendo como um motivo para entusiasmar os alunos a

estudarem mais, devido se tratar de realidades que eles j& partilham, a considerar suas
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expressdes como um universo também a ser estudado. Em sua narrativa trata os saberes
tecnicamente ocultos pela escola urbana como grandes potencias a serem estudados,
dinamizando os conteddos obrigatérios do curriculo padronizado com a insercdo de
elementos contextuais do cotidiano vivido pelos estudantes.

Para o PROFESSOR-3, o trabalho escolar aliado aos conhecimentos dos
educandos do campo se configura como um sindnimo de respeito a sua identidade e, no
entanto, precisa-se de discussdes que envolva tematicas conectadas a educagdo do campo,
que garanta uma visibilidade na escola e na sociedade, onde a escola estabeleca uma
aproximacao e ndo um distanciamento do aluno. Mas que tamanha relacdo deve partir de

consenso, de muitos planejamentos com toda equipe escolar.

[...], porque tudo parte do respeito, se eu ndo respeito meu semelhante eu ndo
posso exigir que seja respeitado, assim os alunos do campo merecem esse
respeito e visibilidade da escola, mas é um processo lento ndo devemos sair
relacionando tudo com o campo € necessario um planejamento de como fazer
as coisas. (PROFESSOR-3)

ApOs as narrativas dos informantes interpreta-se que a contextualizacdo dos
conteddos aos conceitos de vida dos estudantes do campo na escola professor Basilio de
Carvalho € uma relacdo possivel, que além de da visibilidade aos sujeitos excluidos e
marginalizados do campo, se propdem ha uma estimativa de respeito a diversidade de
nossa regido amazonica, compreendendo os diferentes sujeitos desse processo
educacional, remetendo a um modelo de ensino que inclua e ndo exclua os sujeitos alunos
do direito de acessar a educacdo do campo, como previstos no decreto de n° 7.352 de 04
novembro de 2010.

Mas que também deve vislumbrar de um envolvimento de toda a comunidade
escolar por meio de pesquisa e aproximacdo dessa realidade do campo, para que
realmente aconteca um projeto de educacdo eficazmente valido e conveniente a ser
proposto aos educandos do campo e da cidade, respeitando limites de ambos os lados.
N&o se reduzindo a uma guerra de validacéo de tais conhecimentos, mas sim a um dialogo
que envolva essas duas realidades, de forma a se completarem e propiciarem
conhecimentos a todos, seja do campo ou da cidade, integrando-se a uma Unica
objetividade, construir juntos a autonomia do educando e uma ampla visdo social na
escola como espaco de formacéo.

A relevancia do curriculo integrado a realidade dos alunos do campo segundo 02

(dois) dos entrevistados;

[...], como estamos falando sobre a educagdo do campo, ja que a escola recebe
essa demanda, eu considero importante a insercdo desses conhecimentos, a
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valorizacdo desses alunos das ilhas e estradas, e essa modificacdo em carater
de adaptacdo poderia acontecer parcial se ndo fosse possivel integral, [...], mas
que de alguma forma venha considerar e respeitar essa conjuntura de
conhecimentos, cultura e modos de vidas. Sabe as vezes eu percebo os alunos
do campo como urbanos, questdes de identificacdo do curriculo em si.
(PROFESSOR-1)

Apols a analise das narrativas ambos entrevistados consideram importante a
contextualizagdo do ensino ao contexto dos educandos do campo, no que expressam suas
realidades sociais e culturais, compreendendo-se como um modelo de ensino que d& ao
aluno, visibilidade e reconhecimento social, em uma sociedade que insiste ignorar esses
grupos que sabemos que existem por apenas suas resisténcias e enfrentamentos politicos.

O PROFESSOR-1, em seu discurso deixa transparecer que a forma padronizada
do curriculo, influencia na identificacdo dos estudantes, ou seja, assim como o curriculo
h& uma constante generalizacdo dos estudantes como sujeitos urbanos, um modelo de
ensino que tecnicamente iguala todos os alunos como iguais, que ndo valoriza a
diversidade da escola e os sujeitos que a compdem. No entanto em seu discurso considera
importante o respeito a todos os educandos nas mais variadas formas de conhecimento.

Para 0 PROFESSOR-2;

Essa questdo do conteldo a realidade dos alunos deveria ser pensada de forma
harménica entre todos, e pensar de que forma a escola poderia contemplar a
educacdo do campo sem deixar 0s conteldos que devem ser trabalhados de
lado, e fazer essas modificagfes no curriculo de maneira que ndo prejudique
ambos lados [...] professores e alunos. (PROFESSOR-2)

Para o mesmo, a efetividade do curriculo integrado a realidade dos alunos do
campo deve esta condicionado a um trabalho em conjunto e pacifico entre todos os
sujeitos da comunidade escolar, dentre pais, alunos, professores, gestdo e coordenagéo
pedagogica, um envolvimento proficuo para o desenvolvimento de educagdo pautada a
contemplar os alunos do campo porém, vale ressaltar que a valorizacdo dos saberes do
campo na escola ndo subtrai os saberes provenientes do curriculo urbano como
conhecemos, mas se integra a este, como uma importante ferramenta para a consolidagéo
de experiéncias escolares visando a teoria e a prética.

Nesse sentido Lima (2013), contrapdem o modelo curricular adotado pelas escolas

do campo, quando considera que;

O curriculo ndo pode focar somente nos conhecimentos cientificos propostos
pelos livros didaticos. Deve também abrir-se para acolher aqueles valores,
crencas, saberes, sonhos que 0s camponeses também consideram importantes
para ser ensinados nas escolas, contemplando seus sonhos coletivos e o
desenvolvimento de conhecimentos e habilidades que déem condicGes as
pessoas de lutarem pela construcao das alternativas de mudancas das condigdes
socioculturais nos quais sdo submetidos. Assim, o curriculo das escolas do
campo tem que considerar os alunos como sujeitos do conhecimento e atores
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historicos e sociais, possibilitando um dialogo entre os diferentes saberes que
se entrecruzam no cotidiano da escola. (LIMA; 2013, p. 611)

Nesse sentido, foi solicitado aos professores informantes deste estudo que
definissem a cultura da escola, os significados e valores culturais dos sujeitos do campo
presente no cotidiano escolar.

O PROFESSOR-1 comenta;

Também eu ndo posso dizer que a escola ndo faz nada nesse sentido da
educacdo do campo, pelo contrario nesse sentido de valores culturais escola
trabalha, as lendas locais que fazem parte da cultura de Abaetetuba, além das
imagens que retratam a cultura ribeirinha, a flexibilizacdo dos horarios de
acordo com a rabeta em que voltam para as suas casas nas ilhas, o horario dos
onibus quando falta escolar, [...]. (PROFESSOR-1)

Para 0 mesmo, a escola nao se abstém totalmente da consciéncia de quem séo e
de onde vem os estudantes, quando considera em sua narrativa aspectos assistenciais em
relacdo ao aluno que se desloca das/para as comunidades diariamente, além das imagens
retratadas nas paredes da escola que no seu sentido oculto traz esses conceitos rurais para
a escola, mas que apenas enfeitam o ambiente, outro ponto caracteristico que conceitua a
cultura da escola aliada a elementos da educacdo do campo sdo os eventos culturais que
a escola promove, familiarizando e envolvendo todos os alunos da escola, entre urbanos
e rurais, a culturas e lendas que surgem e partem do campo para a cidade.

Ainda nesse mesmo sentido 0o PROFESSOR-2, coloca que;

[...], a cultura da escola é assim ela promove feiras de ciéncias, mostras de
cultura e de alguma forma envolve essa cultura dos alunos que também é nossa,
moradores da regido amazonica. [...], foi no Ultimo evento que teve aqui, 0s
alunos e o professor orientador, fizeram uma exposicdo dessas imagens
pintadas na parede da escola que remetem a vida ribeirinha e ao trabalho no
campo, juntamente eles elaboraram varias poesias a partir dessas imagens da
exposicdo, para mim foi a parte mais importante da mostra de cultura da escola.
(PROFESSOR-2)

O PROFESSOR-2, se iguala ao discurso do professor anterior definindo a cultura
da escola com os saberes do campo no que envolve os eventos culturais e as lendas
amazonicas, cita um exemplo onde a cultura rural se atrela a poesia, onde a arte se
expressa através de um olhar sensivel dos alunos para aquelas imagens que no cotidiano
enfeitam o sal&o e os corredores da escola.

Em sua narrativa percebe-se que com forca de vontade, e unido entre os
professores e alunos, pode-se fazer sim, uma educagdo mais democratica, plural e que
atenda também a diversidade, os conceitos de vida, formacdo social de cada individuo
baseado no respeito as diferencas as realidades de cada um, para que assim haja a
promocdo da efetividade dos direitos negados aos alunos do campo que chegam para

estudar numa escola na cidade.
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Ja 0o PROFESSOR-3 acrescenta que,

[...], a escola possui uma cultura urbana, com tragos rurais, os alunos séo do
campo, 0s movimentos culturais da escola envolvem as lendas e mitos do
campo, a escola em si é toda revestida com imagens do campo, a escola entende
os alunos, até mesmo quando precisam sair cedo para pegar a rabeta ou o
onibus. (PROFESSOR-3)

A narrativa do PROFESSOR-3, resume as falas dos professores anteriores,
citando elementos de assisténcia aos alunos, devido a escola entender que esses mesmo
precisam sair por vezes em determinados horario mais cedo caso contrario perderdo o
meio de transporte até as suas comunidades, um caso muito frequente na escola devido
as constantes greves e paralizagOes desses servidores que conduzem esse trajeto do aluno
do campo até a cidade, quando isso acontecem os alunos se deslocam de freiteiros® e nos
onibus de linha, por essa eventualidade precisam sair antes o término da aula, além da
realizacOes de eventos culturais que evolvem a cultura do municipio, por isso tudo destaca

em sua fala que a escola € urbana mas que apresenta esses aspectos rurais.
1. CONSIDERAQ()ES FINAIS

Portanto, as escolas do campo possuem significados e relacionamentos que nédo se
separam de seu contexto social, esse motivo revela que as escolas no/do campo séo
diferentes da escola urbana, devido suas concepcOes e realidades, s6 que estas escolas
no/do campo reproduzem uma estreita igualdade com as escolas urbanas, devido as
atividades educacionais estarem pautadas em um sistema padronizado de educacéo, que
ressalta a igualdade das escolas ligadas e voltadas para a cidade, porque é entendida como
sindnimo de desenvolvimento. Enquanto que, para o campo as atividades desenvolvidas
ndo exigem um estudo, um ensino, uma escola, e isso nos dias de hoje se torna os reflexos
de uma sociedade totalmente excludente, por isso nossas escolas do campo herdam essa
concepcao das escolinhas (multi) seriadas, sem estruturas adequadas, com professores
despreparados, sem um interesse mais urgente.

A reproducdo conceitual do campo como lugar de atraso, influencia para uma
constante negacdo da identidade do aluno enquanto sujeito do campo, passando a
enaltecer e conviver arbitrariamente com uma cultura que ndo é sua, tais aspectos
contribuem para o desencadeamento sinonimico do campo como lugar de sofrimento, da

vida dificil, passando a ser reproduzido pela propria juventude do campo com influencias

® Trabalhador informal que desempenha atividades de translado de passageiros das comunidades ribeirinhas
até a sede do municipio de Abaetetuba-PA.
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significativas de um curriculo homogéneo, condensado exclusivamente a educacgéo
urbana.

O curriculo escolar passa a refletir sobre a construges de identidades, muito
alicercado a uma gama de interesses do padrdo citadino, considerando que o curriculo
preza uma constante universalizacdo de cultura urbana, que mitifica a trata a cultura rural
com verdadeira impoténcia dentro das escolas no/do campo.

Porém, o curriculo na perspectiva inclusiva da educagdo do campo, coloca o
sujeito do campo como referéncia ao desenvolvimento pessoal, intelectual e social, pois,
passa a refletir sobre sua identidade/realidade equiparadas a uma mesma concepcao de
significados. Entendendo, o curriculo como o condutor de uma escola, sendo responsével
por toda uma sequéncia letiva, formando individuos para 0 mundo e para a vida € o que
possibilita a compreensdo da realidade.

Nesse sentido, a escola e a educacdo do campo devem romper a dicotomia da
reproducdo, e assumir carater autbnomo de ensino, visando uma adaptacdo ou adequacao
da proposta curricular integrado as especificidades dos alunos, uma proposta que valorize
o0 conhecimento oculto dos alunos do campo invisibilizado pelo modelo urbano de ensino.
A escola deve seguir na perspectiva dos sujeitos que fazem a escola do campo, explorando
as condicGes de quem vive no e do campo, assumir um verdadeiro carater de producéo,
de um ensino que para além dos contetdos disciplinares contribua para a vida social de
cada aluno.

Ao longo deste texto foi apresentado a diferenca entre o curriculo urbano e suas
ideologias, o curriculo oculto e suas contribuicdes para a educacdo do campo,
compreendendo que o curriculo da escola urbana transpde muito mais que os contetdos
estruturados, ha também relacdes de poder, individualismo e competitividade mascarados
pela Gtica da escola urbana, segmentos que vao de encontro a educacao do campo e seus
principios, que ao contrario preza por um ensino plural, a base da coletividade defendido
pelos movimentos sociais presentes no campo que respeite a diversidade e se estruture a
partir dos interesses e necessidades campesinas.

Desse modo, a educagdo do campo na escola investigada passa refletir justamente
o curriculo da educacdo urbana, colocando em plena marginalizacdo educacional e até
mesmo social os alunos residentes do campo, 0s quais participam ativamente de aulas
baseadas em concepc¢des pautadas a realidade da cidade, introduzindo por sua vez

ideologias da cultura hegemdnica nos sujeitos e também no campo ja que ambos
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estudantes realizam esses trajeto campo-cidade e vice-versa. Tornando-se uma prética de
via dupla de conhecimentos e pressdes ideoldgicas a todo momento.

Podendo assim afirmar a partir das analises dos informantes que a escola em
situacdo de estudo é vista como uma escola urbana e a educacdo do campo nédo acontece
em razdo das circunstancias que envolve todo seu contexto educacional/social levadas
pela resisténcia da instituicdo como um todo em considerar a educacdo do campo e suas
delinea¢Ges como requisito também como pratica de ensino.

No que se insere as dificuldades para tamanha efetividade do ensino que
contemple os alunos do campo, ressalta-se a limitacdo do curriculo padronizado,
resultante de uma selegdo de conhecimentos que notavelmente ndo congregam com as
especificidades que se busca através da educacdo do campo, ao contrario preza-se muito
mais formar um modelo de sujeito baseados por uma média do que educar para a
realidade, para a vivéncia social e a diversidade.

Os curriculos relacionam-se 0s conhecimentos que norteiam a vida educacional
do estudante, tomado como o motor da atividade docente/discente, s6 que para este estudo
essa concepcdo ainda ndo acontece de fato, porque ainda se restringe muito aos
antigos/atuais modelo de ensino conveniados a estrutura da cidade, nesse caso sem
adaptacdes, sem sofrer alteracdes mesmo para uma escola que recebe 90% de estudantes
do campo, curriculos formais fomentados também pelos livros didaticos que se tornam
uma outra “ameaca” para estes estudantes por basear-se em experiéncias das Regides Sul
e Sudeste, como material de apoio as aulas na Regido Norte e sobretudo, para 0s alunos
do campo por se tratar de realidades totalmente diferentes.

Evidenciando, que para um estudo na légica da educacdo do campo a participacdo
docente se torna extremamente fundamental por refletir diretamente na (des) construcéo
do curriculo, partindo de premissas que dialoguem com os ambos tipos de saberes,
envolvendo concepgbes e praticas educacionais que atenda a todos os sujeitos do
ambiente escolar. Considerando o conjunto escolar para o desenvolvimento eficaz de tal
proposta pedagdgica que aqui se ressalta.

A aproximacdo do cotidiano escolar com a realidade do educando resulta na
formacdo integral do estudante, que para além da formacdo educacional vise o
desenvolvimento enquanto pessoa, respeitando toda a dimensdo que envolve o campo,
base de um curriculo plural e inovador, alicercado a uma educacdo democratica que

atenda também a diversidade do campo.
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Concluo esse texto, apresentando que os maiores desafios da educagdo do campo,
perpassam pela formac&o dos professores, o curriculo fragmentado ou inexistente, além
do acesso fécil ao ensino, o desinteresse pela pesquisa, e a falta de um vinculo préprio de
interesse e engajamento para com o aluno, o que se percebe € que o professor assumiu
um carater ditador, onde a afeto ndo marca a relacdo professor/aluno. Por isso, e
principalmente pelo os alunos do campo, acredita-se na existéncia de um curriculo que
venha a somar com o0s conhecimentos dos estudantes do campo, possibilitando didlogos
com o0s conhecimentos ja produzidos pela escola e os saberes produzidos nas

comunidades, estabelecendo uma extenséo do seu espaco para a sala de aula.



59

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARROYO, M. G; CALDART, R. S; MOLINA, M. C; (Orgs.) Por uma educacao do
campo. 3. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2008.

ARROYO, M. G; Curriculo, territorio em disputa. 5 ed. Petrépolis-RJ: Vozes, 2013.

ARAUJO, I. X; SILVA, S. B; Educagdo do campo e a
formacédo sociopolitica do educador. Jodo Pessoa: Editora Universitaria da UFPB,
2011.

ALVES, M. A. J; Usos e abusos dos estudos de caso. Cadernos de Pesquisa (online), v.
36, n. 129, p. 637-51, 2006.

BRASIL; Ministério da Educacdo. Programa escola ativa, projeto base, Brasilia, 2008.

; Ministério da Educacdo. Indagacdes sobre Curriculo. Brasilia: MEC/Secretaria
de Educacdo Basica, nov. de 2006.

CORDEIRO, G. K; Educagdo do Campo e Desenvolvimento: reflexdes
referenciadas nos artigos do Il Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo do
Campo. IN: MOLINA, Méonica Castagna. (Org.) Educacdo do Campo e Pesquisa II:
Questdes para Reflexdo. Brasilia: MDA/MEC, 2010.

COSTA, E. B. C; Educacédo no Campo: Evolucdo da Educacdo do Campo/Rural no
Brasil. Revista Eventos Pedagogicos Articulacdo universidade e escola nas a¢es do
ensino de matemaética e ciéncias v.6, n.2 (15. ed.), nimero regular, p. 218-230, jun./jul.
2015.

DECRETO N° 7.352 DE 04 DE NOVEMBRO DE 2010. Disponivel em <
https://portal.mec.gov.br/docman/marco-2012-pdf/10199-8-dereto-7352-de-4-de-
novembro-de-2010/file > acesso em 18/02/2017.

DECRETO N° 7.219 DE 24 DE JUNHO DE 2010. Disponivel em <
https://www.google.com.br/?gws rd=ssl#q=decreto+7.219+de+24+de+junho+de+2010
> acesso em 10/10/2015

FREITAS, L. C; A escola unica do trabalho: explorando os caminhos de sua
construcdo. In: CALDART, R.S. (Org.). Caminhos para a transformacgédo da escola:
reflexdes desde praticas da Licenciatura em Educagdo do Campo. Sdo Paulo: Expressdo
Popular, 2010. v. 1. p. 155-178

FORQUIN, J. C; Saberes Escolares: imperativos didaticos e dinamicas sociais. Porto
Alegre: Teoria e Educacéo, 1992.

FONSECA, J. J. S; Metodologia da pesquisa cientifica. Fortaleza: UEC, 2002.


https://www.google.com.br/?gws_rd=ssl#q=decreto+7.219+de+24+de+junho+de+2010

60

FREIRE, P; PEDAGOGIA DA AUTONOMIA: Saberes necessarios a pratica
educativa. ed. EGA, 1996.

GIROUX, H; Os professores como intelectuais: rumo a Pedagogia Critica da
Aprendizagem. Porto Alegre: Artmed. 1997.

GIL, A. C; Métodos e técnicas de pesquisa social — 62 ed. - S&o Paulo : Atlas,
2008.

HAGE, S. M; Por uma escola do campo de qualidade social: Transgredindo
paradigma (Multi) Seriado de ensino. Em Aberto, Brasilia, v. 24, n. 85, p. 97-113,
2011,

LEI DE DIRETRIZES DE BASES — lei de n° 9.394, 20 de dezembro de 1996.
Disponivel em <https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacdo/109224/lei-de-
diretrizes-e-bases-lei-9394-96 > acesso em 18/02/2017

LIBANEO, J. C; Didatica. Sao Paulo: Cortez, 1991.

LIMA, E. S; Multiculturalismo, Curriculo e Formacdo Docente: Construindo
didlogos entre as diversidades no contexto das préticas educativas. Linguagem,
Educacéo e Sociedade, v. unico, p. 15-31, 2010.

; Educagdo do campo, curriculo e diversidades culturais, espaco do
curriculo, v.6, n.3, p.608-619, Setembro a Dezembro de 2013.

MELO, J. C; Por entre as aguas do sertdo: -curriculo e educacdo
ambiental das escolas rurais do Jalapdo. Sdo Paulo, 2011. Tese (Doutorado em
Educacao: Curriculo), Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC — SP).

MORIGI, V; Escola do MST — Utopia em Construcgédo 2003.
MOREIRA, A. F; SILVA, T. T; Curriculo, Cultura e Sociedade. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

MINAYO, M. C. S; (org.) Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 212.ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2002. (Colecdo temas sociais).

MANZINI, E. J; A entrevista na pesquisa social. Didatica, Sdo Paulo, v. 26/27, p. 149-
158, 1990/1991

MACHADO, I. F; Um projeto politico-pedagogico para a escola do campo. Caderno
de Pesquisa: Pensamento Educacional, v. 4, n° 8, p. 191-219. jul/dez. 2009.

PIMENTEL, A. P; In: MACEDO, R. S; Curriculo, Diversidade e Equidade: luzes para
uma educacdo intercritica. Salvador: Edufba, 2007.



61

REBOUCAS; A. F; A escola do campo e as praticas pedagogicas: partilhando saberes
e experiéncias na realidade de Bananeiras/PB in: XVI ENDIPE - Encontro Nacional
de Didética e Préaticas de Ensino - UNICAMP - Campinas — 2012.

SANTOS, L; A construcao do curriculo: sele¢cdo do conhecimento escolar. Salto para
o futuro. Curriculo: conhecimento e cultura. Ano X1X, n° 1, abril. 20009.

SANTOS, A. L; Educacdo Do Campo: Discursos Sobre Curriculo, Identidades E
Culturas. Dourados, MS: UFGD, 2015.

; Educacdo do  Campo: curriculo, identidades e
culturas. Dourados, 2015. Mestrado (Dissertacdo em Educacdo), Universidade
Federal da Grande Dourados.

SAVIANI, D; O trabalho como principio educativo frente as novas tecnologias.
Petrépolis, RJ: Vozes, 1994.

SAVIANI, N; Saber Escolar, curriculo e didatica: problemas da unidade
contedo/método no processo pedagdgico. Campinas, SP: Autores Associados, 2003.

TRIVINOS, A. N. S; Introducéo a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa
em educacdo. Sdo Paulo: Atlas, 1987

VEIGA, I. P. A; Escola, curriculo e ensino. In: VEIGA, I. P. A; CARDOSO, M. H. F;
(Org.) Escola Fundamental: curriculo e ensino. Campinas — SP: Papirus, 1995.

YIN, R. K; Estudo de caso: planejamento e métodos. Trad. de Daniel Grassi 2. ed.
Porto Alegre: Bookman, 2001.



APENDICES

62



63

APENDICE A

QUESTIONARIODE PESQUISA APLICADO AOS PROFESSORES DA
ESCOLA PROFESSOR BASILIO DE CARVALHO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA — CAMPUS ABAETETUBA

Esta pesquisa tem por objetivo coletar dados para um estudo de conclusdo de curso em
Lic. Plena em Educacdo do Campo — Hab. em Ciéncias Naturais. Por isso, Solicito sua
colaboracéo e informo, desde ja que serda mantido o sigilo sobre sua identidade.

Perfil do Entrevistado
Sexo:

Tempo de magistério:

() Menos de 01 ano

() Entre 02 a 05 anos

() Entre 06 a 10 anos

() acima de 10 anos
Escolaridade:

() 1° Grau completo

() 2° Grau completo

() 3° Grau completo
Pds-graduacéo:

() Graduacdo

() P6s-Graduacéo Especializacao
() P6s-Graduacao Mestrado
() P6s-Graduacdo Doutorado

Moradia:
Idade:

Estado Civil:

() Solteiro

() Casado

() Divorciado

() Outros:

Renda Mensal:

() Entre 02 a 05 salarios minimos
() Entre 06 a 10 salarios minimos
() Acima de 10 salarios minimos
Tempo de servico na escola

() Menos de 01 ano

() Entre 02 a 05 anos

() Entre 06 a 10 anos

() acima de 10 ano
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APENDICE B

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PESQUISA COM OS PROFESSORES DA
ESC. BASILIO DE CARVALHO -ABAETETUBA-PA

1- O vocé entende por Educacdo do campo?
2- Vocé reconhece a escola Basilio de carvalho como uma escola do campo?
3- Vocé vé acontecer as politicas de educacdo do campo na escola em que atua?

4- Na sua escola, se efetiva o direito a educagdo e a escolariza¢do do campo? Sim ou
ndo: por qué?

5- Para vocé qual a diferenca entre a “escola urbana” e “escola do campo™?

6- Fale-me um pouco sobre a proposta curricular de sua escola. (Qual o seu
entendimento por curriculo? Houve o envolvimento dos pais e alunos na elaboracdo
curricular).

7- Quais os conteudos ofertados na proposta curricular de sua escola? Estes se relacionam
com a realidade dos alunos? O que vocé sabe sobre curriculo oculto?

8- Qual é a sua opinido sobre adaptacdo e/ ou adequacdo curricular? (Em que
aspectos: de que forma pode ocorrer? Quais sdo as especificidades de sua
escola?).

9- Qual a principal dificuldade de adaptacdo do curriculo a realidade dos alunos do
campo?

10- Vocé considera importante para os alunos do campo um curriculo na logica da
educacdo do campo? Um estudo que respeite a origem do aluno do campo, sua
comunidade, seu modo de vida, suas atividades no campo?

11- Quais os conteudos que vocé considera relevantes no curriculo de sua escola? O que
vocé acha que deveria ser modificado ou acrescido?

12- Como é a cultura de sua escola? Defina quais séo os significados e os valores culturais
de sua escola, presentes no curriculo.

13- Como se d& a formacdo dos professores na sua escola? A inicial e a
continuada? (Quem promove tais formagoes?)
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