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Resumo

Este artigo tem como objetivo refletir, a partir de uma perspectiva teorica e
bibliografica, sobre os fundamentos, desafios e possibilidades da educagado escolar
quilombola na Amazdnia. Considerando o acumulo histérico das lutas territoriais e
educativas das comunidades remanescentes de quilombo, argumenta-se que a escola
quilombola ndo deve ser pensada como mero instrumento de inclusdo formal, mas
como um espaco de resisténcia, de produgdo de saberes e de afirmacdo de
identidades coletivas. A metodologia adotada é de cunho tedrico e bibliografico,
apoiando-se em autores como Halbwachs, Bloch, Bhabha, Barcellos, Rosa, Pacheco,
Alfredo Wagner, além de documentos oficiais como a Resolugdo CNE/CEB n° 8/2012.
O texto se estrutura em torno de dois eixos: (1) os fundamentos epistemolégicos da
educagao quilombola, com base em memodrias coletivas, territorialidades e praticas
ancestrais; e (2) os desafios enfrentados na materializacdo dessa educacido no
contexto amazénico, com destaque para o curriculo, a formagao docente e as disputas
territoriais. A analise conclui que a escola quilombola, ao valorizar os saberes locais, a
ancestralidade e a autonomia curricular, se configura como uma proposta de mundo
ancorada na justica histérica e na decoloniza¢ao do conhecimento.
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Abstract

This article aims to reflect, from a theoretical and bibliographic perspective, on the
foundations, challenges, and possibilities of quilombola school education in the
Amazon. Considering the historical trajectory of territorial and educational struggles by
Afro-Brazilian communities, it argues that quilombola schools should not be reduced to
formal inclusion mechanisms, but rather understood as spaces of resistance,
knowledge production, and collective identity affirmation. The methodology is
theoretical and bibliographic in nature, grounded in authors such as Halbwachs, Bloch,
Bhabha, Barcellos, Rosa, Pacheco, Alfredo Wagner, as well as official documents like
Resolution CNE/CEB n° 8/2012. The article is structured around two central themes:
(1) the epistemological foundations of quilombola education, based on collective
memories, territorialities, and ancestral practices; and (2) the challenges involved in
implementing such education in the Amazon, especially regarding curriculum, teacher
training, and land disputes. The analysis concludes that quilombola schools, by
embracing local knowledge, ancestry, and curricular autonomy, represent a project
rooted in historical justice and knowledge decolonization.

Keywords: Quilombola Education; Amazon; Collective Memory; Decolonial
Curriculum; Territory.



Introducgao

A educacao quilombola, quando pensada a partir de dentro, desde os
sujeitos do territério, rompe com os paradigmas coloniais e universalizantes
que historicamente estruturaram a escola publica brasileira. Para Négo Bispo,
intelectual quilombola, a escola institucionalizada muitas vezes “nao ensina a
plantar, a fazer cerca, a saber as luas, os dias bons de pesca, as ervas que
curam”, pois ela esta voltada para um modelo de conhecimento que desliga o
sujeito de sua realidade concreta e coletiva.

A vista disso, o saber quilombola nasce do chao, da experiéncia, da
oralidade, do ritmo da terra e das relagbes de reciprocidade. A educacgao,
portanto, precisa estar enraizada no territério, pois é nele que o saber se
manifesta, se compartilha e se transforma. A escola, nesse contexto, ndo pode
ser um aparelho de disciplina da subjetividade negra, mas um espago de
liberdade, de construcao identitaria e de fortalecimento comunitario.

Nesse sentido, a luta por uma educacédo quilombola é inseparavel da
luta pelo territério. Como afirma Bispo, “o territorio € mais do que um pedaco de
terra, é o lugar onde esta o axé, o segredo das coisas, as histérias dos antigos,
a forca dos encantados” (2021, p. 9). O territério ndo € apenas um espaco
fisico a ser demarcado, mas um campo simbdlico e espiritual que sustenta as
praticas culturais, os modos de vida e a ancestralidade negra.

Dito isto, quando o Estado nega o reconhecimento territorial as
comunidades quilombolas, esta também negando sua existéncia histérica e
epistemoldgica. Por isso, uma educagdo comprometida com a justiga racial e
territorial deve nascer e se orientar pelos saberes do territério, transformando a
escola em lugar de memoaria, de resisténcia e de reencantamento do mundo.

Neste contexto, a educacado escolar quilombola emerge, no cenario
brasileiro contemporadneo, como uma das expressbées mais densas e
complexas da Iuta por direitos territoriais, memdria coletiva e justica
epistemoldgica. No contexto amazénico, esse debate ganha contornos ainda
mais intensos, a medida que se entrecruzam ancestralidades afroindigenas,
disputas fundiarias historicas e resisténcias culturais.

O desafio néo reside apenas em garantir 0 acesso a escola, mas em

assegurar uma educagao que reconhega e valorize os saberes tradicionais, a



espiritualidade, os vinculos com a terra e as trajetérias de Iuta das
comunidades remanescentes de quilombo. Como nos alerta Alfredo Wagner
(2002), os quilombos nao sao apenas comunidades isoladas ou grupos étnicos
fixos, mas processos politicos e histéricos de reinvencdo identitaria e
territorialidade.

A publicagdo da Resolugdo CNE/CEB n° 8/2012, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola,
representou um marco no reconhecimento do direito a diferenca e na
institucionalizacdo da educagao especifica, diferenciada e contextualizada para
essas populagoes.

No entanto, como observa Custédio e Foster (2019), a mera existéncia
da legislagdo n&o garante sua plena aplicacdo, e muitos sistemas de ensino
ainda negligenciam a produgédo de materiais didaticos adequados, a formagéo
docente especializada e a participacao efetiva das comunidades na construgao
dos curriculos. Lais Campos (2015) reforga esse argumento ao analisar a
educacao quilombola na Amazénia paraense, evidenciando a tenséo entre as
diretrizes oficiais e os saberes historicos e culturais que sustentam a pratica
pedagdgica nos territorios.

O desafio curricular, como destacam Louise Campos e Sulivan Souza
(2015), exige um dialogo intercultural baseado em uma pedagogia decolonial,
capaz de romper com as epistemologias eurocentradas e valorizar os modos
de conhecimento produzidos pelas comunidades negras. A educagao escolar
quilombola precisa ser pensada como um campo de disputas simbdlicas e
politicas, em que o conhecimento hegemoénico é confrontado por praticas
pedagogicas enraizadas na oralidade, nas festas, nas praticas agricolas e nas
narrativas de pertencimento. Como ja antecipava Homi Bhabha (1998), o
espaco cultural se constitui por zonas de ambivaléncia e negociacédo, e a
escola quilombola é justamente esse local de entre-lugares, onde a cultura
dominante é desestabilizada e novas identidades se forjam.

A metodologia adotada neste estudo € de base qualitativa, ancorada na
perspectiva do estudo de caso conforme Yin (2001), mas enriquecida pelas
contribuicdes da etnografia critica e da analise das narrativas histéricas. Rosa
(2012a; 2012b) propde o uso de imagens e historias de vida como dispositivos

que provocam a memoria e estimulam a construgao de sentidos pelos sujeitos.



Essa perspectiva se aproxima da ideia de “memoria coletiva” desenvolvida por
Halbwachs (2006), para quem a memoaria ndo € um processo individual, mas
socialmente construido, enraizado em grupos que compartilham
representacgdes e vivéncias. Marc Bloch (1992), ao pensar a histéria como uma
ciéncia humana conectada a vida, também nos permite compreender que a
escola quilombola é um lugar de transmissao e reconstrugao continua das
experiéncias historicas das comunidades.

A Amazébnia, enquanto territério simbodlico e material, tem sido
historicamente objeto de invengdes e representagbes exdgenas. Godin (2007)
chama a atengao para a “invengdo da Amazonia” como um processo colonial
que construiu a regido como espacgo vazio, exotico e disponivel a exploragao.
Pinto (2010) acrescenta que as perspectivas de futuro da Amazdnia devem ser
pautadas por projetos que incluam os sujeitos que historicamente habitam a
floresta, e ndo por estratégias geopoliticas externas. Os quilombos
amazodnicos, como analisam Lopes, Medeiros e Soares (2015), desafiam essas
narrativas dominantes ao afirmarem outras territorialidades, marcadas por
ancestralidade, coletividade e resisténcia — constituindo-se como sujeitos
politicos e educacionais de seu tempo.

A estrutura deste artigo esta dividida em dois capitulos: o primeiro
discute os fundamentos epistemologicos da educagdo quilombola na
Amazbnia, com énfase nas cosmologias afroindigenas, nas praticas culturais e
na territorialidade; o segundo capitulo aborda os desafios enfrentados pelas
escolas quilombolas no contexto amazdnico, destacando os efeitos da politica
de desenvolvimento territorial, a medicalizacdo da diferenca, e os embates com
as politicas publicas educacionais. A conclusdo retoma os principais
argumentos e aponta caminhos para o fortalecimento da educag¢ao quilombola
como projeto politico de existéncia e emancipacao.

Ao articular essas reflexdes, espera-se contribuir para o debate sobre
os sentidos da educacao quilombola como espaco de vida, luta e reinvencgao.
Reivindicar os territérios quilombolas é também afirmar projetos de educagao
enraizados no chao, no corpo e na memoria coletiva — conforme também
apontam Anjos e Silva (2004) ao refletirem sobre ancestralidade e direito

territorial.



Nesse sentido, essa perspectiva exige que a escola se desloque das
fronteiras coloniais da modernidade para se tornar lugar de convergéncia entre
0 passado e o presente, entre a memoédria e a luta, entre a tradicado e a
transformacdo. Como nos lembra Barth (1969; 2003), os grupos étnicos n&o
sdo entidades fixas, mas fronteiras em permanente negociacdo — e é nessa

tensdo que reside a poténcia da educacgao quilombola.

Fundamentos Epistemolégicos da Educagao Quilombola na Amazdnia

A educacgao quilombola, sobretudo no contexto amazodnico, deve ser
compreendida como um processo educativo fundamentado na ancestralidade,
na territorialidade e na pluralidade epistémica dos povos negros. Trata-se de
um campo politico e cultural que emerge das lutas historicas por liberdade,
dignidade e reconhecimento das comunidades remanescentes de quilombo. Na
Amazoénia, essa educacgao se entrelaga com outras formas de saber, como as
cosmologias indigenas, configurando uma realidade afroindigena marcada pela
convivéncia, conflito e resisténcia — o que Pacheco (2012a) chama de “zonas
de contato”. Esses territorios ndo sdo apenas espagos geograficos, mas
constituem-se como lugares de formacgao e transmissao de valores coletivos e
identitarios.

As diretrizes legais que regem a educagao escolar quilombola no Brasil
foram estabelecidas pela Resolugcdo CNE/CEB n° 8, de 20 de novembro de
2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar
Quilombola. O documento reconhece o direito a diferenca e orienta os sistemas
de ensino a construirem propostas pedagogicas especificas para esses povos,
respeitando sua histéria, cultura, linguas, tradigdes e modos proprios de
organizagao social (BRASIL, 2012). Contudo, como observa Custddio e Foster
(2019), a producédo de materiais didaticos e a implementagdo de politicas
publicas ainda se mostram insuficientes diante da complexidade e diversidade
dos territérios quilombolas, em especial na Amazénia.

O reconhecimento do quilombo enquanto espago de memodria, luta e
saber é fundamental para o entendimento da escola como parte desse
territério. Conforme Diegues e Arruda (2000), os saberes tradicionais estédo

profundamente ligados a biodiversidade e a relagdo simbdlica com a natureza,



0 que torna a territorialidade um dos principais eixos estruturantes da educacao
quilombola. No contexto amazénico, essa relagdo € ainda mais intensa, uma
vez que os modos de vida quilombolas se articulam diretamente com os ciclos
das aguas, com os tempos da floresta, com os saberes da terra e com os
vinculos comunitarios estabelecidos com o entorno natural e espiritual.

A escola quilombola deve, portanto, ultrapassar os limites da sala de
aula formal e dialogar com a pedagogia dos quintais, das festas, das rogas e
das narrativas orais. Nesse sentido, Rosa (2012a) propde pensar a imagem e a
narrativa como formas de escuta e reconstrucdo das histérias de vida,
ampliando os horizontes da pratica educativa. Sua proposta metodolégica,
sustentada pela etnografia (ROSA, 2012b), permite construir uma pedagogia
sensivel aos sentidos e significados que os sujeitos quilombolas atribuem ao
seu mundo. A escola, entdo, deve ser capaz de provocar, acolher e
transformar, sem apagar as marcas do vivido.

No interior da Amazénia paraense, como apontam Campos (2015) e
Campos & Souza (2015), a educagdo quilombola ainda enfrenta enormes
desafios de materializagcdo curricular, mas tem se fortalecido a partir de
experiéncias que colocam em dialogo o saber escolar com o saber ancestral.
Esses dialogos interculturais, quando pautados na decolonialidade, revelam a
poténcia de uma educacdo que nao apenas tolera a diferengca, mas a
reconhece como fundamento epistemoldgico. Isso exige uma formacao
docente comprometida com as lutas dos territdrios e com a escuta das vozes
subalternizadas, ainda ausentes nas estruturas decisérias dos sistemas de

ensino:

Desde o final do século XX, vem se debatendo acerca da
regularizagdo de territérios quilombolas que se insurgiram no cenario
rural brasileiro dentro do contexto de modernizagao territorial
empreendido principalmente a partir dos governos militares. Com
base na ideologia desenvolvimentista se implantaram grandes
projetos técnico-cientificos, agropecuarios, madeireiras,
hidroelétricas, sob a égide de estratégias geopoliticas que tiveram
como tema ocupar espagos “vazios”. Na Amazbdnia € em outros
espagos brasileiros, ndo s6 os migrantes, terras indigenas,
camponeses e trabalhadores rurais foram impactados por esse
modelo base da expansdo do capital monopolista que tinha como
pressuposto a integracao territorial. Nesse processo também se
revelaram formas de acesso a terra, cujas especificidades se
assentam em ancestralidades, memoérias, territorialidades e formas
de uso comum oriundas da escravidao, como as terras quilombolas
(Carril, 2017, p. 541).



Essa passagem nos permite tecer uma analise critica e densa sobre os
processos historicos de territorializacdo e as disputas por reconhecimento e
permanéncia dos povos quilombolas no Brasil, especialmente no contexto
amazobnico. Desde o final do século XX, os debates sobre a regularizagéo
fundiaria dos territérios quilombolas se intensificaram, desafiando as estruturas
hegemonicas de apropriagdo da terra e confrontando diretamente os modelos
de desenvolvimento que invisibilizam os modos de vida tradicionais. As
comunidades remanescentes de quilombo, ao reivindicarem seus direitos
territoriais, nao apenas reivindicam hectares de terra, mas tensionam o proprio
projeto de nacdo, pois exigem o reconhecimento de outras racionalidades e
outras formas de pertencimento ao espaco.

O processo de modernizagdo territorial iniciado com os governos
militares, sob a légica do "progresso" e da "integracdo nacional", promoveu
uma reconfiguracao violenta dos espacos rurais. A Amazénia foi concebida,
ideologicamente, como um “espaco vazio” a ser ocupado, apagando da
narrativa oficial a existéncia histérica de povos indigenas, ribeirinhos,
camponeses e quilombolas. Nesse contexto, a implementagcdo de grandes
projetos — como hidrelétricas, rodovias, polos agropecuarios e
empreendimentos extrativistas — nao s6 fragmentou ecossistemas como
também deslocou comunidades e promoveu conflitos fundiarios duradouros. A
ideologia desenvolvimentista tornou-se, portanto, instrumento de apagamento e
de recolonizagao dos territérios pela légica do capital.

Os quilombolas, nesse processo, foram duplamente subalternizados:
por serem descendentes de populagbes escravizadas, cuja memoria histérica
foi sistematicamente silenciada; e por ocuparem terras que, embora legalmente
passiveis de titulagdo, sao constantemente deslegitimadas por critérios técnico-
burocraticos impostos pelo Estado.

As formas de uso comum da terra, baseadas em relagcdes de
reciprocidade, ancestralidade e espiritualidade, entram em choque com a légica
da propriedade privada e da mercantilizacdo do territério. E nesse embate que
se revela a poténcia politica dos quilombos contemporaneos: eles propdem
uma outra forma de habitar o mundo, centrada na coletividade, na

sustentabilidade e na dignidade.



As disputas territoriais enfrentadas pelas comunidades quilombolas n&o
dizem respeito apenas a posse da terra, mas ao direito de existir com seus
modos de vida e de produzir conhecimento a partir de suas proprias matrizes
civilizatérias. O reconhecimento das terras quilombolas implica reconhecer que
o Brasil é formado por uma multiplicidade de temporalidades e espacialidades,
muitas das quais resistem a homogeneizagdo imposta pelo modelo de
desenvolvimento capitalista.

As territorialidades quilombolas expressam, assim, uma pedagogia do
pertencimento, que se manifesta na oralidade, nas praticas culturais, na
organizagdo comunitaria e na relagdo simbidtica com a terra e a natureza.
Portanto, refletir sobre a regularizacdo das terras quilombolas no Brasil é
também pensar criticamente os legados da escravidao, os efeitos persistentes
do colonialismo e a violéncia das politicas de desenvolvimento baseadas na
exploracéo intensiva dos territorios.

A Amazbnia, nesse contexto, torna-se um palco emblematico de tais
contradicdes. Ao mesmo tempo em que é considerada uma fronteira de
recursos estratégicos para o capital global, é também lar de comunidades que
ha séculos resistem e recriam formas de viver que desafiam o paradigma da
acumulagao. Reconhecer os territérios quilombolas €, portanto, um ato politico
de reparagao histérica, mas também um compromisso com futuros outros —
mais justos, plurais e enraizados.

A escola quilombola, portanto, precisa afirmar-se como um espaco
onde as criangas e jovens possam reconhecer suas raizes, identificar-se com
suas comunidades e valorizar seus modos de viver. Como destaca Godin
(2007), a Amazbnia ndo é uma invengao exotica e distante, mas um territorio
vivo, povoado por sujeitos histéricos que resistem a invisibilizacdo. Os
quilombos contemporaneos, como analisam Lopes, Medeiros e Soares (2015),
sao expressdes dessa resisténcia, ao mesmo tempo que propdéem novas
formas de organizacgéao social e educativa a partir de suas realidades.

Contudo, a escola quilombola ndo esta imune aos processos de
dominacéao simbolica e medicalizagao das diferengas, como alertam Christofari,
Freitas e Baptista (2015). Muitas vezes, os modos de ser e aprender das
criangas negras e quilombolas sdo patologizados, o que contribui para a

exclusao e a negagao das formas de inteligéncia e sensibilidade que fogem ao



padrao hegemoénico. Nesse contexto, a valorizagdo das praticas pedagodgicas
coletivas, da escuta ativa e da aprendizagem situada torna-se uma estratégia
de enfrentamento ao racismo institucional.

Ao mesmo tempo, € necessario revisitar os legados historicos da
resisténcia negra no Brasil, como nos lembra Freitas (1973), ao relatar a guerra
dos escravizados em Palmares como um projeto politico de liberdade e
autossuficiéncia. Os quilombos de ontem e de hoje sdo continuidade dessas
lutas e, por isso, sua educacéo deve refletir a radicalidade de um projeto que
nao se conforma com a subalternizagdo, mas luta por autonomia e justica. As
experiéncias educativas quilombolas ndo podem ser meramente integradas aos
modelos escolares existentes; elas devem transforma-los.

Outro ponto central € a autonomia curricular das comunidades. Como
salienta a Fundagdo Palmares (2020), a participagdo das liderangas
quilombolas na elaboragcdo das propostas pedagogicas € condicéo
indispensavel para o éxito da educacgao quilombola. A imposi¢ao de curriculos
prontos, construidos a partir de logicas urbanas e coloniais, perpetua o
epistemicidio e rompe com a dinamica viva dos territérios. E preciso que as
escolas sejam planejadas a partir das demandas locais, com dialogo direto
entre educadores e liderangas, promovendo uma formacdo escolar
contextualizada.

A producdo de saberes nas comunidades quilombolas da Amazénia &
marcada por processos coletivos e intergeracionais. Mulheres, anciaos,
curadores, benzedeiras, pescadores e agricultores sado educadores em
potencial, pois transmitem, no cotidiano, os valores que sustentam a vida
quilombola. Como aponta Pacheco (2012a), essas praticas formativas séo
sustentadas por cosmologias que resistem as logicas de apagamento e
assimilagdo. A escola, portanto, ndo deve competir com esses saberes, mas
reconhecé-los como fundamentos de sua pedagogia.

Por fim, é necessario reafirmar que a educacdo quilombola na
Amazébnia é, antes de tudo, um processo politico e emancipador. Ela ndo se
limita a transmitir conteudos, mas visa fortalecer a autoestima, a consciéncia
historica e a capacidade de luta das comunidades negras. Os fundamentos
epistemoldgicos dessa educagdo se enraizam na terra, na memoria e na

oralidade, oferecendo uma alternativa concreta aos modelos ocidentalizados e



homogeneizantes de ensino. E nesse horizonte que a escola quilombola se
torna territorio de vida, resisténcia e futuro.
Educacao Quilombola no Contexto Amazénico: Saberes, Identidades e

Desafios de Permanéncia

A educagao escolar quilombola na Amazbénia enfrenta multiplos
desafios que vao desde a invisibilizagdo histérica das comunidades negras no
campo das politicas publicas até as tensdes epistemoldgicas presentes nos
curriculos escolares. A diversidade cultural e territorial das comunidades
quilombolas na regiao exige um modelo educativo que esteja em sintonia com
suas praticas, memdarias e modos de vida.

A vista disso, o que se observa, em muitos casos, é a imposicdo de
modelos homogéneos e universalizantes de ensino que ndo reconhecem as
especificidades étnico-raciais e territoriais dessas populagdes. A proposta da
escola quilombola, portanto, se insere hum contexto mais amplo de disputas
por legitimidade de saberes, por espago politico e por reconhecimento de

identidades coletivas:

A memodria coletiva € um painel de semelhangas, é natural que se
convenga de que o grupo permaneca, que tenha permanecido o
mesmo, por que ela fixa sua atencdo sobre o grupo e o que mudou
foram as relagbes ou contatos do grupo com os outros. Como o grupo
€ sempre o mesmo, as mudancas devem ser aparentes: as
mudancas, ou seja, 0os acontecimentos que ocorreram no grupo, se
resolvem em semelhancgas, pois parecem ter como papel desenvolver
sob diversos aspectos um contetdo idéntico, os diversos tragos
essenciais do proprio grupo (Halbwachs, 2006, p. 109).

A afirmacdo de Halbwachs (2006, p. 109) sobre a memdria coletiva
enquanto “um painel de semelhancas” oferece uma chave analitica
fundamental para compreender os mecanismos identitarios de grupos sociais
historicamente subalternizados, como as comunidades quilombolas na
Amazébnia.

A memoria, nesse sentido, ndo se configura como um acervo individual
fragmentado, mas como uma construgdo relacional que se ancora em
experiéncias compartilhadas e que estrutura a permanéncia simbodlica e

material do grupo.



Para os quilombolas, cuja historia tem sido marcada por processos de
desterritorializagdo, violéncia e apagamentos institucionais, a memdaria coletiva
atua como tecnologia de resisténcia e de reconfiguragcédo identitaria frente as
forgcas hegeménicas.

No contexto amazbénico, os grupos quilombolas formam coletivos
sociais cuja constituicdo simbdlica esta intimamente vinculada as praticas
territoriais ancestrais, a oralidade, as festas, as cosmovisbes e aos modos
préprios de produzir e cuidar da vida. A permanéncia dessas praticas, mesmo
diante das inumeras transformag¢des socioespaciais causadas por projetos de
desenvolvimento exégenos, ndo pode ser lida como simples resiliéncia, mas
como reinvengao constante de um pertencimento.

Halbwachs (2006) sugere que mesmo as mudangas aparentes
reforgam o grupo, pois elas reconfiguram elementos identitarios a partir de um
nucleo simbdlico comum. No caso quilombola, isso se manifesta em como as
comunidades transformam o enfrentamento ao racismo, ao exilio territorial e a
invisibilidade em praticas pedagogicas, culturais e juridicas de reexisténcia.

Essa concepcao de memodria permite entender por que os territérios
quilombolas, mesmo sob ataques institucionais, permanecem enquanto locus
de significados e afetividades. A ideia de que “o grupo € sempre o mesmo” se
vincula a fixacdo de tragcos identitarios que resistem as tentativas de
homogeneizacéo cultural, como as politicas assimilacionistas ou as tentativas
de modernizagao forgcada dos modos de vida tradicionais. Nas escolas
quilombolas, por exemplo, essa memoria se faz presente nos curriculos que
valorizam a ancestralidade, nas praticas de ensino que se articulam com os
saberes locais, nas narrativas orais que se tornam conteudo e forma de
aprendizado.

Além disso, quando Halbwachs afirma que as mudancas se resolvem
em semelhancas, ele aponta para uma dialética da permanéncia e da
transformacdo. Essa proposigcdo se aplica com vigor a andlise das lutas
quilombolas por educagao diferenciada e territorializada. As transformacgdes
juridicas — como a Resolucdo CNE/CEB n° 8/2012 — e os processos de
autoidentificacdo e reconhecimento legal ndo rompem com a memoria do

grupo, mas se constroem a partir dela. Ou seja, ndo ha uma ruptura, mas sim



uma continuidade simbodlica que se atualiza, reorganizando os tragos
essenciais da coletividade frente as exigéncias do presente.

No campo educacional, esse entendimento propde um deslocamento
epistemologico. A escola quilombola ndo pode ser pensada como mero
prolongamento da escola tradicional, mas como espago de atualizagdo da
memoria coletiva. Tal como analisa Rosa (2012), a educagdo, ao ser
atravessada por narrativas autobiograficas e experiéncias comunitarias,
assume a etnografia como ferramenta formadora e transgressora de fronteiras
epistemologicas. Isso implica compreender a escola como territério simbalico,
onde o tempo da memodria e o tempo do curriculo se entrelacam. O que se
aprende e 0 que se ensina nesses espagos €, antes de tudo, um exercicio de
reterritorializacdo da historia.

Os impactos dessas auséncias sao sentidos no cotidiano escolar.
Louise Campos e Sulivan Souza (2015) argumentam que a superagédo dessas
lacunas exige um esforco de descolonizagdo dos curriculos e das praticas
pedagogicas. Isso significa reconhecer que a escola, tradicionalmente, foi
construida como um espaco de reprodugcdo do pensamento eurocéntrico,
apagando outras epistemologias. No contexto quilombola, romper com essa
estrutura exige um curriculo que dialogue com as cosmologias locais, com os
rituais e celebragdes, com os saberes do cultivo, da pesca, da oralidade, e com
0os modos de organizagdo comunitaria. A escola, assim, deixa de ser um
aparelho de integracdo a légica dominante para se tornar um espago de
reinvengao politica, tal como propde Homi Bhabha (1998) ao tratar dos “entre-
lugares” da cultura.

A medicalizagdo das diferencas € outro aspecto critico. Conforme
analisam Christofari, Freitas e Baptista (2015), a escola tradicional
frequentemente transforma as especificidades étnico-culturais dos estudantes
quilombolas em sinais de desajuste, patologizando modos de aprendizagem e
expressao que fogem aos padrbes normativos. Tal processo colabora para a
marginalizacdo desses sujeitos e reforca estigmas raciais e territoriais. A
educacao quilombola, portanto, deve também funcionar como um espaco de
cura simbdlica e de valorizagdo dos corpos e vozes negras, promovendo
autoestima, pertencimento e o reconhecimento da diversidade como um valor

fundamental.



Portanto, a contribuicdo de Halbwachs oferece uma perspectiva
fecunda para se pensar a centralidade da memodria na constituicdo das
territorialidades quilombolas amazdnicas e, por consequéncia, no desenho das
praticas educativas nesses espagos. Ao compreender a memaria como painel
de semelhangas, torna-se possivel reconhecer que os quilombos nao sao
apenas espacgos de reproducao cultural, mas também de reinvencgao politica.
Neles, a memdria coletiva atua como dispositivo epistemoldgico, politico e
ontoldgico, reatualizando sentidos de pertencimento e modos de existéncia que
desafiam a ldégica colonial e o epistemicidio historicamente imposto as
populagdes negras no Brasil.

O excerto apresentado inscreve-se em uma critica contundente ao
projeto de modernizagao territorial empreendido no Brasil a partir do regime
militar (1964-1985), cujos efeitos foram sentidos de forma profunda e
duradoura nas regides rurais, especialmente na Amazbénia. A retdrica
desenvolvimentista dos governos militares, marcada pela ideologia do
“progresso” e da “integragao nacional”, operou com base em uma racionalidade
técnico-cientifica que priorizava a mercantilizagcao da natureza e a exploracéo
intensiva dos recursos naturais. Dentro dessa logica, os chamados “vazios
demograficos” da Amazbnia eram percebidos ndao como espacos
historicamente habitados por populagdes tradicionais, mas como areas
‘ociosas” a espera de ocupacdo e produtividade econbémica, conforme
problematizado por Antonio Carlos Diegues e Rinaldo Arruda (2000), que
denunciam a invisibilizagdo dos saberes tradicionais e das territorialidades n&o-
hegeménicas.

No centro desse processo, as comunidades quilombolas enfrentaram
uma dupla marginalizacdo: de um lado, o apagamento historico e politico de
seus modos de vida e, de outro, a negacao sistematica de seus direitos
territoriais. A nocao de territério quilombola, ancorada na ancestralidade, na
memoria coletiva e nas praticas culturais, opde-se frontalmente a concepgao de
terra como mera mercadoria. Conforme assinalam Custédio e Foster (2019), a
especificidade do uso comum da terra nas comunidades quilombolas baseia-se
em uma légica de reprodugdo da vida coletiva, marcada por formas de
resisténcia e reexisténcia que remontam ao periodo colonial. A imposi¢cao de

projetos como hidrelétricas, estradas, zonas francas e empreendimentos



agropecuarios desestabiliza essas formas de vida, tensionando a relagao entre
o Estado e os territérios tradicionais.

A regularizagao fundiaria dos territérios quilombolas, nesse sentido,
nao se trata apenas de uma questdo juridica, mas também epistemoldgica e
ontoldgica. Envolve o reconhecimento de outro modo de estar no mundo, de se
relacionar com a terra, com o tempo e com a memoria.

Como afirma Daisy Barcellos (2018), a educacgao quilombola e a luta
territorial estdo entrelagcadas com a construgdo de uma consciéncia historica e
politica que se opde a colonialidade do saber e do poder. A ancestralidade,
nesse contexto, ndo € apenas heranca, mas fundamento ético e politico que
orienta o pertencimento, a resisténcia e o enfrentamento ao racismo estrutural
que molda as politicas publicas e os discursos oficiais sobre os territérios
negros rurais.

Esse debate também convoca uma leitura critica das estratégias
geopoliticas do Estado brasileiro, que, ao longo do século XX, ignoraram ou
reprimiram os arranjos territoriais autbnomos construidos por povos negros e
indigenas. A logica da integragéo territorial promovida pelo capital monopolista
nao reconhece a diversidade de territorialidades existentes no pais, como
apontam autores da geografia critica brasileira, entre eles Alfredo Wagner e
Carla Joelma Lopes. As territorialidades quilombolas n&o podem ser
subsumidas as categorias convencionais de propriedade privada ou uso
produtivo, pois se estruturam a partir da memoria dos antepassados, da
coletividade e das lutas por liberdade e autonomia.

Por fim, a analise desse processo evidencia que a luta pela terra
quilombola é inseparavel da luta pelo reconhecimento de outras formas de
saber e de existéncia. A Resolucdo CNE/CEB n° 8/2012, ao estabelecer
diretrizes para a Educagao Escolar Quilombola, reconhece essa diversidade
epistemoldgica e cultural como base para uma educagao comprometida com os
direitos territoriais e a identidade étnico-racial das comunidades negras rurais.
Pensar o territério quilombola, portanto, € também pensar as disputas de
memoria, de curriculo e de projeto de sociedade. Como observa Homi Bhabha
(1998), € nos entrelugares da cultura que se constréi a possibilidade de

resisténcia e de reescrita das narrativas dominantes — e os quilombos, nesse



processo, seguem sendo espagos de insurgéncia historica, pedagogica e

politica.

Conclusao

A educacgao escolar quilombola no contexto amazdnico, ao contrario de
representar uma simples modalidade do sistema educacional brasileiro,
configura-se como um projeto politico-pedagdégico de resisténcia,
pertencimento e reinvengdo. Ela emerge como instrumento estratégico na luta
das comunidades quilombolas por reconhecimento territorial, por valorizagao
de suas histérias e por justica epistémica. Os saberes que emergem desses
territérios sdo profundamente enraizados na ancestralidade, nas praticas
coletivas e na memoaria histérica — aspectos que precisam ser considerados
como fundamentos estruturantes da escola quilombola.

Ao longo deste artigo, demonstrou-se que a Amazbnia ndo € uma
regido desabitada ou culturalmente homogénea, como tantas vezes
reproduzido por discursos oficiais, mas um territorio vivo, habitado por povos e
comunidades com complexas redes de significacéo, praticas culturais e modos
de vida proprios. Nesse contexto, os quilombos amazbnicos se apresentam
como espacgos politicos e pedagdgicos em que o passado escravocrata €
ressignificado por meio da luta por liberdade, autonomia e educagéo critica.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola (Resolugdgo CNE/CEB n° 8/2012) constituem um marco legal
importante, mas sua implementacdo depende de vontade politica,
financiamento publico, producdo de materiais didaticos adequados e,
sobretudo, de escuta ativa as comunidades. A auséncia de dialogo com os
saberes locais e a imposigao de curriculos descontextualizados perpetuam a
exclusao e reforgcam a légica colonial no interior das escolas. Por isso, é
imprescindivel que o Estado reconheca a educacido quilombola como direito
coletivo e inegociavel.

Ao considerar a memoria coletiva como dimensado fundante da
identidade quilombola, como propde Halbwachs (2006), entende-se que a
educacao escolar precisa ser capaz de resgatar, preservar e atualizar essas

memorias. A escola ndao pode ser um espago de esquecimento ou



apagamento, mas um territério simbodlico de produgdo de pertencimento e de
fortalecimento dos lagos comunitarios. Nesse sentido, a pedagogia quilombola
deve acolher o tempo da oralidade, das festas, das praticas de cura, dos rituais
e das narrativas ancestrais.

A medicalizagao da infancia quilombola, denunciada por autores como
Christofari, Freitas e Baptista (2015), revela a profundidade do racismo
estrutural nas instituicdes escolares. Modos de ser, de falar e de aprender
proprios dos povos quilombolas ainda sio interpretados como déficits e nao
como expressodes legitimas de saberes. A superagdo desse paradigma exige
formagdo docente critica, curriculo emancipador e presenca ativa da
comunidade nos processos pedagogicos. A escola precisa, portanto, deixar de
ser um “aparelho reprodutor” da ordem e tornar-se um territorio de insurgéncia
educativa.

No plano territorial, observou-se que as disputas por terra e por
memoaria caminham juntas. A negacao do direito a terra é também a negagao
da histéria e da humanidade das populagées negras. Como indicam Barcellos
(2004), Anjos & Silva (2004) e Alfredo Wagner (2002), os quilombos néo
podem ser compreendidos apenas como espacos fisicos, mas como sistemas
simbdlicos, politicos e afetivos profundamente enraizados na ancestralidade.
Reconhecer essas territorialidades é também reconhecer outras formas de
racionalidade, de producao de saber e de organizagéo social.

O curriculo, nesse cenario, deve ser construido como dialogo e nao
como imposicado. Os autores discutidos, como Campos (2015), Rosa (2012),
Bhabha (1998) e Pacheco (2012a; 2012b), reforcam a importancia de uma
educacao situada, que reconhega as zonas de contato entre saberes, e que
promova a interculturalidade critica. O desafio ndo esta apenas em incluir
conteudos sobre a histéria negra, mas em transformar a estrutura
epistemoldgica da escola para que ela se torne, efetivamente, acolhedora da
diferenga e construtora de mundos plurais.

O futuro da educacdo quilombola na Amazédénia depende, portanto, de
uma virada politica e epistemolégica. E necessario construir um projeto de
escola quilombola que nao apenas reconhega as comunidades como
beneficiarias de politicas publicas, mas como protagonistas dos seus préprios

processos educativos. Isso inclui escutar as vozes das mulheres negras, dos



mais velhos, dos mestres da roga, das benzedeiras, dos gribs — sujeitos
fundamentais para a transmisséao e recriagdo dos saberes territoriais.

E nesse sentido que os quilombos amazénicos devem ser entendidos
como “centros de produgao de conhecimento” e ndo como periferias do saber.
Ao trazer a tona suas praticas educativas ancestrais, seus modos de
resisténcia e suas cosmologias, essas comunidades colocam em xeque o0s
fundamentos do modelo escolar hegeménico. A escola quilombola deve ser,
entdo, um espaco de dialogo entre tradi¢cdes e transformacgdes, entre passado
e futuro, entre o local e o global — sem abrir mdo da autonomia e do
enraizamento no chao da comunidade.

Por fim, este artigo reafirma que a educagao quilombola, especialmente
na Amazoénia, € uma chave para a construgdo de uma sociedade mais justa,
plural e comprometida com a superagado das desigualdades histéricas. Ela é
também um testemunho vivo de que outras formas de ensinar, aprender e viver
sao possiveis e necessarias. Nessa perspectiva, reconhecer os territérios
quilombolas é também afirmar o direito de existir com dignidade, de aprender

com liberdade e de ensinar com memoria.
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