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RESUMO

O objetivo deste artigo é elucidar os processos de aquisicdo pelos quais a crianca perpassa em
leitura, escrita e oralidade. Este artigo faz mencdes a respeito desses procedimentos e a sua
importancia no processo de letramento do aluno; tendo por base tais conceitos, o clube de
Aventureiros da Igreja Adventista do 7° Dia (IASD) seré analisado, pontuando alguns métodos
em que podemos analisar 0s processos de aquisicao da leitura e escrita, perpassando também
pelo desenvolvimento da oralidade. Ao ter o foco em atividades para criancas de 6 a 9 anos, o
clube de AVT promove atividades que corroboram com o desenvolvimento alfabético e de
letramento da crianga. Com base nessa perspectiva, este artigo busca analisar as formas de
letramento que sdo exercidas conforme cada faixa etaria. Utilizou-se da pesquisa bibliografica
para atingir os objetivos do artigo. Foram analisadas publicacdes de grandes referéncias no
tocante a alfabetizacdo e ao letramento, tais como Magda Soares, Vigotsky, Angela Kleiman,
Marcuschi, Loris Malaguzzi e Paulo Freire. Como ja se sabe, Freire ndo menciona diretamente
a respeito de letramento, contudo, pauta sobre métodos educacionais, tais concep¢des que sao
pertinentes a esta pesquisa. Esta pesquisa se justifica por ser relevante, pois busca contribuir
para a andlise critica a respeito do processo de letramento e das préaticas que sdo exercidas para

além da sala de aula, dessa forma, elucidando os apoios externos que colaboram com a escola.

Palavras-chave: Letramento. Letramento critico. Escrita. Leitura. Oralidade.
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1 INTRODUCAO

Os meios identificatdrios do nivel de alfabetizacéo e letramento da crian¢a sao medidos
pela sua capacidade em ler, escrever e conseguir externalizar por meio da oralidade os
conhecimentos adquiridos ao longo de sua formacdo. Por sua vez, isso reflete em conseguir
desenvolver-se plenamente ainda nas séries iniciais, pois esta fase € fundamental para o seu
bom seguimento académico. As reflexdes em detrimento das préaticas de leitura, escrita e
oralidade tém se intensificado no decorrer dos ultimos anos, justamente por reconhecerem a
relevancia do desenvolvimento mais afinco dessas praticas e os efeitos sociais que advém delas,
sejam positivos ou nao.

De acordo com Soares (2018), ha processos fundamentais para o desenvolvimento
alfabetizador da crianca: ler e escrever. A crianca que adquire o dominio desses elementos o
mais cedo possivel consegue garantir um melhor desenvolvimento em seu processo de
alfabetizacdo. Pontua-se, portanto, que uma crianca s estd de fato alfabetizada quando ela
apresenta o dominio dessas préaticas. Posteriormente, essa evolugdo também pode ser vista em
seu bom posicionamento oral.

A escolha por analisar o clube de aventureiros teve como ponto de partida as minhas
experiéncias no clube. Apds observar as formas de trabalho, pude compreender o quanto as
atividades, tanto em caderno quanto em campo, estavam colaborando significativamente no
desenvolvimento das criancas em diversas areas do seu progresso pedagdgico. Com base no
convivio diario, percebi que as areas de leitura, escrita e oralidade destacavam-se e 0 avango de
fato era notdrio, principalmente em criancas mais maduras, como as de 8 e 9 anos.

Nesse sentido, esta pesquisa € considerada relevante por contribuir para esclarecimentos
acerca do letramento, enfatizando cada etapa (leitura, escrita e oralidade), visando elucidar os
apoios externos a escola que colaboram para esse processo formador da crianga. Com isso, 0
objetivo central deste artigo € analisar algumas atividades feitas no clube que se apoiam no
desenvolvimento das praticas de leitura, escrita e oralidade, observando as relagfes de ensino-
aprendizagem com criancas de 6 a 9 anos. E para que a finalidade seja de fato alcangada, os
pontos especificos dessa pesquisa sdo: Avaliar as diretrizes do Manual Administrativo do Clube
de Aventureiros com énfase no curriculo escolar; compreender as relagbes de ensino e
aprendizagem desenvolvidas no Clube de Aventureiros; mostrar outro viés formador que pode
ser um auxilio a escola. Esses objetivos nos permitem compreender 0s processos de

alfabetizacdo e como eles estdo sendo aplicados em um departamento externo a escola.



Esta pesquisa é de carater qualitativo de coleta e anélise de dados. Dessa forma, os dados
elaborados s&o de cunho bibliografico. A pesquisa de carater bibliografico é a técnica aplicada
para analises e interpretacdes de dados que fomentam as bases para o desenvolvimento de um
trabalho cientifico, fornecendo bases sélidas e metodoldgicas para a construcdo do pensamento.
A pesquisa bibliografica, segundo Gil (2002), é indispensavel para a construcdo teorica do
conhecimento e deve ser 0 ponto de partida para toda e qualquer pesquisa cientifica séria. Diante
do que foi apresentado, entende-se que este artigo contribui para o aprofundamento das
pesquisas na area de letramento com énfase nos trés eixos: leitura, escrita e oralidade,
abordando um novo viés que se torna um auxiliar & escola.

Nessa perspectiva, antes de adentrarmos de fato nas analises propostas nesse artigo, é
relevante uma breve apresentacdo do Clube de Aventureiros da IASD (Igreja Adventista do 7°
dia). O clube de aventureiros é ligado a Igreja Adventista do Sétimo Dia, surgiu apés a criacdo
de dois outros ministérios, o primeiro foi o Ministério Jovem Adventista (MJ) por volta de
1879, tendo por pioneiros dois jovens, Harry Fenner de 16 anos e Luther Warren de 14 anos,
que procuravam efetivar um movimento mais voltado a area de jovens, sendo de fato
estabilizado a partir de 1907. Com isso, uma outra necessidade a partir do MJ foi observada,
envolto para o trabalho mental, fisico e espiritual de criancas de 10 a 15 anos, haja vista que a
idade de jovem comeca de fato a partir de 16, e era necessario a criacdo de um departamento
voltado apenas para este grupo em especifico. Sob essa Optica, a partir de 1911, os primeiros
passos para a criacdo do Clube de Desbravadores (DBV) comecaram, e apos a consolidacdo
deste, mais uma vez outra necessidade foi observada.

Os pais comecaram a questionar sobre a auséncia da atencdo aos menores de 10 anos e
indagavam quando teria atividades destinadas a eles. Dessa forma, em 1972, a IASD tentou
pela primeira vez criar algo mais especifico para criancas com menos de 10 anos. Em 1975, a
Associacdo Geral (Nordeste Americana - EUA) realizou o programa focado a este grupo. Cinco
anos mais tarde, ganhou forgca e muitas outras Associagcdes comegaram a seguir 0s passos. A
partir desse momento, comegou uma série de estudos e aperfeicoamento até que, no ano de
1991, de fato, o Clube de AVT ganhou autorizagdo como programa mundial, e a formagéo de
sua identidade (logo, bandeira, uniformes, ideais, curriculo e objetivos) foi permitida. Vale
ressaltar que a crianca ndo precisa ser batizada na igreja para participar dos clubes AVT e DBV.
Em sua fase mais centrada e sabia, com o conhecimento do que vive dentro da igreja, por sua
livre vontade, toma a decisdo ao batismo, que na maioria das vezes ocorre quando ela ja esta

no clube de desbravadores.



Esta pesquisa tem por finalidade mostrar o clube de AVT e suas origens, bem como
apresentar seus métodos em letramento, elucidando uma forma de letrar fora do ambiente
tradicional da sala de aula. Apoiando-se na BNCC e nos pensamentos de Magda Soares, Paulo
Freire, Vygotsky, Angela Kleiman, Marcuschi, Loris Malaguzzi, o artigo trara reflexdes e
posicionamentos criticos acerca das formas de evolucdo nesses trés pilares (leitura, escrita e
oralidade) e demonstrard como um departamento exterior a escola pode também contribuir ao

ensino de criancas nas faixas de 6 a 9 anos.

2 CONCEPCOES DE LEITURA, ESCRITA E ORALIDADE

Diante da proposta analitica deste artigo, esta secdo ira aprofundar os designios de
leitura, escrita e oralidade, apoiando-se em Magda Soares, Paulo Freire, Vygotsky, Angela
Kleiman, Marcuschi e Loris Malaguzzi, que corroboram com 0s posicionamentos que a Base
Comum Curricular (BNCC) orienta. Para entdo poder chegar ao objeto de anélise, é de suma
importancia compreender de forma mais clara os processos de desenvolvimento das trés
modalidades e o que eles refletem na moldagem pensante, critica e oratéria da crianca. Dessa
forma, podera observar-se o parametro geral da relevancia de ensinar as bases bem estruturadas

para que de fato a crianca seja letrada e alfabetizada da forma correta.

2.1 Leitura

O ato de ler permeia ndo somente a decodificacdo das palavras em si, ler abrange o
compreender textos escritos, imagens, sons, videos e afins, analisando a finalidade em
diferentes contextos. A respeito de formacao leitora, a BNCC diz que o eixo da leitura compete
a compreensdo das praticas ativas de leitor, ouvinte e telespectador, abarcando textos escritos,

orais e multissemioticos. O documento cita sua finalidade.

Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito
ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura, desenho,
esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som
(musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais. O tratamento das
praticas leitoras compreende dimens@es inter-relacionadas as praticas de uso e
reflexdo. (BRASIL, 2018, p. 72).

Tais experiéncias corroboram a ampliagdo do repertorio de géneros e conhecimentos
diante desses novos textos, possibilitando aos alunos um crescimento leitor e analitico, o que

porventura tornara-se critico-analitico. Ao adquirirem a préatica de ler para interpretar, os alunos
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veem-se em uma nova condicdo: a do leitor de mundo; nas se¢Bes mais a frente, veremos a
conexdo de sentido nas praticas de alfabetizacdo e letramento, aqui o ato de ler adentra com
énfase nessa necessidade, os saberes ja existentes na crianca devem ter relevancia, seu
conhecimento de mundo deve ser importante, pois ele também € um ato de ler.

Freire (1988) diz que a leitura da palavra sempre € precedida da leitura do mundo, que
antes de apropriar-se da leitura mecénica, a leitura do mundo ja é existente e que ja deve-se ter
a compreensdao do contexto. O ponto de interesse € que Paulo Freire (1988) rememora
acontecimentos vividos por ele em sua infancia, dando énfase as suas afirmacdes. Ele diz que
a leitura do mundo precede a leitura da palavra, que a leitura desta ndo pode prescindir da
continuidade da leitura daquela. Linguagem e a realidade estdo dinamicamente entrelagadas,
onde a compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura critica contrapde a percepc¢édo das
relacBes entre o texto e o contexto. Assim, ao ensaiar sobre a importancia do ato de ler, Freire
se sentiu levado a "reler" os momentos fundamentais de sua pratica, guardados em sua memoria.

Ou seja, em cada ser ha uma construcdo leitora por meio de suas vivéncias e sua
construcdo ndo comeca somente na escola, necessariamente. Essa leitura prévia de mundo antes
da palavra em si corrobora para o despertar do interesse no aluno. Leituras em que se sentem
mais proximos, ou de algo que lhes chame a atencdo, ganham destaque em seus gostos e
prioridade. Vale sempre lembrar que qualquer ser humano ndo costuma ler sé por ler, sempre
esta associado a um gosto e tematica chamativa, que desperte a sua curiosidade. A respeito
disso, a BNCC pontua enfaticamente o crescimento relacional do sujeito por meio da leitura, o

que desperta o interesse, a influéncia e a progressdo. Em relacéo ao interesse, ela diz:

O interesse por um tema pode ser tdo grande que mobiliza para leituras mais
desafiadoras, que, por mais que possam ndo contar com uma compreensdo mais fina
do texto, podem, em funcéo de relacfes estabelecidas com conhecimentos ou leituras
anteriores, possibilitar entendimentos parciais que respondam aos interesses/objetivos
em pauta. (BRASIL, 2018, p. 76).

Em relacdo ao envolvimento e progressao, ressalta

O grau de envolvimento com uma personagem ou um universo ficcional, em funcéao
da leitura de livros e HQs anteriores, da vivéncia com filmes e games relacionados,
da participagdo em comunidades de f&s etc., pode ser tamanho que encoraje a leitura
de trechos de maior extensdo e complexidade lexical ou sintatica do que os em geral
lidos. (BRASIL, 2018, p. 76).

Em todo seu plano, a BNCC enfatiza a leitura como associada ao entendimento do

género textual e dos efeitos de sentido causados pelos recursos linguisticos e semidticos. A



11

exemplo, habilidades como EF67LP07 (8°/9° ano) pedem que o aluno faga a andlise do efeito
de sentido produzido pelo uso nos textos, com os recursos linguisticos e multimodais, dessa
forma, o senso critico do aluno comeca a se desenvolver. Para além disso, a BNCC ressalta que
as habilidades dessa producéo, bem como de escrita e oralidade, ndo devem ocorrer de forma
genérica e descontextualizada, mas sim por meio de situacdes efetivas para que tais finalidades
propostas sejam alcangadas.

Um ponto relevante mencionado por Kleiman (1995) séo as formas instrumentais de
leitura, a aplicabilidade no contexto da autora é envolta dos adultos, contudo, encaixa-se na
reflexdo de sentido e contexto que esté sendo abordado neste artigo. Ao levantar a problematica,
Kleiman (1995) diz que as abordagens instrumentais a esse publico estdo na base de anélise de
leituras mais diversificadas, tais como: bulas de remédios, faturas, embalagens, cheques etc., e
para que de fato haja compreenséo da leitura, questionamentos sdo levantados, tais como: para
quem é destinado? Quais valores estdo sendo postos? Qual a relagdo social com o responsavel
pelo texto estd sendo estabelecido? Tais questionamentos corroboram para que uma construcéo
leitora esteja sendo aprimorada por meio de seu conhecimento prévio, atribuindo a necessidade
dada a leitura. Dessa forma, o ensino funcional e instrumental da leitura deixa de ser
mecanizado e se torna um instrumento que leva a transformacéao do discurso.

Esta secdo enfatiza, por meio dos autores mencionados, que a leitura de mundo é
essencial para o desenvolvimento da palavra; conhecimentos prévios vividos e posteriormente
contados sdo o pilar para a construcdo de significacdo do que se 1é. O exemplo posto acima,
voltado aos adultos, é concreto e diario e pode ser transformado em sua significacdo para uma
crianca, envolvendo as historias encantadas, por exemplo.

O conhecimento delas sobre realidade versus ficgdo impacta suas interpretacdes. Loris
Malaguzzi (1996), ao fundar e aplicar o método Pedagogia de Reggio Emilia, destaca a crianca
na posicdo de protagonista e autbnoma, e como autoconstrutora de conhecimento, sendo que
ela os constréi a partir de suas experiéncias com o ambiente e com 0s outros. A pedagogia
Reggio Emilia € um conjunto de praticas e materiais pedagdgicos que centralizam a crianca na
posi¢do de protagonista, como um sujeito ativo, competente e curioso em sua jornada pela

aprendizagem. Malaguzzi (1996) afirma:

A crianga tem cem linguagens, cem mé&os, cem pensamentos, cem modos de pensar,
de jogar e de falar. Cem sempre cem maneiras de escutar, de se maravilhar, de amar.
Cem alegrias para cantar e entender. Cem mundos para descobrir. Cem mundos para
inventar. Cem mundos para sonhar. (MALAGUZZI, 1996, p. 3).
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Ao enfatizar a diversidade que a crianca possui dentro de si, Malaguzzi (1996) afirma a
autonomia e a curiosidade presente nelas, onde as suas interpretagdes, suas formas de escutar,
suas formas de amar, os mundos que podem descobrir e inventar e a quantidade que podem
sonhar, colocam em xeque a necessidade de ofertar experiéncias que as instiguem e facam se
aprimorar. Torna-se, portanto, essencial que o educador seja 0 guia, 0 suporte, o encantador,
para que a crianga tenha o direito de ser livre para se encontrar e descobrir, por meio da leitura,
todos 0s mundos que estdo a sua disposicao.

Em aluséo a citacdo do pedagogo, podemos entdo comparar as historias encantadas, as
criangas oscilam entre o que € real e o que é imaginario, fazendo contrapontos do que na nossa
realidade é permitido e existente. Aos jovens, as narrativas de romance, suspense e até mesmo
traicdo sdo mais chamativas, pelo fato de se identificarem com a narrativa, 0 que por algumas
vezes assemelha-se com uma realidade ja vivida. Assim, reafirmando o pensamento dos
tedricos ja& mencionados, que sempre um conhecimento prévio, uma necessidade real e até
mesmo identificacdo por meio de situacdes ja vivenciadas ressaltam a veracidade de que a

leitura de mundo precede a da palavra.

2.2 Escrita

Quantas vezes 0 ato de escrever passou despercebido por nds? Seréa que ja paramos para
refletir sobre a relevancia desse meio comunicativo? Kleiman (1995) diz que a escrita é
onipresente, que ela integra o nosso cotidiano de forma téo leve e sutil que acaba passando
despercebida. Estamos acostumados a ter esse facil acesso diariamente em atividades rotineiras,
como lista de compras, rapidas anotacGes de algo importante, assim acabamos por ndo
reconhecer a importancia de seu uso. Todavia, essa ndo valoriza¢do ndo é por parte de todos,
isso somente pertence a grupos letrados. Kleiman (1995) ressalta as dificuldades que os nao-
escolarizados tém em seu cotidiano por ndo dominarem algo que é tdo basico para os letrados,
sendo rotulos, listas, letreiro de onibus etc., leituras tdo habituais a nos e tao dificultosas a eles.

O dominio da escrita possibilita incontaveis aspectos de desenvolvimento, os quais
englobam ativamente a sociedade, a tecnologia, a midia, a burocracia etc. Sobre esse ponto,
Kleiman (1995) acentua que o "dominio de outros usos e fungdes da escrita significa,
efetivamente, o acesso a outros mundos, publicos e institucionais, como o da midia, da
burocracia, da tecnologia, e por meio deles, a possibilidade de acesso ao poder." E interessante
a autora mencionar a palavra “’poder’’, de fato, ao pararmos para pensar, as pessoas nao-

letradas, ao chegarem e pedirem um favor para alguém ler ou escrever algo para elas, chegam
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com timidez, com vergonha, sentindo-se insignificantes pelo fato de ndo dominar esse processo,
por ndo terem o poder de guiar-se sozinhas.

Paulo Freire (1967) relaciona a aprendizagem da escrita a pratica de liberdade,
afirmando que escrever € parte da constituicdo autbnoma do ser humano. Freire (1967) relata
que a escrita também é uma "visdo da liberdade..." E a matriz que atribui sentido a uma prética
educativa que s6 pode alcancar efetividade e eficcia na medida da participagdo livre. O ato de
ler e escrever demonstra o livre acesso a informacao e formacdo do ser humano, aos nao-
letrados, a auséncia do dominio dessa pratica dificulta diversas atividades sociais, assim
“’prendendo-o0s’’ a outros que possam fazer por eles.

Kleiman (1995) definiu que a escrita faz parte do letramento ao afirmar que este
processo € um conjunto de praticas sociais que se faz o uso da escrita enquanto sistema
simbolico e enquanto tecnologia em contextos especificos e para objetos especificos. Em
consonancia com os pensamentos de Kleiman (1995), Magda Soares (2002) retrata que, ao
aprender a ler e escrever, o analfabeto deixa a condi¢do de somente letrado e torna-se
alfabetizado. Entdo, ele passa a adquirir a tecnologia e a se envolver nas praticas sociais de
leitura e escrita. Esta posicdo causa efeitos sobre ele e altera a sua condicao em aspectos sociais,
psiquicos, culturais, politicos, cognitivos, linguisticos e econémicos. Entdo, Soares (2002), ao
designar a escrita, a define como sendo o letramento, pois este € “’o resultado da a¢éo de ensinar
ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita.”’

O despertar da escrita ocorre muito cedo em criangas, geralmente o seu primeiro contato
é através de rabiscos onde puderam fazer, papéis, mesas, paredes e afins. Como estdo em fase
de desenvolver habilidades motoras, a escrita sobressai e toma forma na consciéncia da crianca.
Histdrias de ninar ou ilustracfes sdo postas a elas logo em seus primeiros anos de vida, e esse

contato imediato leva a sua curiosidade e ao seu desenvolvimento, a respeito da BNCC, pontua.

Desde cedo, a crianga manifesta curiosidade com relagdo a cultura escrita: ao ouvir e
acompanhar a leitura de textos, ao observar 0s muitos textos que circulam no contexto
familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua concepcédo de lingua escrita,
reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores...
Além disso, o contato com historias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a
familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a diferenciacdo entre
ilustracBes e escrita, a aprendizagem da direcdo da escrita e as formas corretas de
manipulacdo de livros. Nesse convivio com textos escritos, as criangas v&o
construindo hipéteses sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e
garatujas e, a medida que vdo conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo
convencionais, mas j& indicativas da compreensdo da escrita como sistema de
representacdo da lingua. (BRASIL, 2018, p. 42).
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Tais evolugbes ocorrem tanto em rede familiar quanto escolar, ou qualquer ambiente
que proporcione 0 contato com livros ou materiais destinados a escrita. Nesta mesma
perspectiva, Soares (2020) pontua que, mesmo antes da crianca adentrar em uma escola, de
forma intuitivamente, ela vai apropriando-se da escrita, reafirmando a posicao das afirmativas
que a BNCC nos traz. Soares (2020) ressalta, “a crianca, antes mesmo de entrar na escola, vai
progressivamente se apropriando do conceito de escrita, percebendo que escrever é transformar
a fala em marcas sobre diferentes suportes e que ler ¢ converter essas marcas em fala” (Soares,
2020, p. 51).

A consolidacdo leitora é expressa por meio da escrita e oralidade. Por todo o documento,
a BNCC ressalta que as trés modalidades ndo sdo distintas, mas complementam-se, ndo ha
avangos em uma sem o acompanhamento da outra. A BNCC destaca trés eixos para o
aprendizado: o primeiro é o eixo da leitura, depois tem o eixo da producéo de textos e, por fim,
0 eixo da oralidade. Neste ponto, o primeiro eixo, a BNCC nos diz que esta envolto das
capacidades de compreensao e interpretacdo do que esta se lendo.

Mais concisamente, a BNCC menciona que o eixo da leitura compreende as préaticas de
linguagem que decorrem de uma interacdo do leitor/ouvinte/espectador com textos escritos,
orais e multissemidticos, cabendo a leitura, portanto, toda a parte interativa e interpretativa. Ao
segundo eixo, ocorre 0 aprimoramento das fun¢des ja adquiridas no primeiro, a este compete a
producdo ativa da escrita, em diferentes finalidades. O que podemos constatar € que, sem 0
conhecimento prévio e aprimorado que se obtém por meio da leitura, a construcdo da escrita
ndo seria possivel.

Ao ultimo eixo compete a conclusdo evolutiva dos eixos anteriores, a oralidade, que
sera aprofundada na proxima se¢do. Usa dos meios de escrita e leitura para o seu contato, dessa
forma, cabe a oratéria a parte comunicativa do individuo com a comunidade. A BNCC
compreende que as praticas de linguagem que ocorrem nas situagcdes orais s80 com ou sem
contato face a face, como aulas dialogadas, web conferéncia, mensagem gravada, spot de
campanha, jingle, seminario, debate, programa de radio, entrevista, etc. Para produzir retratos
culturais e conta-los, por exemplo, precisa-se conhecer, ler e estudar sobre ele para entdo narrar
e analisar de forma critica. Assim, para produzir playlists, gameplay e vlog, necessita-se de um
posicionamento oral, consolidado e direto.

Dessa forma, o ressalte desta secdo é a enfatica concepcdo de que a escrita se faz
presente no cotidiano das criangas mesmo antes de adentrarem na escola de fato, e que a
progressdao dela advém da evolucdo da leitura e que ambas se aprimoram com o

desenvolvimento oral. Assim, a BNCC retrata que o processo de escrita € crescente e permeia



15

pelos trés eixos de desenvolvimento, e assim como na leitura, a escrita deve ser colocada em
contextos de forma abrangente e em situacdes diferentes, com o intuito de despertar a

autonomia nos planejamentos das producdes, bem como na formacdo argumentativa.

2.3 Oralidade

E inegavel as correlagBes entre os eixos mencionados, mesmo com o ponto principal
partindo da leitura e escrita, a oralidade vem elucidar a sua importancia e colaboracdo para o
desenvolvimento leitor da crianca. Kleiman (1995) retoma que o desenvolvimento oral
acompanha o da escrita e ambos se influenciam mutuamente e essa relacdo aprimora seus
sentidos de leitura e producéo, mesmo néo estando alfabetizada ainda. Kleiman (1995) afirma
que o desenvolvimento da lingua oral e o desenvolvimento da escrita se influenciam
mutuamente, onde a escrita faz parte da vida cotidiana e sua construcdo estd nos entrelaces
simultaneamente. Ao mesmo tempo em que a crianga comeca a praticar o ato de falar, ela
comega a aprender as funcdes e 0s usos da escrita, transformando-se em uma leitora e produtora
de textos, mesmo se ndo estiver alfabetizada.

A autora confirma que, mesmo a varia¢do comunicativa da crianca sendo determinada
pelo grupo social ao qual esté inserida, isso de forma alguma atrapalha o seu desenvolvimento.
Pelo contrério, essas interagdes mostram suas capacidades de interagdo com os membros do
grupo, haja vista que, como estd exposta a0 modo de conversacao dele, ela ira, de forma
intuitiva, respeitar as regras estabelecidas, a tonalidade, entonacdo e a situacdo de interlocucéo
que esta sendo colocada. Mesmo tendo partes complementares, Kleiman (1995) contrapGe que
ha uma distingdo entre oralidade e escrita.

Na escrita, hd& um U0nico autor, onde ele constréi a sua unidade especifica de
significacdo, ao contrario da oralidade, que engloba a participacdo de mais sujeitos para a sua
construcdo de significado, pois precisa de interacdo e esforco mutuo para seu desenvolvimento.

A este nivel de andlise posta nesse artigo, ja compreendemos que a BNCC no
componente lingua portuguesa abrange a diversidade evolutiva do aluno em areas complexas
que subsidiem o desenvolvimento por meio de experiéncias que envolvem a ampliacdo de
leitura e escrita, todavia, ressalta-se que este componente abrange para além dessas areas.

O eixo oral mostra a sua significacdo, pois, por meio deste, as relagcdes de comunicagéo
sdo estabelecidas e aprimoradas, o que levara a desenvoltura mais concisa dos topicos anteriores
(leitura e escrita). Compreende-se pela BNCC que a oralidade esta além dos limites da fala

presencial, estd voltada a diversos meios comunicativos. Partindo dessas conceituacdes, a
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finalidade que a BNCC nos coloca € de que, por meio da oralidade, possa haver a reflexdo dos
diferentes contextos das producdes orais de diferentes formas e estilos, incluindo nesta etapa a
multimodalidade e a multissemiose, valorizando as tradigcdes orais e as praticas sociais que se
perpetuam por meio desse segmento, bem como buscando refletir os sentidos que eles geram.

Mais a frente nas descri¢des, a BNCC pontua um aspecto importante em detrimento da
formacéo social que advém por meio da oralidade, conceitua que ela também proporciona o
desenvolvimento de comportamentos e atitudes, dar voz e vez ao outro, entender e acolher a
perspectiva do outro, superar mal-entendidos e lidar com a inseguranca. Sabemos a importancia
da leitura e da escrita, porém cabe frisar que a oralidade de igual modo possui a mesma
relevancia para a formacdo letrada da crianca; por meio dela, o que é lido ou transcrito toma
ainda mais vida e personalidade, posicao e reflexao.

Em concerne com estas visdes, Marcuschi (2010) defende a importancia de nao
confundir as praticas de fala/escrita e oralidade/letramento. O autor esclarece que fala e escrita
sdo modalidades, ou seja, sdo praticas que sdo aperfeicoadas no decorrer do tempo e
principalmente em ambientes académicos. Em contrapartida, oralidade e letramento sdo
praticas sociais, ja incluindo entdo a oralidade dentro do letramento. Isso significa que fazem
parte do viver dirio do ser humano, que é essencial ao seu convivio social e ndo precisa saber
escrever ou falar com perfeicdo para exercer essa préatica.

Marcuschi (2010) critica o modelo tradicional que julga a fala como “'inferior’’ a escrita,
haja vista que a posicdo colocada a escrita tradicionalmente € de estar inserida na escola e em
meios académicos, contrapde a fala como se estivesse fora desse meio, sabemos que ndo ocorre
dessa forma. Marcuschi (2010) ainda ressalta que, nos tempos atuais, ambas sao
imprescindiveis, cada uma com seu papel e seu contexto. Ao afirmar que nem toda escrita é
formal e planejada, assim como nem toda oralidade é informal e sem planejamento, Kleiman
(1995) partilha do mesmo pensamento que Marcuschi (2010) ao defender que a oralidade pode
ser tdo reflexiva quanto a escrita, pois ela evidencia um continuo entre as modalidades de
desenvolvimento linguistico.

Um adentro relevante e curioso que Kleiman (1995) esclarece é sobre a oralidade
letrada da crianca, parece até meio confuso de compreender, mas na verdade € bem simples, o
que Kleiman ressalta sobre isso € que a oralidade j& vem sendo mais aprofundada por estudiosos
ao fato de que mesmo néo estando ainda alfabetizada, a crianca, por meio da oralidade em certas
classes sociais, ja possui dominios de letramento, ao compreender referéncias de historias ja
contadas a ela. Para enfatizar algo real e para elucidar melhor esta visao, segue o exemplo em
que Kleiman (1995) cita:
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Uma crianca que compreende quando o adulto lhe diz "Olha o que a fada madrinha
trouxe hoje!" Esta fazendo uma relagdo com um texto escrito, o conto de fadas. Assim,
ela esta participando de um evento de letramento (porque ja participou de outros,
como o de ouvir uma estorinha antes de dormir); também esta aprendendo uma pratica
discursiva letrada, e, portanto, essa crianga pode ser considerada letrada, mesmo que
ainda ndo saiba ler e escrever. (Kleiman, 1995, p. 18).

E desta forma que a crianca passa a desenvolver suas caracteristicas de oralidade letrada,
e esse desenvolvimento ocorre em atividades corriqueiras de seu cotidiano. A valorizagéo desse
saber mesmo antes da alfabetizacdo é pautada e defendida por Paulo Freire em Pedagogia do
Oprimido. Freire contrapde o ensino bancario e enfatiza a importancia da fala no processo
pedagdgico e relacional entre educador e educando.

Tudo o que a crianga desenvolve antes de ser escolarizada é relevante e tem seu valor,
tudo o que for contra a manifestacdo desse saber em sala de aula é caracterizado como
silenciamento e desvalorizacéo do saber popular da crianca. A concepc¢édo defendida por Freire
(1970) é a da construcdo de um dialogo entre professor e aluno, aqui podemos compreender
com mais clareza a importancia da oralidade na construgéo letrada da crianca. Ao defender essa
relacdo, Freire (1970) ressalta que a forma de depositar o conhecimento apenas ndo leva a uma
evolucdo social de fato, necessita que haja dialogo.

Como observamos no inicio dessa secdo, a oralidade se faz presente mesmo antes da
escolarizacdo, negar o aprendizado ou limitar que a crianca exponha o que ja trouxe consigo é
impedi-la de evoluir e de se sentir pertencente ao meio que esta inserida. A defesa de Freire
corrobora a concepcdo de que precisamos uns dos outros e das opinides diferentes para a
construgao social, pois ‘’o didlogo ¢ uma exigéncia existencial. E, sendo a palavra mais do que
um instrumento que torna possivel o didlogo, sendo a palavra composta de acéo e reflexao, ela
nao pode prescindir da praxis.” (Freire, 1970, p. 89), o que leva a lembrar da mais famosa frase
de Paulo Freire sobre o aprender, presente no livro, “'Ninguém educa ninguém, ninguém educa

a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo’’ (Freire, 1970, p. 78).

3 CONCEITUACAO SOBRE LETRAMENTO

Em meados dos anos 80, surge no Brasil o termo literacy, que vem do latim littera
(letra), com o sufixo -cy, que denota qualidade, condicdo, estado, fato de ser. O letramento &,
portanto, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever, ndo somente em
decodificar e pronunciar de forma correta, mas a interpretar e compreender o que foi lido,
sobretudo ter as capacidades e transcrever com base em sua compreensdo. Sendo assim, 0

letramento é considerado um conjunto de praticas que capacita e desenvolve a crianga em
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diversas areas e com todo tipo de material escrito. De acordo com Kleiman (1995), o letramento
nada mais € do que a representacdo do conjunto de préticas sociais que usam a escrita, como
um sistema simbolico e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos.
Entende-se, portanto, que letramento é mais amplo e especifico que alfabetizacdo, pois envolve
diversas praticas sociais em diversos contextos vivenciados pela crianga. 1sso torna o processo
de letramento mais amplo e longo, dependendo das capacidades de cada crianca.

Uma problematica levantada por Kleiman (1995) é em torno da pouca valorizacdo da
escola no letramento social, ela por sua vez detém-se mais na alfabetizacdo (decodificacdo de
cddigos) do que na leitura de mundo. A isso, a autora pontua que a escola se preocupa mais
com o processo que lhe trar visibilidade e promocéo. Kleiman (1995) diz:

Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de letramento, preocupa-
se ndo com o letramento, pratica social, mas com apenas um tipo de préatica de
letramento, qual seja, a alfabetizacdo, o processo de aquisi¢do de codigos (alfabético,
numeérico), processo geralmente concebido em termos de uma competéncia individual
necessaria para o sucesso e promogao na escola. (Kleiman, 1995, p. 20)

A autora ainda menciona mais a frente que outras agéncias de letramento, como a
familia e a igreja, ja mostram outro tipo de letramento, entende-se que este seria 0 mais voltado
ao social. Todavia, 0 questionamento em detrimento da escola é valido, haja vista que as
criancas, adolescentes e jovens passam muito mais tempo nas instituicdes de ensino do que em
suas casas.

Compartilhando a mesma linha de concep¢do, Magda Soares (2009) consiste em nos
dizer que a leitura e a escrita tm que ser encaixadas em contextos sociais, que por sua vez o
impacto sera mais amplo, e abrange para além da apropriacdo dos cddigos alfabéticos. Dessa
forma, Soares (2009) diz que o letramento é o resultado da acdo de ensinar e aprender a ler e
escrever, sendo estes um estado em que um grupo social adquire, ocorrentes do dominio da
escrita. Para isso, Soares (2009) conceitua claramente alfabetizagdo # letramento. Soares
delimita ALFABETIZACAO como uma acdo de ensinar/aprender a ler e a escrever, ja o
LETRAMENTO ¢ o estado ou condi¢do de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas exerce
diversas praticas sociais que usam estes elementos.

E de suma relevancia pontuar neste artigo que, apesar de letramento e alfabetizacio
terem significados diferentes, ambos devem caminhar juntos para o desenvolvimento mais
profundo no aprendizado da crianga. A BNCC pontua a necessidade da alfabetizagdo para o

desenvolvimento em letramento e multiletramentos sociais.
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Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagogica deve ter como
foco a alfabetizacdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que os alunos se
apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de
outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas
diversificadas de letramentos. (BRASIL, 2018, p. 52).

Apesar da afirmacdo dada pela BNCC reconhece-se que, mesmo uma pessoa nao tendo
o dominio da escrita e leitura, ou seja, que esteja alfabetizada, ela pode ser letrada, a este nivel
Soares (2009) menciona que apesar do individuo ser analfabeto ele pode ser letrado, mesmo
tendo sido prejudicado/a por questdes sociais ou econdmicas e por isso ele/ela ndo estd em
posicdo de alfabetizado. Mesmo assim ndo isenta de que o individuo ndo seja capaz de
interpretar e analisar situagOes, afinal o sujeito vive em um ambiente cercado pela leitura e
escrita, onde ha letras de musicas, propagandas, jornais, letreiros etc, mesmo ele ndo sabendo
ler de fato, ele pode pedir para alguém fazer isso por ele, isso por sua vez ja caracteriza uma
certa imerséo ao letramento.

Assim, Soares (2009) diz que mesmo uma crianga que ainda nao esta sendo alfabetizada,
ela pode ja estar sendo letrada, pois tem contato desde muito cedo com livros, pode fingir 1é-
los, manuseia lapis e canetas resultando na producao de rabiscos por onde quiser; ouve historias
e musiquinhas cantadas e contadas a ela, a crian¢a ainda ndo possui o carater analfabético por
ndo saber ler e escrever de fato, mas o seu contato com o letramento ja iniciou.

Portanto, apesar de ser importante o caminhar juntos de letramento e alfabetizacdo, uma
pessoa pode ser letrada mesmo ndo sendo alfabetizada, seu contato com formas de leitura e
escrita em seu cotidiano Ihe dé essa condigo e apropriacdo. E importante reconhecer a vivéncia
social para a formacdo de um individuo, experiéncias culturais e sociais fazem parte da
formacao escritora, leitora e oradora, € muito mais que decodificacdes, é sobre desenvolvimento

cognitivo e social.

4 A FORMACAO EDUCADORA DA CRIANCA SOB O VIES DA BNCC

A forma de como pensar e cuidar da educacgdo infantil é essencial para construir 0s
caminhos corretos para a construgdo da formacéo leitora da crianga, assim assegurando sua
evolucdo e aprendizado, logicamente indo para além de decodificar simbolos e letras,
possibilitando sempre os seus direitos expressivos. Pensando nessas defini¢cdes, a BNCC diz
que:

Considerando que, na Educacdo Infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento das
criangas tém como eixos estruturantes as interacdes e a brincadeira, assegurando-lhes
os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, a
organizacao curricular da Educacdo Infantil na BNCC esta estruturada em cinco
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campos de experiéncias, no ambito dos quais sdo definidos os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento. (BRASIL, 2018, p. 40).

Os eixos em que a BNCC fala sdo: o eu, 0 outro e 0 nds; corpo, gestos e movimentos;
tracos, sons, corpos e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacdo; espacos, tempos,
quantidades, relacGes e transformacoes.

Ao primeiro eixo cabe a interacdo da crianca com outras criancas e com adultos, dessa
forma, ela vai construindo o seu agir, sentir e pensar, sobre tudo conhecendo que h& diferentes
pensamentos e sentimentos além dos dela. Essa convivéncia social é defendida por Vygotsky
(2001) ao dizer que “’a concepgdo do significado das palavras como unidade simultanea do
pensamento generalizante e do intercdmbio social € de um valor incalculavel para o estudo do
pensamento e da linguagem.”” (Vygotsky, 2001, p. 13). Assim, o tedrico afirma que o
desenvolvimento segue uma forma evolutiva, onde a fungéo primordial da linguagem, tanto nas
criancas como nos adultos, se da por meio da comunicagdo, o contato social.

No segundo eixo, destaca-se o sensorial da crianca, o qual é obtido através do corpo,
dos gestos e toques. Por meio deste sensor, as criangas descobrem novas texturas, ritmos e
emocdes, também desperta 0 senso de cuidado, pois elas passam a analisar 0 que sdo capazes
ou ndo de ferir a sua integridade fisica. A este ponto, a BNCC retrata que as crian¢as comegcam
a explorar muito cedo o mundo, o0 espaco e objetos em seu torno, comecam a solidificar as
relagOes e suas expressdes e isso gera a producgédo de conhecimento sobre elas mesmas e sobre

tudo o que as cerca.

As criangas conhecem e reconhecem as sensacgdes e funcbes de seu corpo e, com seus
gestos e movimentos, identificam suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo,
ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o que é seguro e 0 que pode ser um risco a sua
integridade fisica. (BRASIL, 2018, p.40-41).

Em consonéncia com essa perspectiva, Magda Soares (2009) destaca a importancia
sensorial para a assimilacdo da aprendizagem, usando o ritmo como aliado a esse ensino. As
atividades ludicas que envolvem rimas e aliteragcGes ajudam as criangas a desenvolver a
sensibilidade aos sons das palavras, um passo essencial para a apropriacdo do sistema de escrita
alfabética. Esta pratica desperta o desenvolvimento ativo e concreto, 0 que posteriormente
contribui para o desenvolvimento escritor e leitor da crianca.

Soares (2009) afirma que, para se aprimorar a escrita alfabética, as criancas devem

aprender que, 0 que veem escrito representa o que elas ouvem, que as palavras que escrevem
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sdo a representacdo dos sons das palavras que escrevem e ouvem, dessa forma, despertando a
sua consciéncia e maturidade fonoldgica.

No terceiro eixo, destaca-se a importancia do contato com as diferentes manifestacfes
artisticas, culturais e cientificas no cotidiano da crianca, para que a possibilite vivenciar as
diferentes formas de expressar uma linguagem, aprimorando suas percepgdes e conhecimento
diante do incomum para ela. Dessa forma, a BNCC destaca que as bases que sao construidas e
fornecem o apoio para elas se expressarem advém dos varios modos de linguagem, onde a
crianca cria as suas proprias historias artisticas ou culturais, seja de forma coletiva ou
individual, e todos os elementos que envolvem essa producdo corroboram para o
desenvolvimento do senso estético e critico dela, sobre a sua realidade e 0 meio que a cerca.

Em concerne as diretrizes que a BNCC diz, Vygotsky (2001) reforca dizendo que a
construcdo do pensamento € definida pela linguagem, e com seus instrumentos linguisticos
juntados com a experiéncia sociocultural da crianca, obtém-se o crescimento e desenvolvimento
intelectual dela.

Ao quarto eixo corresponde as situacbes comunicativas nas quais a crianca € exposta.
A partir dos movimentos do outro, a crianca, na condicdo de bebé ainda, ja se encaminha aos
seus primeiros passos para formulagdo dos seus gestos. Dessa forma, ela comecga 0 seu processo
de desenvolver o vocabulario, as expressdes corporais € a compreensdo acerca do meio em que
esta inserida, incluindo o avanco em aprender a sua lingua materna. Acerca dessas evolugdes e

atrelando-as ao ensino infantil, a BNCC relata que

Na Educagdo Infantil, € importante promover experiéncias nas quais as criangas
possam falar e ouvir, potencializando sua participacéo na cultura oral, pois é na escuta
de histdrias, na participaco em conversas, nas descri¢des, nas narrativas elaboradas
individualmente ou em grupo e nas implicacfes com as multiplas linguagens que a
crianga se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social.
(BRASIL, 2018, p. 44).

Reforca ainda afirmando que a crian¢a manifesta a curiosidade muito cedo a tudo que a
cerca, aos textos e sons que ouve, a comunicacao familiar, escolar ou de qualquer meio social
que esteja, ela vai construindo a sua relacdo e a sua solidificacdo com a cultura em que esta
sendo posta. Assim, a BNCC enfatiza que, na educacgéo infantil, a imerséo na cultura escrita
deve partir do que as criangas conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. Portanto,
as experiéncias com a parte literaria infantil propostas pelo educador contribuem para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, estimulando a imaginagdo e a ampliacdo do

conhecimento de mundo.
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E neste ponto que comeca a haver o desenvolvimento cognitivo mais amplo, onde ha
fala e h& reorganizacdo com o pensamento, e também consigo mesma. Neste nivel de,
pensamento entre fala, Vygotsky (2001) descreve a Fala Egocéntrica, onde a crianca estd em
organizacdo com seus pensamentos e comportamentos, onde podemos presenciar nas
brincadeiras individuais ou resolugdo de problemas, é uma acdo internalizada, ou seja, ela com
ela mesma, diferente da comunicativa, a qual € destinada ao outro. Esse discurso egocéntrico
acontece quando a crianca transfere suas formas sociais e cooperativas de seu comportamento
para uma esfera mais ampla, as psiquicas pessoais internas.

A isto, Vygotsky (2001) reflete que é ha tendéncia da crianca fazer essa transferéncia
interna, haja vista que ela estd em construcdo do seu carater critico e de autoconhecimento. A
partir desse estado, a crianca passa a desenvolver da forma mais profunda, o seu senso
questionador, resoluto e seu senso cognitivo, pois nesta fase a sua escuta, fala e pensamento
tomam forma mais organizada, contribuindo para o desenvolvimento da sua linguagem
interiorizada.

A BNCC conclui esses eixos enfatizando o espaco em que as criancas estdo inseridas,
por meio dos diferentes meios, a curiosidade com 0 mundo e com 0 seu proprio espaco sao
despertadas. Tais espacos sdo muito ricos para o aprendizado dela, seja por meio da linguagem
escrita, da fala ou também da linguagem matematica. A vista disso, a BNCC conclui que a
educacdo infantil precisa promover diversas experiéncias para as criangas, que as possibilitem
fazer observacdes, manipulacdes de objetos e explorar o seu entorno, e com base em seus
conhecimentos, levantar opinibes e questionamentos em busca de respostas para suas
curiosidades e indagagdes. Dessa forma, a escola esta criando oportunidades de ampliacdo dos

conhecimentos de seu contexto social e como ela pode utiliza-los em seu cotidiano.

5 METODOLOGIA

Ao discutir a veracidade de fatos e analises postas em materiais académicos, a pesquisa
cientifica é fundamental para o reconhecimento veridico do conteddo. Ela desempenha um
papel crucial na expansao dos horizontes do conhecimento, dessa forma, a pesquisa cientifica
¢ organizada por objetivos claros e procedimentos metodoldgicos rigorosos que garantem a
relevancia dos resultados obtidos. Portanto, de acordo com Silva (2023), a pesquisa tem por
objetivo adquirir conhecimento, compreender processos formadores e contribuir para o avango
tedrico em uma determinada area. Ela busca sanar perguntas, resolver problematicas e

investigar fenbmenos de forma sistematica e metodoldgica, utilizando métodos rigorosos e
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andlises criticas de dados. Em importancia ao método de pesquisa cientifica de cunho
qualitativo, Oliveira (2011) contrapde que

Para Gil (1999), o uso dessa abordagem propicia o aprofundamento da investigacdo
das questdes relacionadas ao fendmeno em estudo e das suas relagfes, mediante a
maxima valorizagdo do contato direto com a situacéo estudada, buscando-se o que era
comum, mas permanecendo, entretanto, aberta para perceber a individualidade e os
significados mdltiplos. (OLIVEIRA, 2011, p. 24).

Dessa forma, a pesquisa qualitativa proporciona compreender os processos formadores
em que a criancga é posta, analisando e discutindo criticamente as posi¢oes de leitura, escrita e
oralidade; diferenciando a respeito de letramento e alfabetizacdo, sempre apoiando-se em
pensamentos concretos e estudados por especialistas na area. Assim, 0 presente artigo esta
dividido em entender os processos de leitura, escrita e oralidade com base na BNCC e com o
apoio teodrico de Magda Soares, Paulo Freire, Vygotsky, Angela Kleiman, Marcuschi, Loris
Malaguzzi e Paulo Freire, e relacionar todo o exposto com as praticas exercidas no clube de

avt.

6 PRATICAS DE LEITURA, ESCRITA E ORALIDADE NO CLUBE DE
AVENTUREIROS: UM ESTUDO DE CASO

Para chegar até este topico de analise, fez-se pertinente entender as formas que o
desenvolvimento da leitura, escrita e oralidade podem se desenvolver nas criancas e, ao
ponderar-se tais especificacdes sobre leitura, escrita e oralidade, perpassando pelo letramento
critico, esta secdo trara aspectos e clarezas sobre o objeto de analise, Clube de Aventureiros.

Diante de todo o exposto nos topicos anteriores, este artigo busca elucidar as formas em
que a leitura, escrita e oralidade podem ser aplicadas neste departamento exterior a escola. Vale
ressaltar que a busca é apresentar e refletir sobre a préatica dentro do clube, de forma alguma
isenta a participacdo ativa da escola e dos pais, ao contrario. O presente artigo busca elucidar o
clube como um fator colaborativo a instituigdo escolar, visando acima de tudo a aprendizagem
e bom desenvolvimento das criangas.

A vista disso, passa-se ent&o a lembrar a importancia da construcao curricular do que é
repassado em qualquer ambiente em que irad de alguma forma ensinar pedagogicamente um
individuo. Sobre a relevancia em que o curriculo é posto, Michel Apple (2006) problematiza

o fator da vis&o sobre o curriculo, em que ele ndo é de forma neutra, mas pode ser um recorte
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de um determinado conhecimento. Dessa forma, a formac&o ir perpassar por valores, interesses
e ideologia, o tedrico salienta.

“O curriculo nunca ¢é apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de algum modo
aparece nos livros didaticos e nas salas de aula. Ele é sempre, em alguma medida, a expressao
de relagoes de poder”. Ao fazer esta afirmacédo, a Apple (2006, p. 63) contesta a selecdo de
contetdo, pois afirma que, por vezes, a escola parece optar por escritos europeus ao invés de
negros ou indigenas. Entdo, o autor destaca a criticidade na construcdo de um conteudo, da
abordagem trabalhada e na linguagem acessivel ou ndo a todo tipo publico, e a ndo excluséo de
identidades. Assim, o curriculo é uma abordagem dindmica, relacionando-o sempre com a
sociedade.

Em vista disso, a elaboracdo do Manual administrativo do clube foi pensada e construida
de forma acessivel a compreensdo, utilizando-se o ato de cozinhar para explicar com clareza as
suas diretrizes. Com um regime e objetivos bem definidos, o clube possui um plano claro e
concreto em seu manual, frisa um tripé em sua composigdo: AGUA, INGREDIENTES E
TEMPEROS.

A forma como procuraram descrever seus objetivos praticamente é de forma metaforica,
ou seja, buscando por meio de um ato do cotidiano tornar mais acessivel o entendimento para
qualquer pessoa. A finalidade desta atitude é porque muitos dos quais se disponibilizam a
administrar o clube e dirigi-lo ndo sdo propriamente da area da educacéo, e alguns podem até
ndo ter ensino superior ou médio completo, entdo, ao redigirem o manual dessa forma, estéo
possibilitando o facil entendimento a qualquer pablico.

Ao ser definido o primeiro tripé por nome Agua, o manual diz que este € o curriculo das
classes e especialidades, estes sdo cadernos de atividades especificas a cada faixa etaria, pois
assim viabiliza a obtencdo de mais conhecimento e desenvolvimento das habilidades motoras,
sensoras, leitoras, escritoras e oradoras da crianga, considerando a sua idade.

Tais desenvolvimentos sdo significativos para o processo de alfabetizagcdo. Soares
(2009) diz que o desenvolvimento motor é a base da escrita, segurar um lapis, escrever em
angulos diversos viabiliza o desenvolvimento da coordenagdo motora, aléem de ajudar a ter o
dominio do sistema alfabético, aspecto esse crucial para todo desenvolvimento do educando.

Diante disso, tendo por base essa concepgdo, os cadernos de especialidades séo
adaptados de acordo com a idade da crianca. A titulo de exemplo, o caderno de abelhinhas, que
corresponde a classe de 6 anos, cada atividade abordada é para praticar o motor, as primeiras

interpretacdes e as escolhas. Abaixo, alguns exemplos de atividade presentes no caderno:



Figura 1

ledeamnbummsAE,l@eUepmdeths
demais letras (consoantes).

POR AMOR A
JESUS, FARE
SEMPRE .

l

Caderno de atividades, Abelhinhas Laboriosas, 6 anos.
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A finalidade desta atividade é estimular 0 motor da crianga ao pintar da forma mais

correta que ela conseguir, também € reconhecer quais sdo as vogais e consoantes ao fazer o

destaque de pintura diferentes entre elas e aprender cada letra que esta pintando. Ao final, o

instrutor a ajuda na construcdo da frase e seu significado e o que ele pode representar para a

crianga na posicdo do titulo de aventureira.
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Figura 2

2. Sua mensagem para mim
a) Completar a Especialidade de Biblia I.

AE002 do Clube de

=
<17Vodumummhmouunommnomh?

Cdsm  [Clniko

Falar sobre o respeito que se deve ter pela Biblia e como manuseé-la
adequadamente.

Pinte o SIM de azul ou o NAO de vermelho, indicando a maneira correta de cuidar da
Biblia. Depois, se vocé quiser, pinte os desenhos.

de aranha
@ rasg:

Caderno de atividades, Abelhinhas Laboriosas, 6 anos.

O visual na construgdo educativa da crianga € de grande relevancia para a compreensao
da finalidade. Com isto, essa atividade corresponde ao saber de mundo da crianca, onde o
desenho do joinha positivo e negativo ird ajuda-la a compreender o que estd sendo lhe
perguntado.

Nas perguntas, pode-se observar que o valor de mundo dela é analisado, a forma mais
explicita de um letramento critico, corroborando para a prépria analise da sua relacdo com a
Biblia, a qual com certeza ha um exemplar em sua casa. Por sua vez, a atividade busca estimular
a autorreflexdo da relacéo dela com o livro sagrado.
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Figura 3
e I

<3?Dluros nomes do primeiro e do tltimo livro da Biblia e quem os escreveu.

Marque com um trago vermelho o caminho que liga o autor do primeiro livro da
Biblia ao livro escrito por ele, e marque com um trago azul o caminho que liga o autor
do (ltimo livro da Biblia ao livro escrito por ele.

PARA SABER MAIS, ler as péginas 111 a 113 do Manual
edigho de 2015.

Caderno de atividades, Abelhinhas Laboriosas, 6 anos.

As atividades que despertam autonomia e desafio sdo as que mais instigam o interesse
das criancas. O labirinto, além de estimular a coordenacdo motora, também aguca o seu
raciocinio, pois sempre ha preferéncia por fazerem sozinhas essa atividade. Sentem-se
desafiadas e querem cumprir a tarefa com éxito. Mais uma vez, o seu conhecimento de mundo
é posto a prova, ao pedir que ela diferencie o autor de cada livro. Isso demonstra que ela ja
precisa conhecer as historias e os feitos desses homens, para entdo direcionar o caminho do
labirinto ao livro correspondente de cada um.

Ao finalizar com a orat6ria ou a representacdo de alguma das histdrias postas, a
atividade trabalha além da orat6ria, a criatividade e o saber empirico da crianca. Todas essas
atividades manifestam a compreens&o e expressao que a crianca € permitida a realizar, tudo isso
sdo formas de linguagens que vao além de codigos e da gramatica, mas sim uma linguagem que
possibilita a crianca desenvolver sua capacidade critica e reflexiva diante do mundo.

Dessa forma, retomando as concepces ditas no inicio a respeito do curriculo, indo para
além do formal, valorizando o social, a cultura e as formas de linguagem, o manual entra em

consonancia com a BNCC, que afirma que a pratica do curriculo deve
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Compreender os processos identitarios, conflitos e relacdes de poder que permeiam
as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a pluralidade de ideias
e posicOes, e atuar socialmente com base em principios e valores assentados na
democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o autoconhecimento,
a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdo, e combatendo
preconceitos de qualquer natureza. (BRASIL, 2018, p. 492).

Ao nomear ingredientes, 0 manual buscou interligar a importancia da agua com eles
para o cozinhar. Assim como a 4gua é fundamental para isso, os ingredientes sdo tanto quanto,
pois a eles é atribuida a responsabilidade de dar sabor ao alimento. Neste caso, sdo as A¢des
Administrativas que o manual faz alusdo. Esta tem a funcéo de agrupar as ideias, as filosofias
e 0 sistema de ensino que seja adequado para as criancas, colocando todas as variaveis em um
conjunto que seja COeso e coerente.

Aqui dirigimos a BNCC, ela é o ingrediente que agrupa e formula as acGes
administrativas em uma sala de aula, orienta e guia para que o ensino seja de fato objetivo e
que traga resultados, é dessa forma que é colocado o manual administrativo no clube. Ele é a
BNCC deste departamento, nele contém detalhes da formacéao do clube e de como proceder em
cada situacdo, norteia as atividades e especialidades a serem realizadas, mas vai para além, o
manual também cuida da conduta familiar, emocional e fisica da crianca, garantindo que o
ambiente do clube seja seguro e confidvel para os pais.

Figura 4

Manual Administrativo. Edi¢io 2024.
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Por fim, o tempero, a este sdo os pais, eles possuem um papel fundamental para a
realizacdo de toda e qualquer atividade do clube, pois tudo Ihes é consultado antes de fazé-lo.
Sabe-se que a rede familiar é a primeira escola da crianca, e um dos pontos mais comuns
defendidos por todos 0s autores presentes neste artigo é o convivio social e em como ele resulta
no desenvolvimento da crianca.

A BNCC pauta que as experiéncias da crianga em seu contexto familiar ajudam para o
seu reconhecimento de pertencimento a um grupo social, pois é nela que as primeiras interacdes
diversas comecgam a acontecer, assim estimulando a curiosidade e as suas perguntas. Kleiman
(1995) pontua criticas a escola por ndo se atentar sobre o social da crianga, por esqueletizar-se
em uma forma de letramento em que seja apenas a decodificagdo mecénica da lingua, e ndo ver
0 meio em gue a crianca esta inserida como uma potencial esfera evolutiva em sua formacao
educadora.

Haja vista que sempre se ira retomar que o social da crianca é a principal ferramenta em
sua construcao interpretativa e critica, Vygotsky (2001) defende as relagGes sociais ao dizer que
o0 entendimento do significado das palavras age como uma singularidade simultanea entre o
pensamento generalizante e o intercambio social, este é de um valor imensuravel para o estudo
do pensamento e da linguagem, é por meio do convivio social e pela rede familiar que a crianga
comeca a desenvolver o seu letramento, e mais especificamente o seu letramento critico, pois é
geralmente em conversa com os pais que os ‘porqués’’ sdo dirigidos. Mesmo ainda nao
alfabetizada de fato, a sua curiosidade em saber 0 motivo para tais coisas € despertada ao passo
em que ela costuma presenciar acontecimentos.

Tendo por tripé as especialidades, as acGes administrativas e a rede familiar, o clube
reafirma a importancia da participacdo ativa do social por meio da rede familiar, mostrando que
0 processo de letramento esta em todo o ambiente em que a crianca esta inserida. A partir das
finalidades definidas para o regimento do clube, 0 manual enfatiza o apoio filoséfico na
Taxonomia de Bloom, que é um sistema de classificacdo que categoriza objetivos educacionais
em um nivel hierarquico de complexidade cognitiva, ou seja, do mais facil até os niveis mais
dificeis. Sua objetividade esta em orientar o planejamento curricular, o ensino e a avaliacéo, ao
definir os niveis de pensamento do mais basico ao mais complexo.

A Taxonomia de Bloom abrange os aspectos do dominio cognitivo, que abrange o
aprendizado intelectual e a aquisi¢do de conhecimento e habilidades no afetivo, que envolve as
emocoOes, os valores e as atitudes dos alunos, no psicomotor, que relaciona as habilidades

motoras e as execucdes de tarefas.
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Sua relevancia esta na forma do planejamento do curriculo, ou seja, nos objetivos da
aprendizagem, nos métodos de avaliacGes, que sdo as formas que avaliam as capacidades dos
alunos, no guia da instrucdo, ou seja, como tais atividades serdo guiadas e aplicadas e como
elas irdo desenvolver as habilidades planejadas, e no alinhamento dos padrdes, o dever de estes
estarem alinhados com os objetivos educacionais.

Sendo assim, definindo o que os alunos devem dominar para adquirir Novos
conhecimentos e habilidades, sempre em busca da elevacdo intelectual. Tendo por apoio esta
filosofia, o regimento do clube se apoia nas 6 etapas da Taxonomia de Bloom: lembrar,
entender, aplicar, analisar, avaliar e criar.

Em lembrar, sdo atribuidas as funcbes de recuperar, recordar ou reconhecer
conhecimento relevante a partir da memoria de longo prazo. A parte de aprimoramento
cognitivo da crianga que a capacita a fixar o que esta lendo/ouvindo e reter este conhecimento.
A primeira imagem que foi mostrada sobre o voto do aventureiro € um exemplo a este tdpico,
com o ato de pintar e reconhecer cada letra e depois ser estimulada a ler a sentenca completa, a
crianca esta sendo posta a lembrar de cada letra e em que a juncdo delas obteve. E esse exercicio
de pintar corrobora para fixar e reter o voto de avt em sua memdria.

A entender, é atribuida a responsabilidade da compreensao por meio de diversas formas
de explanacédo, pode-se atribuir a este tdpico o desenvolvimento orat6rio da crianca, se ela ja
esta capacitada para reformular e discutir, demonstrando posi¢do e conhecimento ao que esta.
A seguir um exemplo de como esta etapa € aplicada nos cadernos de atividades:

Figura 5

2. Sua mensagem para mim

a) Decorar e explicar dois versos da Biblia, que falem
sobre a salvagao oferecida por Jesus.

ANMGEMOAS I EANXHQOER I oD
‘AME O

SZEOUIDYEAUWSL DPEETLOODVOR

OVSJESUCCFOTRBAKGEADON

DOEPTAOGCDEAXAUSQUEAAAWLIMHAO

EEDKEHTFORDBOYOOSTECUO

EONUTCESNZDUIAMUEGNJTAOM I

Este é o primeiro € maior mandamento.
E 0 segundo é semelhante a efe:
ARMJEWOISCELUVPERMOPXBIQMDOX

‘AM
CHONMAOFASSOIZMTEKSYMGOU

Caderno de atividades, Luminares, 7 anos.
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Esta atividade é da classe de luminares, faixa etaria de 7 anos, a crianga deve explicar
dois versos da Biblia de acordo com a sua compreensdo, a atividade segue permitindo
identificar e formar a escrita por si s0, onde ela terd que reconhecer cada letra embaralhada até
formar o versiculo. Apds, devera explicar, apoiando-se em seus conhecimentos, sobre o que ela
entende por salvagdo que Jesus oferta e como ela se identifica com isso.

Em aplicar, corresponde ao manuseio do conhecimento por parte da crianca, se ela
consegue usar as informac6es em qualquer situagdo nova em que esteja. Nao ha uma atividade
especifica no caderno de atividades que ilustre essa etapa, contudo, as reflexdes pautadas neste
artigo afirmam que os pensamentos dos tedricos que mostram o processo de letramento critico
é justamente usar os conhecimentos adquiridos em ambito escolar ou social e converté-los ao
uso em diversas situacdes, dessa forma, a crianca desenvolve o0 seu pensar questionador e se
adequa a qualquer situacdo em que esteja exposta.

Kleiman (1995) é enfatico ao dizer que o letramento nada mais € que o conjunto de
praticas sociais que usam a escrita, como sistema simbélico e como tecnologia, em situacoes
diversas, mas com objetivos especificos. Entende-se entdo que letramento é mais amplo e
envolve diversas praticas em diversos contextos vivenciados pela crianga, isso torna o processo
de letramento mais complexo e longo, dependendo das capacidades de cada criancga.

Em analisar, corresponde ao saber avaliar partes de um material e depois determinar
como elas se relacionam em estrutura e proposito geral. Segue o exemplo de como esta
finalidade é abordada nos cadernos de classes:

Figura 6 Figura 7

b) Realizar uma pega ou escrever para um jornalzinho

ga IVUIBJ;IIII.

sobre uma das
como
L \bais uma das
historias do isit Faga ou
oot histas estdona pégina 35,
Vou contar a histéria de: 3 4

Caderno de atividades, Luminares, 7 anos.
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A construcdo de histdrias desenhadas em partes fragmentadas € uma tatica analitica em
que se pode trabalhar nesta etapa. Ao desenhar cada parte individualmente, a crianca sujeita-se
a analisar de forma mais detalhada a respeito do que esta retratando, ficando absolutamente
livre para construir cada desenho como imagina. Ao final, a juncdo de cada parte contard um
todo, uma histéria final, que para ela representa um contexto em que consegue compreender a
finalidade.

Em avaliar, é autoexplicativo, este corresponde a capacidade da crianca em fazer seus
proprios julgamentos com base em seus padrdes e seus critérios, a este nivel rememoramos as
pontuacgOes de Freire (1988) onde diz que a leitura do mundo precede a leitura da palavra, que
a leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquela, ou seja, a linguagem e
a realidade estdo entrelacadas, e a compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura critica
contrapbe a percepgdo das relagbes entre o texto e o contexto, assim ao compreender e
interpretar a crianga usa por base a sua leitura critica de mundo e constrdi seus critérios por
meio de suas perspectivas.

Em criar, corresponde a capacidade completa da crianca em formar algo novo, de forma
coerente e funcional. Ndo ha uma atividade especifica nos cadernos que retrate, contudo, ha
especialidades que estimulam a criatividade da crianca, a exemplo, as atividades manuais, e a
forma como ela pode ser trabalhada é de livre autonomia do clube. A seguir, dois exemplos de
especialidades que estimulam a criatividade da crianca:

de papel, que aterrissem a uma distancia
superior a 3 metros.

ples, (flauta doce, gaita de boca, teclado).

Representar, pelo menos, trés personagens ou

Figura 8 Figura 9
(£ AM 001 AM 002
<
2 PIPAS ARTES
< ASSOAACAD GERAL DIVISAO NORTE-AMERICANA
E 1 Fazer e langar dois tipos diferentes de avides 1 Tocar uma melodia em um instrumento sim-
wi
=
o
<

2 Fazer e empinar dois tipos diferentes de pipas
Ou papagaios com armacao rigida (varetas).

3 Explicar regras de seguranca para brincar com
pipas:
* Antes de colocé-las no ar;
+ Enquanto as esta colocando no ar;
* Quando elas ja estdo voando;
« Para recolhé-las;
* Quando uma outra pessoa (e ndo vocé) esta
no controle delas.

animais utilizando gestos (mimica / sem som)
de modo que o grupo possa reconhecé-lo.

Participar de uma peca criada pelo grupo ou
da representagdo de uma histdria biblica.

Cantar um solo e uma musica com um grupo
em publico.

4 Pesquisar sobre a histdria e os pioneiros da
aviagao.

Escrever uma poesia sobre a natureza e apre-
senta-la em publico.

5 Apresentar, pelo menos, quatro maneiras dife-
rentes de voar, inventadas ou descobertas pelo
homem. L\ 4

Saber de cor duas musicas folcléricas ou tradi-
cionais de seu pais.

Ler e analisar com seu grupo Salmo 66:1e2. @

Manual Administrativo. Edigdo 2024, p 218.
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A parte de trabalhos manuais explora a criatividade da crianga, permitindo-a manifestar
seu dominio motor e criador, ofertando experiéncias que agucem e ampliem seus
conhecimentos e habilidades, mais uma vez 0 manual entra em consonéancia com a BNCC ao

enfatizar que

A Educacéo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas possam fazer
observacdes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hip6teses
e consultar fontes de informacdo para buscar respostas as suas curiosidades e
indagagdes. Assim, a instituicdo escolar estd criando oportunidades para que as
criangas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam
utiliza-los em seu cotidiano. (BRASIL, 2018, p. 43).

O manual do clube é claro ao afirmar que nem em todas as atividades os 6 niveis sdo
aplicados, contudo, ha o encorajamento para que 0s aventureiros possam chegar o mais longe

possivel, assim enriquecendo sua experiéncia e crescimento na aprendizagem.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao passo em que compreendemos 0s processos de aquisicdo da leitura, escrita e
oralidade da crianca, obtemos a visao de que a alfabetizacdo e o letramento sdo distintos, mas
precisam coexistir, a evolucdo de um entrelaca-se com a do outro. Elucidar as formas do
processo evolutivo de cada crianca em seu progresso formador nos permite observar a
veracidade de cada etapa na construcao de seu caminho.

O suporte em que a escola oferta sem davidas é o pilar principal deste processo,
contudo, vale sempre entender que a educacdo também esta além das paredes da sala de aula.
Todo e qualquer ambiente em que a crianca esteja inserida se configura como um lugar de
aprendizagem, que é capaz de influencia-la e guia-la por novos caminhos.

Este artigo ponderou visGes tedricas de diferentes autores que corroboram para a
finalidade de entendimento em que os processos de leitura, escrita e oralidade caminham juntos,
que todos eles demonstram niveis de aprendizado e que com a sua juncao resultam em uma
crianca alfabetizada e letrada por completo.

Também se fez importante demonstrar os apoios que a escola pode ter, no caso deste
estudo, o clube de aventureiros, um departamento da igreja, mostrando de forma ludica que a
igreja se envolve de forma ativa para esse crescimento formador.

O intuito de demonstrar esse departamento neste artigo € tentar retirar a aluséo de que a

igreja aborda somente fatores religiosos, mas na verdade usa esses fatores em um processo
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veridico e defendido por renomados tedricos, mostrando uma outra faceta da igreja, como um
local em que também é acessivel e adepto ao ensino e aprendizagem.

Portanto, o estudo examinado neste artigo possibilitou a analise critica e reflexiva dos
processos que englobam o letramento critico e a alfabetizacdo em criancas de 6 a 9 anos, e de
que forma ambientes externos & escola podem e devem ser apoios a um seguimento que, além
de escolar, é social, dessa forma, viabilizando o melhor desenvolvimento e formagcé&o,

profissional, relacional e interna da crianca.
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