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RESUMO

Resumo

A formagao inicial de professores constitui um processo complexo, marcado pela mobilizagao
de diferentes saberes construidos ao longo da trajetéria académica e da inser¢do na pratica
docente. Nesse contexto, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
configura-se como uma importante politica publica de valorizagdo da formacdo docente, ao
promover a aproximacdo entre universidade e escola basica. Este estudo teve como objetivo
analisar a mobilizagdo dos saberes docentes por licenciandos participantes do PIBID,
subnucleo de Biologia e Ciéncias da Universidade Federal do Pard (UFPA), Campus
Braganga, a luz da tipologia proposta por Tardif. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de
natureza descritiva e documental, cujo corpus foi constituido por 16 relatorios finais
elaborados por bolsistas do programa na edi¢cdo 2022-2024. Os dados foram analisados por
meio da Analise de Contetido de Bardin, utilizando como categorias analiticas os saberes da
formagdo profissional, disciplinares, curriculares, experienciais € a categoria emergente
denominada, espago hibrido, referente a articulacdo entre teoria e pratica. Os resultados
evidenciaram a predominancia dos saberes experienciais (24,7%), seguidos dos saberes da
formagdo profissional (22,4%), disciplinares (22,1%), do espago hibrido (19,1%) e
curriculares (11,7%). Nossa analise sinaliza que o PIBID promove a integragdo entre
conhecimentos académicos e experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar, contribuindo para
a constru¢do da identidade profissional docente e para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas reflexivas. Conclui-se que o programa se constitui como importante espacgo de
formagdo 1inicial, especialmente no contexto da AmazoOnia paraense, ao possibilitar a
mobilizacao articulada de diferentes saberes docentes e fortalecer a profissionalizagao de
futuros professores comprometidos com as especificidades socioculturais e educacionais da
regiao.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Saberes docentes; PIBID; Formagdo inicial,
Amazonia.



ABSTRACT

The initial education of teachers is a complex process characterized by the mobilization of
different forms of knowledge developed throughout their academic trajectory and teaching
practice. In this context, the Institutional Program for Teaching Initiation Scholarships
(PIBID) plays an important role as a public policy aimed at strengthening teacher education
by fostering closer collaboration between universities and basic education schools. This study
aims to analyze the mobilization of teaching knowledge by undergraduate participants in the
PIBID Biology and Science subproject at the Federal University of Para (UFPA), Braganca
Campus, based on the typology of teacher knowledge proposed by Tardif. This qualitative,
descriptive, and documentary study was based on a corpus of 16 final reports prepared by
PIBID scholarship recipients during the 20222024 program cycle. The data were analyzed
using Bardin’s Content Analysis, adopting as analytical categories professional knowledge,
disciplinary knowledge, curricular knowledge, experiential knowledge, and an emerging
category entitled Hybrid Space, which refers to the articulation between theory and practice.
The results reveal a predominance of experiential knowledge (24.7%), followed by
professional knowledge (22.4%), disciplinary knowledge (22.1%), Hybrid Space (19.1%),
and curricular knowledge (11.7%). These findings demonstrate that PIBID promotes the
integration of academic knowledge with experiences gained in everyday school practice,
contributing to the construction of professional teacher identity and the development of
reflective pedagogical practices. It is concluded that the program constitutes an important
space for initial teacher education, particularly in the context of the Amazon region of Para,
by enabling the integrated mobilization of different forms of teaching knowledge and
strengthening the professional development of future teachers committed to the sociocultural
and educational specificities of the region.

Keywords: Teacher education; Teaching knowledge; PIBID; Initial teacher education;
Amazon.
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APRESENTACAO

A formacao inicial de professores constitui um processo complexo, que envolve mais
do que a apropriagdo de conhecimentos tedricos desenvolvidos na universidade. Tornar-se
professor/a significa construir competéncias pedagdgicas, desenvolver uma identidade
profissional e aprender a lidar com situagdes concretas que caracterizam o cotidiano escolar
(N6voa, 2009). Nesse contexto, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), criado pela Fundagdao Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), consolidou-se como uma das principais politicas publicas voltadas ao
fortalecimento da formagao docente no Brasil.

O principal objetivo do PIBID ¢ aproximar os licenciandos da realidade das escolas
publicas desde os primeiros anos da graduagdo. Diferentemente da atual configuragdao dos
cursos de licenciatura, no qual o contato com a escola ocorre apenas nos estigios
supervisionados, o programa permite uma inser¢ao antecipada dos licenciandos no ambiente
escolar, permitindo-lhes a participagdo nos planejamentos, reunides pedagdgicas,
observagoes, regéncias, elaboracdo de materiais didaticos, projetos interdisciplinares e
diferentes atividades educativas desenvolvidas em parceria com professores da educagdo
bésica.

Essa aproximacao entre universidade e escola favorece a constru¢do de conhecimentos
que dificilmente seriam desenvolvidos apenas em sala de aula na universidade. Ao vivenciar
os desafios reais da profissdo, o licenciando aprende a compreender a dindmica escolar,
reconhecer as necessidades dos estudantes, adaptar metodologias de ensino e refletir
criticamente sobre sua propria pratica, integrando teoria e pratica em um processo formativo
continuo (Novoa, 2009).

Nesse sentido, Maurice Tardif (2014) destaca que o saber docente ¢ constituido por
diferentes fontes de conhecimento, sendo composto por saberes da formacdo profissional,
disciplinares, curriculares e experienciais. Esses saberes sdo construidos ao longo da trajetéria
profissional e ndo apenas durante a formagdo universitiria. Assim, aprender a interpretar
situagdes concretas, tomar decisdes pedagogicas e construir solu¢des diante das demandas
cotidianas da escola.

E justamente nessa perspectiva que o PIBID assume papel importante na formagdo
inicial, pois cria oportunidades para que os futuros professores mobilizem simultaneamente
diferentes tipos de saberes, estabelecendo uma relacdo permanente entre os conhecimentos

produzidos na universidade e aqueles construidos no exercicio da pratica docente. Essa
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integracdo permite a ruptura do paradigma de que primeiro se aprende a teoria para depois
aplica-la na escola, favorecendo um movimento constante de reflexdo e reconstru¢do do
conhecimento profissional (Tardif, 2014).

Essa compreensdo aproxima-se do conceito de espago hibrido de formacgdo ou terceiro
espaco, proposto por Kenneth Zeichner (2010), segundo o qual universidade e escola deixam
de ser instituicdes separadas para constituirem um ambiente compartilhado de aprendizagem
profissional. Nesse espago hibrido, o conhecimento académico conversa continuamente com a
experiéncia pratica, permitindo que o licenciando desenvolva competéncias profissionais de
forma mais significativa e contextualizada.

O PIBID Ciéncias/Biologia do Instituto de Estudos Costeiros (IECOS) da
Universidade Federal do Para ja tém quase duas décadas de historia, e ao longo de quinze
anos os programas de inicia¢do a docéncia tém oportunizado que jovens professores, em fase
inicial de formagdo, na Amazonia Bragantina possam vivenciar a escola de modo a antecipar
o vinculo com as salas de aula da rede publica (Sousa-Felix et al., 2025). Dados de
Sousa-Felix et al. (2025) mostraram que em 15 anos o programa atendeu 143 professores
estagiarios e tiveram a oportunidade de experienciar a docéncia antecipada em
compartilhamento com professores mais experientes, em uma formacao compartilhada que ¢é
construida dentro da profissao.

A edicao 2024-2026 do PIBID Ciéncias e Biologia do IECOS ¢ composta por
quatorze bolsistas de iniciagdao a docéncia, dois professores supervisores da educacao basica e
trés professoras orientadoras. E nesse contexto que me situo enquanto professora estagiaria,
uma docente aprendiz, bolsista do programa que ¢ movida pela curiosidade pela docéncia. Ao
longo do tempo em que tenho participado do PIBID, fui me identificando cada vez mais com
a profissao, encontrando meu lugar na sala de aula e fortalecendo minha escolha pela carreira
docente, o que me fez pensar em quantos saberes vivenciamos, € vamos assimilando nessa
caminhada.

Enquanto pibidiana, reconhego que o programa contribuiu de forma significativa para
minha formagdo pessoal e profissional. A universidade me proporcionou a base teorica
necessaria para compreender a docéncia, enquanto a escola me permitiu colocar esses
conhecimentos em pratica, dialogando constantemente com a realidade do cotidiano escolar.
As experiéncias vivenciadas com os alunos, a convivéncia diaria, as conversas, as risadas € a
participagdo nas atividades em sala de aula foram fundamentais para meu processo de

aprendizagem. Além disso, a oportunidade de planejar e conduzir aulas contribuiu para o
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desenvolvimento da minha autonomia, da minha confianga e da minha capacidade de refletir
sobre a pratica docente. Foi nesse percurso que passei a compreender a complexidade da
profissdo e a me reconhecer como professora, fortalecendo minha identidade docente e
confirmando minha escolha pela carreira

Assim, o presente Trabalho de Curso foi escrito na forma de um artigo intitulado
“Espacos hibridos de formacio: a construcio dos saberes docentes no PIBID biologia e
ciéncias na Amazonia Paraense”, que sera submetido para a Revista Formag¢ao Docente —
Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formacdo de Professores. Parte desse estudo foi
apresentado no CONEDU sob o titulo “Os saberes docentes promovidos pelo Programa
Institucional de de Iniciacdo a Docéncia (PIBID): formacio de professores na Amazoénia,

Brasil”
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Saberes docentes na Amazonia paraense: o PIBID enquanto espaco
hibrido da formacao

RESUMO: Este estudo analisou a mobilizagao dos saberes docentes por licenciandos
participantes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID).
Fundamentado na tipologia dos saberes docentes de Tardif, adotou-se uma abordagem
qualitativa de natureza descritiva, utilizando a anélise de conteudo de Bardin. O corpus
foi constituido por 16 relatérios finais produzidos por bolsistas do programa. Os
resultados evidenciaram a predomindncia dos saberes experienciais (24,7%), seguidos
dos saberes da formacdo profissional (22,4%), disciplinares (22,1%), da articulacdo
teoria-pratica ou espago hibrido (19,1%) e curriculares (11,7%). Os achados
demonstram que o PIBID favorece a integracdo entre conhecimentos académicos e
experiéncias vivenciadas na escola, contribuindo para a constru¢do da identidade
profissional docente. Destaca-se a emergéncia da categoria Espago hibrido,
compreendida como espaco de articulagdo entre diferentes saberes mobilizados na
pratica. Conclui-se que o PIBID constitui um importante espaco formativo para a
profissionalizacdo docente e para a formacdo de professores comprometidos com as
especificidades socioculturais e educacionais da Amazonia.

PALAVRAS-CHAVE: Formag¢ao docente; Saberes docentes; PIBID; Formacao inicial
de professores; Amazonia.

Teaching knowledge in the Brazilian Amazon: PIBID as a hybrid space for teacher
education

ABSTRACT: This study analyzed the mobilization of teaching knowledge among
undergraduate students participating in the Institutional Scholarship Program for
Teaching Initiation (PIBID). Grounded in Tardif’s framework of teachers’ knowledge,
the research adopted a qualitative and descriptive approach, using Bardin’s content
analysis. The corpus consisted of 16 final reports produced by PIBID scholarship
holders. The findings revealed the predominance of experiential knowledge (24.7%),
followed by professional training knowledge (22.4%), disciplinary knowledge (22.1%),
theory-practice articulation or hybrid zone (19.1%), and curricular knowledge (11.7%).
The results indicate that PIBID promotes the integration of academic knowledge and
school-based experiences, contributing to the construction of professional teacher
identity. A significant finding was the emergence of the Hybrid Zone category,
understood as a space where different forms of knowledge are articulated and mobilized
in practice. The study concludes that PIBID constitutes an important formative
environment for teacher professionalization and for the preparation of educators
committed to the sociocultural and educational specificities of the Amazon region.

KEYWORDS: Teacher Education; Teachers’ Knowledge; PIBID; Initial Teacher
Education; Amazon Region.

Saberes docentes en la region amazonica del estado de Para: el PIBID como espacio
hibrido de formacion docente
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RESUMEN: Este estudio analizé la movilizacion de los saberes docentes por
estudiantes de licenciatura participantes en el Programa Institucional de Becas de
Iniciacion a la Docencia (PIBID). Basado en la tipologia de los saberes docentes de
Tardif, se adopt6d un enfoque cualitativo de caracter descriptivo, utilizando el analisis de
contenido de Bardin. El corpus estuvo conformado por 16 informes finales elaborados
por los becarios del programa. Los resultados evidenciaron el predominio de los saberes
experienciales (24,7 %), seguidos por los saberes de la formacion profesional (22,4 %),
los saberes disciplinares (22,1 %), la articulacion teoria-practica o espacio hibrido (19,1
%) y los saberes curriculares (11,7 %). Los hallazgos demuestran que el PIBID favorece
la integracién entre los saberes académicos y las experiencias vividas en la escuela,
contribuyendo a la construcciéon de la identidad profesional docente. Se destaca la
emergencia de la categoria Espacio Hibrido, entendida como un espacio de articulacion
entre diferentes saberes movilizados en la practica. Se concluye que el PIBID constituye
un importante espacio de formacion inicial y de profesionalizacion docente,
contribuyendo a la formacion de profesores comprometidos con las especificidades
socioculturales y educativas de la Amazonia.

PALABRAS-CLAVE: Formacion docente; Conocimiento docente; PIBID; Formacion
inicial docente; Region amazonica.

INTRODUCAO

A formagdo docente no Brasil constitui-se como um processo complexo,
continuo e atravessado por multiplos desafios historicos, sociais e politicos. Nessa
perspectiva, a articulacdo entre estagio e pesquisa transforma a escola em espago de
investigagdo e producdo de conhecimentos sobre a docéncia. Ao observar o cotidiano
escolar, identificar problemas, refletir sobre as praticas pedagogicas e elaborar
possibilidades de intervengdo, o licenciando deixa de ocupar a posi¢do de aplicador de
teorias e passa a atuar como sujeito produtor de saberes. Conforme Ghedin, Oliveira e
Almeida (2015), o estagio com pesquisa favorece a formagdo de professores
pesquisadores, criticos e reflexivos, fortalecendo sua autonomia intelectual, profissional
e a constru¢do de sua identidade docente. Desse modo, a experiéncia no campo de
estagio permite que os conhecimentos sejam reelaborados e ampliados diante das
situagdes concretas e das particularidades socioculturais das escolas amazonicas.

Na regido amazodnica, tais desafios sdo marcados pela diversidade sociocultural e
pela necessidade de politicas publicas que considerem as particularidades dos contextos
locais. Nesse cenario, a universidade publica desempenha papel fundamental na
formagdo inicial de professores, especialmente por meio de programas voltados a

aproximagdo entre formacdo académica e realidade escolar, contribuindo para a
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construcdo de praticas pedagogicas contextualizadas e socialmente comprometidas
(Camargo et al., 2026).

A formacdo apresenta-se como um fendmeno complexo e diverso por envolver
um aspecto subjetivo, relacionado a um processo de desenvolvimento pessoal, bem
como um aspecto objetivo, relacionado a um processo de desenvolvimento de uma
funcdo social. Ou seja, a formacdo constitui-se uma acdo que exige saberes ¢ fazeres
especificos que definem, por assim dizer, o “espago” de atuacdo de uma determinada
profissao.

Assim, o saber docente ndo ¢ visto como um repositorio de contetidos estaticos,
mas sim como um conjunto plural, composito e heterogéneo de conhecimentos (Tardif,
2014). Para Maurice Tardif, o saber ¢ indissociavel do trabalho do professor e de sua
histéria, sendo fundamental que o futuro professor seja confrontado com a natureza
interativa e imprevisivel da sala de aula (Tardif; Lessard, 2008). O autor organiza o
saber docente em quatro categorias baseadas em suas fontes de aquisicdo social: os
Saberes da Formacao Profissional, constituidos pelos conhecimentos pedagdgicos,
didaticos e pelas teoria educacionais adquiridas durante a formacao inicial e continuada;
os Saberes Disciplinares, correspondentes aos conhecimentos cientificos das éareas
especificas de ensino; os Saberes Curriculares, relacionados aos programas,
curriculos, diretrizes e materiais didaticos que orientam o trabalho docente; os Saberes
Experienciais, construidos na pratica cotidiana da profissao (Tardif, 2014). Entre essas
categorias, destacam-se os Saberes da Formacgdo Profissional, desenvolvidos pelos
conhecimentos pedagodgicos e didaticos adquiridos na formacao inicial e continuada, e
os Saberes Experienciais, constituido no exercicio da profissdo. Para Tardif (2024),
esses saberes experienciais sdo produzidos na pratica, validados pela propria
experiéncia e incorporando-se sob a forma de habitus e de habilidades ( Tardif, 2024).

Indaga-se, quais seriam os saberes docentes envolvidos nessa profissdo? Ao
discutir o pensamento de Schon (1992) sobre a atividade profissional, compreende-se
que o saber profissional ¢ saber-fazer solido, tedrico e pratico, inteligente e criativo que
permite ao profissional agir em contextos instaveis, indeterminados e complexos,
caracterizados por zonas de indefinicdo que fazem de cada situagdo uma novidade a
exigir uma reflexdo e uma atengdo dialogante com a propria realidade que lhe fala. Por
outro lado, questiona-se sobre o que € necessario saber para ensinar? Quais saberes

devem ser construidos e aprendidos pelos professores em seu processo de formagdo
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inicial? Estes sdo questionamentos que devem conduzir a discussdo sobre o saber
profissional dos professores.

E neste contexto tedrico que se insere o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacao a Docéncia (PIBID). O programa se destaca por oportunizar aos licenciandos
a vivéncia antecipada da sala de aula e o dinamismo da dimensdo profissional. Nesse
sentido, estudos sobre o programa, como o desenvolvido por Camargo et al. (2026),
evidenciam que a vivéncia proporcionada pelo PIBID favorece a constru¢do de saberes
experienciais, o fortalecimento do sentimento de pertencimento a profissao docente ¢ a
consolidacdo da identidade profissional dos licenciandos, especialmente pela inser¢ao
precoce no cotidiano escolar e pela articulagdo entre teoria e pratica.

Ao promover a imersao na escola, o PIBID atua como um /ocus hibrido que
rompe com o modelo aplicacionista da formacao, exigindo que o estudante mobilize seu
repertorio de conhecimentos de acdo pedagogica (Gauthier et al., 2013). O programa
como esse locus hibrido evidencia o que Zeichner (2010) classifica como “terceiro
espaco” de formacao que favorece a antecipacdao da entrada dos licenciandos na escola,
legitimando, por assim dizer, esse espago como instituicao formadora, visto que muitos
conhecimentos sobre a docéncia podem ser construidos no préoprio exercicio da
profissao.

Na légica desse terceiro espago ou locus hibrido, o conhecimento sobre a
docéncia deve ser construido por intermédio da relagdo dialética e compartilhada desses
dois espacos formativos: a universidade e a escola (Zeichner, 2010). Assim, o conceito
de terceiro espaco rejeita as polaridades entre teoria e pratica na formacdo de
professores em prol da elaboracdo de espagos-tempos que retinam o conhecimento
pratico ao académico de modos menos hierarquicos, tendo em vista a criagao de novas
oportunidades de aprendizagem para professores em formagao inicial.

Nesse sentido, Gauthier et al. (2013), enfatizam que o ensino ndo pode ser
reduzido nem ao dominio do contetido disciplinar nem a simples aplicacdo de teorias
educacionais, e defende a existéncia de um repertério de conhecimentos especificos da
acdo pedagogica, construido na pratica docente e sistematizado pela pesquisa
educacional. Esse conjunto de saberes orienta as decisdes que o professor toma
cotidianamente em sala de aula. Assim, entendemos que no PIBID, os estagiarios tém a
oportunidade de mobilizar e desenvolver diversos conhecimentos de a¢ao pedagdgica

durante sua inser¢ao na escola.
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Em consondncia com os pressupostos teoricos relativos aos saberes e a formagao
docente, Flores, Bueno e Coutinho (2024) destacam que o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) constitui-se como uma importante politica
publica capaz de fomentar uma profissionalidade docente alicergada em uma
racionalidade pedagdgica e em uma praxis educativa orientada para a emancipagao
profissional e humana dos sujeitos nela envolvidos. A participagio no PIBID
proporciona ao graduando estagidrio uma inser¢do efetiva no contexto escolar, que
ultrapassa o simples reconhecimento do espaco da sala de aula, possibilitando sua
atuacdo em diferentes atividades pedagogicas e institucionais. Essa experiéncia
contribui para o aprimoramento de competéncias relacionadas a observacdo, a andlise
critica e a resolucdo de problemas inerentes ao processo de ensino, favorecendo,
simultaneamente, o desenvolvimento de uma sensibilidade necessaria a intervengao
consciente diante das demandas cotidianas da pratica educativa. Desse modo, o
programa consolida-se como um instrumento relevante para a formacdo docente, na
medida em que propicia condigdes para a constituicdo de professores mais criticos,
reflexivos e atentos a realidade educacional (Santos; Soares; Scheid, 2015), criando
condi¢des para a emergeéncia e a articulagao dos saberes.

Diante deste cenario e por entender a importancia que o Programa assume para
os licenciandos, tragamos como objetivo geral de nossa pesquisa analisar os saberes
docentes mobilizados pelos professores estagiarios do PIBID (versao 2022-2024), a
partir dos saberes docentes de Maurice Tardif, buscando compreender o potencial do
programa na construc¢ao do futuro profissional.

Como objetivos especificos, buscamos: identificar os saberes docentes presentes
nos relatorios finais dos estagiarios; classificar esses saberes conforme a tipologia de
Maurice Tardif; compreender como o PIBID favorece a articulagdo entre teoria e
pratica; e discutir a contribuicdo do programa para a construcdo da identidade

profissional docente.

METODOLOGIA

A presente investiga¢do fundamenta-se no paradigma da pesquisa qualitativa de
natureza descritiva, voltada a compreensdo dos significados e percepgdes dos sujeitos
em seu contexto real de formagdo (Minayo, 2014; Gil, 2008). O estudo foca na
mobilizacao dos saberes docentes por licenciandos no ambito do Programa Institucional

de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), edicdo 2022-2024, no subnucleo de
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Biologia e Ciéncias da Universidade Federal do Pard (UFPA), Campus Braganca. Esta
delimitacdo geografica ¢ relevante por situar a formagdo docente no contexto da
Amazonia paraense, onde o PIBID atua como um espago de dialogo entre os saberes
académicos e a realidade das escolas publicas da regiao.

A pesquisa caracteriza-se também como documental, uma vez que analisa
relatorios finais produzidos no contexto institucional do Programa. Conforme Gil
(2008), a pesquisa documental utiliza materiais que ainda ndo receberam tratamento
analitico sistematico, possibilitando compreender fenomenos sociais a partir de registros
produzidos no proprio contexto investigado. Os relatorios constituem documentos
privilegiados por registrarem as reflexdes dos licenciandos acerca de suas experiéncias
formativas, permitindo acessar os sentidos atribuidos a mobilizacdo dos saberes
docentes.

O corpus correspondeu a totalidade dos relatorios finais produzidos pelos
estagiarios (n=16) que participaram da edicdo 2024-2026, caracterizando uma
amostragem censitaria. A escolha desses documentos justifica-se pelo fato de serem
registros reflexivos obrigatorios nos quais os licenciandos sistematizam suas
experiéncias de imersdo no cotidiano escolar o que nos permite identificar o "repertorio
de conhecimentos de agdo pedagdgica" mobilizado pelos bolsistas, conforme discutido
por Gauthier ef al. (2013).

No que se refere aos aspectos éticos, a pesquisa respeitou os principios de
confidencialidade, anonimato e preservagdo da identidade dos participantes,
designando-os neste texto a partir da codificagcdo que recebeu em cada relatorio (P1, P2.
P3... P16). Os relatorios analisados foram utilizados exclusivamente para fins
académico-cientificos, sendo suprimidas quaisquer informagdes que possibilitaram a
identificacdo nominal dos sujeitos. Por se tratar de uma pesquisa documental realizada
com materiais institucionais produzidos no contexto formativo do PIBID.

O tratamento e a analise dos dados foram conduzidos por meio da Analise de
Contetido de Bardin (2016), operacionalizada em trés fases fundamentais adaptadas ao
referencial teorico de Maurice Tardif (2014): Pré-andlise e organizagdo do material.
Realizou-se a leitura flutuante dos dezesseis relatodrios, permitindo o contato direto e
intuitivo com os textos para apreender as principais tematicas emergentes. Nesta fase,
foram estabelecidos os critérios de selecio das unidades de registro, que
corresponderam a frases ou paragrafos que expressavam a mobilizagdo de um ou mais

saberes docentes. Cada unidade foi codificada segundo sua predominancia tematica,
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evitando-se dupla contagem da mesma ocorréncia, salvo quando o excerto evidenciava
explicitamente a articulacdo entre diferentes saberes, situacdo em que foi registrado na
categoria Espago hibrido.

Na fase de Exploragdo do material e categorizacdao, os excertos selecionados
foram submetidos a um processo de codifica¢do e agrupados em categorias analiticas a
priori, tendo como eixo central a tipologia de Tardif (2014). Assim as categorias
utilizadas foram: Saberes da Formagdo profissional, Saberes disciplinares, Saberes
curriculares, Saberes experienciais, contudo, durante a exploracdo do material emergiu
uma outra categoria analitica complementar que denominamos como articulagdo dos
saberes (espago hibrido), criada para contemplar unidades de registro que evidenciaram
a integracdo entre diferentes saberes docentes. Essa categoria encontra respaldo na
compreensdo do PIBID como um terceiro espago de formagdo, no qual os
conhecimentos académicos e os saberes construidos na pratica escolar se encontram e se
articulam, favorecendo a construcdo de novos conhecimentos e praticas pedagogicas
(Hencklein, 2026).

A fase de tratamento dos resultados e interpretagdo, abrangeu a organizagao dos
achados agrupados em um quadro comparativo, permitindo a anélise da frequéncia e da
articulagdo entre os diferentes tipos de saberes, que corresponde ao nimero de unidades
de registro identificadas durante a analise de contetido. Cada unidade de registro
representa um excerto textual que evidencia a mobilizacdo de determinado saber

docente.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A analise dos relatérios produzidos pelos participantes do PIBID permitiu
identificar 299 unidades de registro distribuidas entre as cinco categorias analiticas
(Tabela 1). Os dados evidenciam a predominancia dos saberes experienciais, que
totalizaram 74 ocorréncias (24,7%), seguidos dos saberes da formagao profissional, com
67 registros (22,4%), e dos saberes disciplinares, com 66 registros (22,1%), enquanto os
saberes curriculares registraram 35 ocorréncias (11,7%). A categoria articulacdo dos

saberes (espaco hibrido) apresentou 57 ocorréncias (19,1%).

Tabela 1: Distribui¢do das unidades de registro por categoria analitica dos saberes

docentes.
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Frequéncia
Categoria Analitica %
Total
Saberes Experienciais 74 24,7
Saberes da Formacao
67 22,4

Profissional
Saberes Disciplinares 66 22,1
Saberes Curriculares 35 11,7
Articulacao dos Saberes

. 57 19,1
(Espaco hibrido)
Total 299 100,0

A relevancia dos saberes experienciais, da formacao e disciplinares revela a
centralidade das vivéncias mostrando como esses saberes estdo entrelacados e que sdo
construidos em conjunto, desenvolvidos pelos licenciandos no contexto escolar. Os
relatos destacam aspectos relacionados a insercao em sala de aula, ao enfrentamento de
desafios da pratica docente, a constru¢do de habilidades pedagogicas e ao
desenvolvimento da identidade profissional. Essa recorréncia sugere que a experiéncia
direta com a realidade escolar constituiu um elemento decisivo no processo formativo
dos bolsistas, favorecendo a compreensdo das dindmicas de ensino e aprendizagem e
das demandas cotidianas da profissdo docente.

Podemos observar a predominancia dos saberes experienciais, que brotam da
vivéncia da prdxis, e que se articulam de forma indissocidvel aos saberes da formacao
profissional, no relato do P15 “o programa nos permite aproximar a teoria da pratica, e
de utilizar novas maneiras/metodologias de ensino”. Essa articulagdo contribui para
transformar conhecimentos tedricos em agdes pedagogicas construidas e ressignificadas
no exercicio da docéncia (Tardif; Lessard, 2008). O programa valida a experiéncia
imediata na sala de aula como a verdadeira escola da docéncia e antecipa a fase critica
da trajetoria profissional, crucial para a sedimentacao dos saberes (Tardif, 2014).

A experiéncia antecipada no PIBID permite ao licenciado redefinir a teoria, o
que ¢ fundamental para a construgdo de um saber profissional que ¢, por natureza, plural
e heterogéneo. Esse movimento de redefinicdo da teoria pela experiéncia aproxima-se
da perspectiva de Schon (1992), ao compreender a formagao docente como um processo
construido em cenarios complexos e imprevisiveis, marcados por “zonas de

indefini¢ao”. Nessas situagoes, o licenciando ¢ levado a refletir continuamente sobre sua
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pratica, reelaborando estratégias diante dos desafios reais da escola. Assim, o PIBID
ndo apenas favorece aprendizagens pedagdgicas, mas também expde o futuro professor
as tensoes e dilemas inerentes ao exercicio docente, contribuindo para a construgao
gradual de sua identidade profissional.

A vivéncia no PIBID demonstrou-se crucial por inserir o licenciando em um
trabalho fundamentalmente interativo, cujo objeto sdo as relagdes humanas com os
alunos. Esse contato direto na sala de aula faz com que o futuro professor desenvolva
seu saber-fazer, muitas vezes manifestado como "conhecimentos praticos retirados das
suas vivéncias, de saberes do senso comum, de competéncias sociais" (Tardif, 2011). A
reflexdo do pibidiano P8, ao buscar "entender como funciona dentro de uma sala de
aula, compreendendo as dificuldades e sempre buscando novos métodos", mostra como
a experiéncia imediata no programa atua como um laboratorio para a constru¢do do
conhecimento pratico. esse relato também evidencia que o processo formativo nao
ocorre sem conflitos ou desafios, quando menciona a necessidade de “compreender as
dificuldades”, o bolsista demonstra o confronto com aspectos muitas vezes
invisibilizados durante a formagado tedérica, como a diversidade dos estudantes, as
dificuldades de aprendizagem, as limitagdes estruturais da escola e a necessidade
constante de adaptacdo metodoldgica. Esses elementos revelam que aprender a ensinar
envolve lidar com incertezas, exigindo sensibilidade pedagogica e capacidade reflexiva
frente as demandas concretas do ambiente escolar.

A centralidade dos saberes experienciais identificada nos relatos também
encontra respaldo nas contribui¢gdes de Noévoa (2009), ao defender que a formagdo
docente deve ocorrer "dentro da profissdo". Para o autor, é no cotidiano escolar, na
interacdo com professores experientes € na inser¢ao na cultura profissional docente que
os futuros professores constroem conhecimentos essenciais para o exercicio da
docéncia. Tal perspectiva converge com a concepcao de Tardif (2014), segundo a qual
os saberes experienciais sdo produzidos e validados na pratica, constituindo-se como
elementos fundamentais da profissionalizagdo docente. Assim, a participagdo dos
bolsistas no PIBID favorece ndo apenas a aproximagdo com a realidade escolar, mas
também a constru¢do de conhecimentos que emergem da experiéncia concreta e das
relacdes estabelecidas no ambiente de trabalho docente.

Em frequéncia bastante proxima aparecem os saberes da formacao profissional e
os saberes disciplinares. A expressividade dessas categorias indica que os licenciandos

reconhecem a importdncia dos conhecimentos construidos durante a formacao
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universitaria, tanto no que se refere aos fundamentos pedagogicos quanto aos conteudos
especificos das Ciéncias Biologicas. Segundo Tardif (2014), os saberes da formacao
profissional sdo produzidos pelas instituicoes formadoras e fornecem os referenciais
tedricos € metodologicos que orientam a pratica docente. Nos relatorios de P3 “Os
processos formativos vivenciados no PIBID abrangeram tanto aspectos teoricos quanto
praticos...” e P8 “O PIBID oferece a oportunidade de vivenciar o contexto e a rotina
escolar, possibilitando que os bolsistas conhe¢cam as atividades que integram o trabalho
docente e as diversas realidades de atuag¢do dos professores da rede publica de ensino.
Essa experiéncia ocorre por meio da participagdo em reunioes de professores,
planejamentos pedagogicos, elaboragdo de atividades e avaliagoes, entre outras
atribuigoes desenvolvidas no cotidiano escolar”, esse conjunto de conhecimentos
manifesta-se principalmente por meio das referéncias as oficinas pedagogicas, reunioes
formativas e discussdes metodologicas promovidas pelo programa.

Nesse contexto, ¢ importante destacar a relevancia dos saberes da formacao
profissional que constituem a base sobre a qual o professor organiza sua pratica e
interpreta as situagdes vivenciadas (Tardif, 2014). No ambito do PIBID, a teoria
aprendida na universidade ¢ posta em didlogo constante com a realidade escolar,
permitindo que o licenciando ressignifique os conteudos formais a luz das demandas
concretas do ensino. Esse saber envolve conceitos, teorias, métodos e modelos
pedagdgicos que explicam o processo de ensino e aprendizagem, como evidenciado nos
excertos dos relatorios: “Participamos das oficinas pedagdgicas na universidade,
discutimos e aprendemos sobre metodologias ativas, processo de ensino aprendizagem,
e isso nos ajudou na escola, a por em pratica na escola” (P2) ou ainda o relato de P6,
que fala sobre a "liberdade de aliar os conhecimentos teoricos adquiridos durante os
primeiros anos da graduacgdo, a pratica da vivéncia da escola".

Os saberes disciplinares, por sua vez, aparecem associados ao dominio dos
conteudos cientificos e a sua transposi¢do para o contexto escolar. A recorréncia de
atividades relacionadas ao ensino de temas especificos da Biologia e das Ciéncias
demonstra que os participantes reconhecem a necessidade de articular o conhecimento
cientifico produzido pela comunidade académica com estratégias didaticas capazes de
promover a aprendizagem dos estudantes. Nesse sentido, os dados corroboram a
concepcdo de Tardif (2014) de que o trabalho docente mobiliza simultaneamente
diferentes fontes de saber, cuja integracdo ¢ indispensavel para a constitui¢ao da

competéncia profissional.
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Os estagiarios destacaram o desenvolvimento da "metodologia, quando bem
elaborada e bem aplicada” (P4 e P7), o que indica que os saberes disciplinares ndo sdo
estaticos; eles se transformam em um saber da acao pedagogica, ou seja, no modo como
o professor utiliza analogias, metaforas e técnicas para ensinar a matéria, adaptando o
contedo para a realidade da turma. A percepcdo de P5, de que o PIBID ¢ uma
"iniciativa crucial... que ndo visa apenas enriquecer a tentativa dos futuros educadores,
mas também promover melhorias relevantes na qualidade de ensino”, sintetiza o grande
potencial do programa, que, ao integrar a mobilizagcdo de todos esses saberes, contribui
para a elevacdo do status profissional da docéncia e para a superagdo da improvisagao
docente.

Nessa perspectiva, os saberes disciplinares ocupam um papel relevante na
constituicdo da identidade profissional docente, uma vez que se referem aos
conhecimentos sistematizados produzidos pelas ciéncias e areas do saber como
Biologia, Matematica, Histéria ou Lingua Portuguesa, que fundamentam o ensino de
cada disciplina (Tardif, 2014). Sado, portanto, saberes provenientes das universidades e
das comunidades cientificas, cuja legitimidade se baseia na especializagdo e na
racionalidade tedrica do conhecimento. Tardif (2014) ressalta, porém, que esses saberes,
embora essenciais, ndo se traduzem automaticamente em competéncia pedagogica. Eles
precisam ser reinterpretados e adaptados pelo professor no contexto da pratica
educativa, tornando-se, assim, saberes da acdo pedagogica. O docente, ao ensinar,
transforma o contetdo cientifico em conhecimento acessivel e significativo, mediado
por analogias, exemplos, experimentagdes e linguagens adequadas aos alunos. E nesse
processo de transposicdo didatica que o saber disciplinar ganha vida e sentido no
ambiente escolar.

A articulacdo entre esses saberes € o que transforma o conhecimento académico
em saber da acdo pedagdgica e integra aquilo que Gauthier ef al. (2013) denominam de
“suma do saber pedagogico” e que ¢ compreendida como um repertério de
conhecimentos necessarios ao exercicio profissional da docéncia. Nesse contexto, o
PIBID favorece a transformagdo do saber disciplinar, referente aos conteudos
especificos da Biologia e Ciéncias em saber da agdo pedagogica, isto ¢, em formas
concretas de ensinar. Tal movimento aproxima-se do processo de transposi¢do didatica,
no qual o conhecimento cientifico ¢ reinterpretado e adaptado as necessidades dos
estudantes, tornando-se acessivel, significativo e pedagogicamente utilizdvel no

cotidiano escolar.
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Os saberes curriculares apareceram com menor frequéncia, embora
permanecam relevantes para a compreensdo da formagdo docente desenvolvida no
programa. Os relatos relacionados ao planejamento de ensino, a organizagdo dos
conteudos escolares e a participagdo em reunides pedagogicas indicam oportunidades de
aproximagao dos licenciandos com a dimensao institucional da docéncia. Entretanto, a
menor incidéncia dessa categoria sugere que os processos de apropriacdo dos
conhecimentos curriculares, no contexto que investigamos, ocupam espaco secundario
quando comparados as experiéncias diretas de ensino e as atividades formativas
promovidas pelo PIBID. O relato de P3, ao destacar que os encontros de planejamento
sdo um "espacgo de reflexdo do fazer professor”, indica que o PIBID favorece o processo
de racionalizacao da pratica, transformando o saber pessoal e privado em um saber mais
explicito, condig¢ao para a profissionalizacao do ensino.

A categoria Articulacdo dos saberes (espaco hibrido) merece destaque por
expressar um dos objetivos centrais do PIBID. Os registros evidenciam que os bolsistas
também percebem o programa como espago de aproximacdo entre os conhecimentos
produzidos na universidade e as demandas concretas da escola bésica. A elaboragdo de
atividades experimentais, jogos didaticos, sequéncias pedagogicas e metodologias
participativas demonstra a materializacdo desse movimento de integracdo entre teoria e
pratica. Tal constata¢do dialoga com as discussdes contemporaneas sobre a formacao
docente, que defendem a superagdo da dicotomia entre conhecimento académico e
experiéncia profissional, compreendendo a escola como um espago legitimo de
produgdo de saberes (Zeichner, 2010).

Embora a tipologia de Tardif (2014) tenha orientado a construcdo inicial das
categorias analiticas, a analise dos dados revelou a recorréncia de unidades de registro
que nao se limitavam a um unico tipo de saber docente. Diversos relatos evidenciaram
processos de aproximagdo entre conhecimentos académicos, conteudos disciplinares,
experiéncias escolares e demandas curriculares, especialmente durante o planejamento e
a execugao das atividades pedagdgicas, como podemos observar a seguir:

“O programa nos permite aproximar a teoria da prdtica, e de
utilizar novas maneiras/metodologias de ensino." (P1)
“Relacionar teoria e pratica docente, ajudou a elaborarmos
atividades para complementar o conteudo.” (P16)

Este processo de alianca ¢ fundamental, pois o saber profissional docente ¢

plural e heterogéneo, e ndo pode ser reduzido ao conhecimento do contetdo (saber
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disciplinar). A andlise dos relatos evidencia que essa articulagdo ndo ocorre de maneira
isolada, mas constitui uma verdadeira zona hibrida de saberes, onde conhecimentos
pedagdgicos, experienciais, curriculares e disciplinares se entrelacam continuamente.
Os bolsistas demonstram mobilizar, simultaneamente, conhecimentos oriundos da
universidade e aprendizados produzidos no cotidiano escolar, reforgando a compreensao
de que o saber docente emerge da interacdo dindmica entre diferentes fontes de
conhecimento (Tardif, 2014).

Fica evidente que o PIBID se configura como um espaco hibrido ou, conforme o
conceito de terceiro espago de formagao proposto por Zeichner (2010), um ambiente
que enriquece sobremaneira a formacdo inicial dos integrantes. Ao romper com o
modelo aplicacionista tradicional, o programa valida a pratica docente como uma fonte
legitima de produgdo de conhecimento e reflexdo profissional. Nesse cenario, a imersao
precoce no cotidiano escolar permite que os licenciandos confrontem, reinterpretam e
ressignifiquem os saberes tedricos universitarios diante das complexidades e desafios
reais da sala de aula.

Outro ponto que evidenciamos ¢ a articulacdo dos saberes experienciais com 0s
saberes da formacao profissional, como sinalizam os estagiarios P3 e P15:

“Os processos formativos vivenciados no PIBID abrangeram tanto aspectos teoricos
quanto praticos” (P3);

" Ao entrar em sala de aula senti diversas emog¢oes como alegria, nervosismo e medo..."
(P15).

Os relatos evidenciam que os conhecimentos pedagdgicos adquiridos nos
espacos formativos sdao continuamente ressignificados na pratica, a medida que os
bolsistas interagem com os estudantes, enfrentam dificuldades de aprendizagem e
adaptam estratégias metodologicas as necessidades da sala de aula. Nessa perspectiva, a
experiéncia ndo se limita a aplicagdo dos conhecimentos tedricos, mas constitui um
processo de reconstru¢do e validagdo desses saberes frente as demandas reais do
trabalho docente.

A articulagdo entre os saberes disciplinares e curriculares aparece nos excertos:

“Os desenvolvimentos da pratica pedagogica nessa escola se basearam no
reconhecimento das turmas para planejar nossa ag¢do pedagogica.” (P7) e “Pudemos
observar aspectos importantes do fazer docente tais como: sele¢do e organiza¢do dos
conteudos [...] dinamica das aulas.” (P9), “Reunioes de planejamento [...] mantendo

’

assim a organizagdo do calendario escolar.” (P15) indicam a presenca dos
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conhecimentos formais que fundamentam a pratica, e os curriculares que sdo baseados
nas propostas e programas definidos pelas instituicdes, que foram percebidos no
processo de planejamento anual das atividades escolares, momento em que os
pibidianos se reuniram junto as professoras de Biologia para elencar os conteudos a
serem trabalhados no periodo letivo. Além disso, os relatorios demonstraram a
proximidade dos integrantes do projeto com os documentos institucionais escolares PPP
e Regimento escolar, o que oportuniza um maior conhecimento do ambiente escolar do
que o que teriam apenas como académicos de licenciatura, conforme se pode perceber
no trecho de P15.

Pode-se afirmar que o PIBID atua como um espago onde a teoria ¢ retraduzida e
ajustada as exigéncias da realidade, um movimento essencial para que o professor se
torne um profissional capaz de lidar com os desafios da escolarizagao.

No contexto do PIBID, essa relacdo torna-se especialmente evidente. Ao
planejar aulas, elaborar atividades experimentais ou propor estratégias
interdisciplinares, os pibidianos aprendem a mobilizar os saberes disciplinares de forma
critica e criativa. A pratica no programa permite compreender que o dominio do
conteido ¢ apenas uma dimensdo do saber docente, e que sua eficicia depende da
capacidade de articular o conhecimento cientifico a realidade concreta da sala de aula,
considerando as especificidades dos alunos e do contexto escolar.

Desse modo, os saberes disciplinares, quando articulados aos saberes
experienciais e a formagao profissional, deixam de ser um fim em si mesmos e passam a
integrar uma pedagogia reflexiva e situada. Como enfatiza Tardif (2014), o verdadeiro
saber docente ndo se limita ao conteudo das disciplinas, mas emerge da interagdo entre
os conhecimentos cientificos, os curriculos escolares e as experiéncias vividas no ato de
ensinar. Nesse sentido, o PIBID enquanto espaco hibrido de formagdo oferece a
oportunidade de desenvolvimento de um repertério de conhecimentos de acdo
pedagogica, um requisito crucial para a profissionalizagdo do ensino (Gauthier et al.,
2013). Assim, este terceiro espago fomenta uma praxis onde os conhecimentos tedricos
sdo permanentemente confrontados e retraduzidos diante das complexidades do
ambiente escolar. Dessa forma, o programa atua como um catalisador para a
mobilizacdo de saberes docentes plurais, transformando a vivéncia imediata em um
laboratério de construgdo do saber profissional.

As inferéncias tecidas nesse estudo assumem relevancia particular quando

analisadas a luz do contexto amazonico de formacdao docente. A predominancia dos
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saberes experienciais e a articulagdo entre teoria e pratica evidenciam que a formacao
dos licenciandos ndo ocorre dissociada das realidades sociais, culturais e educacionais
da regido. Ao serem inseridos nas escolas publicas do nordeste paraense, os bolsistas
passam a compreender as especificidades do trabalho docente em contextos marcados
pela diversidade sociocultural, pelas desigualdades educacionais e pelos multiplos
desafios que caracterizam os territorios amazonicos.

Nessa perspectiva, a formacao docente precisa considerar as singularidades dos
sujeitos, dos territdrios e das praticas educativas locais, superando modelos homogéneos
de ensino. Para Sousa-Felix ef al. (2025), a educa¢do na Amazdnia demanda processos
formativos comprometidos com os contextos socioculturais dos educandos e com a
valorizacdo dos saberes produzidos nos diferentes espagos de vida da regido. Os
resultados encontrados indicam que o PIBID favorece essa aproximagao entre
universidade, escola e realidade local, contribuindo para a constru¢do de conhecimentos
profissionais contextualizados e para a formacao de educadores capazes de desenvolver
praticas pedagogicas socialmente referenciadas. Desse modo, o programa fortalece ndo
apenas a aprendizagem da docéncia, mas também a constituicdo de uma identidade

profissional comprometida com os desafios e potencialidades da educagdo amazonica.

Consideracoes finais

Nossas analises indicaram a predominancia dos saberes experienciais, indicando
que a inser¢ao dos licenciandos no cotidiano escolar constitui um elemento central para
a aprendizagem da docéncia. A convivéncia com professores supervisores, a interagao
com os estudantes, o enfrentamento das dificuldades reais da sala de aula e a
necessidade de tomada de decisdes pedagbdgicas favoreceram a construgdo de
conhecimentos que extrapolam os limites da formacao tedrica universitaria.

A presenca dos saberes da formacao profissional e dos saberes disciplinares
demonstra, por outro lado, que a formagdo inicial oferecida pela universidade
permanece fundamental para a constituicdo do repertorio profissional dos futuros
professores. Os relatos evidenciaram que os conhecimentos pedagogicos,
metodoldgicos e cientificos adquiridos durante a graduacdo ndo sdo simplesmente
aplicados na escola, mas reinterpretados, adaptados e ressignificados diante das

demandas concretas da pratica educativa.
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Os saberes curriculares, embora um pouco menos frequentes, revelaram a
importancia da aproximacdo dos licenciandos com os processos de planejamento,
organizacao dos conteudos escolares e compreensao dos documentos institucionais da
escola. Entretanto, a menor frequéncia dessa categoria sinaliza a necessidade de
aprimorar, no ambito do PIBID, as discussdes e experiéncias relacionadas aos saberes
curriculares, ampliando a participacdo dos licenciandos no estudo dos documentos
orientadores, na elaboracdo dos planejamentos e na organizacdo das propostas
pedagodgicas. Esse aprofundamento pode favorecer uma compreensdo mais critica do
curriculo e de sua relagdo com as praticas desenvolvidas no cotidiano escolar.

Um dos principais achados da pesquisa foi a identificacdo da categoria analitica
denominada espago hibrido, construida a partir da recorréncia de relatos que
evidenciaram a articulacdo entre diferentes tipos de saberes docentes. Essa categoria
permitiu compreender o PIBID como um ambiente formativo no qual conhecimentos
académicos, disciplinares, curriculares e experienciais interagem continuamente. Os
resultados demonstram que a formacdo docente ndo ocorre por meio da simples
aplicacdo de teorias produzidas na universidade, mas pela constru¢do de uma praxis
reflexiva em que diferentes saberes sdo mobilizados, confrontados e ressignificados
diante das situagdes concretas do trabalho docente.

Dessa forma, conclui-se que o PIBID se configura como um importante espago
de formagdo inicial docente, especialmente por promover a aproximagao entre
universidade e escola e possibilitar a inser¢ao dos licenciandos em contextos reais de
ensino desde os primeiros anos da graduag¢do. No contexto amazonico investigado,
marcado por diversidades socioculturais, desafios educacionais e especificidades
territoriais que influenciam diretamente os processos de escolarizagdo, o programa
assume relevancia ainda maior ao favorecer a formacao de professores comprometidos
com a realidade local. A imersdo dos licenciandos nas escolas publicas da regido
amazonica possibilita a compreensdo das multiplas dinamicas que atravessam o trabalho
docente na Amazonia, contribuindo para a constru¢do de praticas pedagdgicas mais
contextualizadas, criticas e socialmente referenciadas.

Conforme preconiza Minayo (2001), a amostragem na investigacdo qualitativa
ndo obedece a critérios numéricos ou matematicos de representatividade, mas sim a
capacidade de esgotar o fendomeno investigado em suas multiplas dimensdes. Nesse
sentido, futuras pesquisas poderdo ampliar o escopo investigativo, incorporando

diferentes areas de formacado, instituigdes e contextos regionais, bem como utilizando
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entrevistas, observagdes e narrativas docentes como fontes complementares de analise.
Tais investigagdes poderdo aprofundar a compreensdo sobre os processos de
mobilizacao dos saberes docentes e sobre as contribuicdes dos programas de iniciagao a
docéncia para a formacdo de professores comprometidos com uma pratica critica,

reflexiva e socialmente contextualizada.
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