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RESUMEN

La evasion estudiantil constituye uno de los principales desafios de la educacién superior, ya
que afecta la permanencia de los estudiantes y genera impactos académicos, sociales e
institucionales. En este contexto, la presente investigacion tuvo como objetivo analizar los
principales factores que influyen en la evasion de los estudiantes del Curso de Licenciatura en
Letras Lengua Espafiola de la Universidad Federal del Para (UFPA), Campus Universitario de
Abaetetuba. La investigacion se fundamentd en los aportes tedricos de Silva Filho et al. (200)
y Lobo (2012), sobre la evasién en la educacién superior; de Coulon (2008), Silva y Veloso
(2010, 2013) y Zago (2006), en relacién con la permanencia estudiantil; de Bourdieu (1997,
1998) y Arroyo (2014), acerca de las desigualdades sociales y educativas; asi como en las
contribuciones del Programa Nacional de Asistencia Estudiantil — PNAES (Brasil, 2010),
Paula (2017) y Simon (2022), que abordan las politicas de permanencia y la democratizacion
del acceso y la permanencia y la democratizacion del acceso y la permanencia en la educacién
superior. Se desarroll6 una investigacion de campo, de caracter exploratorio y descriptivo, con
enfoque cualitativo, utilizando entrevistas semiestructuradas como instrumento para la
produccién de datos. Participaron cinco estudiantes que interrumpieron su trayectoria
académica en el curso, identificados mediante cddigos para preservar su anonimato. Los datos
fueron analizados a través de la técnica de Analisis de Contenido propuesta por Bardin (2016).
Los resultados evidenciaron que la evasion estudiantil es un fendmeno multifactorial,
influenciado por aspectos economicos, académicos, familiares, personales e institucionales.
Entre los principales factores identificados se destacan las dificultades para conciliar trabajo y
estudio, las limitaciones econdmicas, la sobrecarga de responsabilidades familiares, los
impactos de la pandemia de Covid-19, la incertidumbre respecto al mercado laboral para los
egresados de la Licenciatura en Letras Espafiol y la insuficiencia de acciones institucionales de
acompafiamiento y permanencia. Se concluye que la evasion no puede atribuirse a una tnica
causa, sino que resulta de la interaccion de diversos factores que afectan la trayectoria
académica de los estudiantes. Se espera que los resultados contribuyan al fortalecimiento de
politicas institucionales orientadas a la permanencia estudiantil y a la reduccién de los indices
de evasion en la educacion superior.

Palabras clave: evasion estudiantil; educacion superior; letras lengua espafiola.



RESUMO

A evasdo estudantil constitui um dos principais desafios da educacdo superior, uma vez que
afeta a permanéncia dos estudantes e gera impactos académicos, sociais e institucionais. Nesse
contexto, a presente pesquisa teve como objetivo analisar os principais fatores que influenciam
a evasdo dos estudantes do Curso de Licenciatura em Letras Lingua Espanhola da Universidade
Federal do Para (UFPA), Campus Universitario de Abaetetuba. A pesquisa fundamentou-se nos
aportes tedricos de Silva Filho et al. (2007) e Lobo (2012), sobre a evasdo na educacao superior;
de Coulon (2008), Silva e Veloso (2010, 2013) e Zago (2006), no que se refere a permanéncia
estudantil; de Bourdieu (1997, 1998) e Arroyo (2014), acerca das desigualdades sociais e
educacionais; bem como nas contribuigfes do Programa Nacional de Assisténcia Estudantil —
PNAES (Brasil, 2010), de Paula (2017) e Simon (2022), que abordam as politicas de
permanéncia e a democratizacdo de acesso e de permanéncia na educagdo superior.
Desenvolveu-se uma pesquisa de campo, de carater exploratorio e descritivo, com abordagem
qualitativa, utilizando entrevistas semiestruturadas como instrumento para a producao de dados.
Participaram cinco estudantes que interromperam sua trajetdria académica no curso,
identificados por meio de codigos para preservar seu anonimato. Os dados foram analisados
atraves da tecnica de Andlise de Contetdo proposta por Bardin (2016). Os resultados
evidenciaram que a evasao estudantil € um fendmeno multifatorial, influenciado por aspectos
econdmicos, académicos, familiares, pessoais e institucionais. Entre os principais fatores
identificados, destacam-se as dificuldades para conciliar trabalho e estudo, as limitac6es
econdmicas, a sobrecarga de responsabilidades familiares, os impactos da pandemia de Covid-
19, a incerteza quanto ao mercado de trabalho para 0s egressos da Licenciatura em Letras
Espanhol e a insuficiéncia de ac¢Ges institucionais de acompanhamento e permanéncia. Conclui-
se que a evasdo nao pode ser atribuida a uma Unica causa, mas resulta da interacdo de diversos
fatores que afetam a trajetoria académica dos estudantes. Espera-se que os resultados
contribuam para o fortalecimento de politicas institucionais orientadas a permanéncia dos
estudantes. Espera-se que 0s resultados contribuam para o fortalecimento de politicas
institucionais orientadas a permanéncia estudantil e a reducdo dos indices de evasdo na
educacao superior.

Palavras-chave: evasdo estudantil; educacgdo superior; letras lingua espanhola.
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1 INTRODUCCION

La educacion superior desempefia un papel fundamental en la formacion profesional, el
desarrollo social y la ampliacion de oportunidades para los individuos. Ademas de contribuir a
la preparacion de profesionales calificados, las universidades cumplen una importante funcion
en la produccion de conocimientos y en la promocion de la inclusion social. Sin embargo, a
pesar de los avances en las politicas de acceso a la educacién superior en Brasil, la permanencia
de los estudiantes continda siendo uno de los principales desafios enfrentados por las
instituciones de ensefianza superior. En este contexto, la evasion estudiantil se presenta como
un fendmeno complejo que afecta tanto a los estudiantes como a las instituciones educativas.

La evasidn en la educacidn superior ha sido objeto de diversas investigaciones debido a
sus impactos académicos, sociales y econdmicos. Cuando un estudiante interrumpe su
trayectoria universitaria antes de concluir la formacién, se generan consecuencias que afectan
no solamente al individuo, sino también a la institucion y a la sociedad. Las investigaciones
sobre el tema sefialan que la evasion puede estar relacionada con factores economicos,
académicos, familiares, personales e institucionales, lo que demuestra la complejidad del
fendmeno y la necesidad de comprenderlo desde diferentes perspectivas.

En el ambito de las licenciaturas, la discusidn sobre la evasion adquiere una relevancia
particular debido a la importancia de la formacion de profesores para educacion basica. En el
caso de la Licenciatura de Letras Lengua Espafiola, esta problematica se vuelve ain mas
significativa considerando las transformaciones ocurridas en las politicas educacionales
relacionadas con la ensefianza del espafiol en Brasil, asi como las incertidumbres profesionales
enfrentadas por muchos estudiantes a lo largo de su formacion académica.

En este contexto, la presente investigacion se desarrolla en el Curso de Licenciatura en
Letras Lengua Espafiola de la Universidad Federal del Pard, Campus Universitario de
Abaetetuba. A partir de la observacion de los indices de abandono y de las dificultades relatadas
por estudiantes que interrumpieron sus estudios, surge la necesidad de comprender las razones
que contribuyen a este fendmeno en el contexto especifico del curso investigado.

De esta manera, la investigacion busca responder a la siguiente pregunta: ¢ Cuéles son
los principales factores que influyen en la evasion de los estudiantes del Curso de Licenciatura
en Letras Espafiol de la Universidad Federal del Para, Campus Abaetetuba? La formulacién de
esta problematica parte de la comprension de que la evasion estudiantil no se articula y afectan

la permanencia académica de los estudiantes.
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La realizacion de esta investigacion se justifica por la necesidad de comprender un
fendbmeno que afecta significativamente a la educacion superior brasilefia: la evasion
estudiantil. Aunque el acceso a la universidad se ha ampliado en las Gltimas décadas, la
permanencia de los estudiantes continda siendo un desafio para las instituciones de ensefianza
superior. En este sentido, investigar las causas que llevan a los estudiantes a abandonar sus
estudios resulta fundamental para la construccion de politicas y estrategias que favorezcan la
permanencia académica y la conclusién de la formacién universitaria.

Desde el punto de vista académico, este estudio contribuye a ampliar las discusiones
sobre la evasion en los cursos de licenciatura, especialmente en la Licenciatura en Letras
Lengua Espafiola, temética que aun presenta limitados estudios en el contexto de la Universidad
Federal del Par4, Campus Universitario de Abaetetuba. Desde una perspectiva institucional, los
resultados obtenidos podran ofrecer elementos para la reflexién sobre las condiciones de
permanencia de los estudiantes y subsidiar acciones orientadas a la reduccién de los indices de
evasion. Asimismo, desde el punto de vista social, la investigacion busca dar visibilidad a las
experiencias de los estudiantes evadidos, permitiendo comprender las dificultades enfrentadas
durante su trayectoria académica y contribuyendo a la construccion de una educacion superior
mas inclusiva y comprometida con las necesidades de sus estudiantes.

El objetivo general de esta investigacion consiste en analizar los principales factores
que influyen en la evasion de los estudiantes del Curso de Licenciatura en Letras Lengua
Espafiola. Como objetivos especificos, se busca levantar el perfil sociodemografico y
académico de los alumnos que se han evadido del curso; identificar las percepciones,
experiencias, condiciones y dificultades enfrentadas por los estudiantes durante su permanencia
en la universidad; analizar los factores determinantes de la evasion, proponiendo posibles
estrategias de prevencion y enfrentamiento de este fenbmeno.

Para alcanzar estos objetivos, se adopto un enfoque cualitativo, utilizando entrevistas
semiestructuradas como instrumento para la produccion de datos. Los participantes de la
investigacion fueron estudiantes que abandonaron el Curso de Licenciatura en Letras Espafiol
de la UFPA, Campus universitario de Abaetetuba. Los datos obtenidos fueron analizados
mediante la técnica de Analisis de Contenido propuesto por Bardin (2016), permitiendo
identificar categorias tematicas relacionadas con los factores asociados a la evasion estudiantil.

Este trabajo estd organizado en 5 secciones. Inicialmente, se presenta el referencial
tedrico, en el que se discuten los principales conceptos relacionados con la evasion estudiantil
en la educacion superior y los factores asociados a este fendmeno. Posteriormente, se describen

los procedimientos metodoldgicos adoptados en la investigacion. A continuacion, se presentan
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y analizan los datos obtenidos a través de las entrevistas realizadas con los estudiantes evadidos,
articulando los hallazgos empiricos con el referencial tedrico. Finalmente, se exponen las
conclusiones de la investigacién, destacando los principales resultados, las contribuciones del

estudio, sus limitaciones y las posibilidades para futuras investigaciones.
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2 FUNDAMENTACION TEORICA

La fundamentacion teorica constituye uno de los pilares de toda investigacion cientifica,
ya que permite sustentar el estudio a partir de conceptos, teorias y aportes de diversos autores
que han investigado la tematica. En este sentido, con la evasion en la educacion superior, con
el propdsito de comprender el fenémeno desde una perspectiva amplia y fundamentar el analisis
de los datos obtenidos en la investigacion.

Dado que la evasion estudiantil es un fenémeno complejo y multifactorial, resulta
necesario considerar los diferentes elementos que intervienen en la permanencia o abandono de
los estudios universitarios. Por ello, se presentan las principales discusiones acerca del concepto
de evasion, los factores que influyen en este proceso y las politicas linglisticas vinculadas a la
ensefianza del espafiol en Brasil, aspectos que guardan una relacion directa con el objeto de
estudio de esta investigacion.

De esta manera, la fundamentacion teorica proporciona el soporte conceptual necesario
para comprender la realidad investigada y orientar la interpretacion de los resultados. A partir
de los aportes de los autores seleccionados, se busca establecer un dialogo entre la literatura
cientifica y la problematica abordada, contribuyendo a una comprensién mas profunda de los
factores que influyen en la evasion de los estudiantes del Curso de Licenciatura en Letras
Espafiol de la Universidad Federal del Para, Campus Abaetetuba.

Con el fin de organizar la discusion tedrica, esta seccidn se estructura en tres apartados.
En primer lugar, se aborda la evasion en la educacion superior y los principales factores
asociados a este fendmeno. Posteriormente, se analizan los factores que influyen en la
permanencia estudiantil desde diferentes perspectivas. Por fin, se presentan las politicas
linglisticas para la ensefianza del espafiol en Brasil, destacando su evolucion histérica y su

importancia para la formacion de profesores y para el contexto de la educacién superior.

2.1 Evasion en la educacién superior brasilefia

La evasion estudiantil constituye uno de los principales desafios de la educacion
superior brasilefia, tanto por su elevada incidencia como las consecuencias que genera para los
estudiantes, las instituciones y la sociedad. En Brasil, la expansién del acceso a la universidad,
impulsada por politicas publicas de democratizacion de la educacion superior, permitio el

ingreso de un nimero cada vez mayor de estudiantes. Sin embargo, ampliar el acceso no ha
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significado garantizar la permanencia hasta la conclusion de los estudios, ya que una parte
considerable de los estudiantes interrumpe su trayectoria académica antes de obtener el titulo
universitario.

En este contexto, la evasion pasé a ocupar un lugar central en las investigaciones sobre
educacion superior. Desde esta perspectiva, comprender la evasion exige analizar las multiples
dimensiones que intervienen en la trayectoria académica de los estudiantes, considerando tanto
aspectos individuales como factores sociales e institucionales. Asimismo, la literatura brasilefia
sefiala que la evasion no constituye un fendmeno homogéneo, sino que puede manifestarse de
diferentes maneras.

De acuerdo con la Comision Especial de Estudios Sobre Evasion en las Universidad
Publicas Brasilefias (Brasil, 1997), la evasion puede clasificarse en tres modalidades:

1) evasion del curso: ocurre cuando el estudiante se desvincula del curso de educacién
superior por diferentes situaciones, como abandono (deja de matricularse),
desistimiento oficial, transferencia o cambio de carrera y exclusiéon por normas
institucionales; 2) evasion de la institucion: se produce cuando el estudiante deja la
institucion de educacién superior en la que estaba matriculado.3) evasion del sistema:
ocurre cuando el estudiante abandona de forma temporal o definitiva la educacion
superior (Brasil, 1997, p. 20, traduccién propia).

Esta clasificacion permite comprender que no todo estudiante que abandona un curso
deja necesariamente la educacion superior. En algunos, el estudiante cambia de carrera o de
institucion, mientras que, en otros, abandona completamente el sistema universitario. Distinguir
estas modalidades resulta fundamental para comprender el fenémeno y para formular politicas
de permanencia acordes con las diferentes realidades estudiantiles.

Complementando esta discusion, Silva Filho et al. (2007) destacan la amplitud de las

consecuencias de la evasion para la educacion superior:

[...] la desercion estudiantil en la educacion superior es un problema internacional
que afecta los resultados de los sistemas educativos. Las pérdidas de estudiantes que
inician, pero no concluyen sus estudios constituyen desperdicios sociales, académicos
y econémicos. En el sector publico, representan recursos publicos invertidos sin el
debido retorno. En el sector privado, significan una importante pérdida de ingresos.
En ambos los casos, la evasidén generada ociosidad de profesores, funcionarios,
equipamientos y espacios fisicos (Silva Filho et al., 2007, p. 642, traduccion propia).
2

11) evasdo de curso: quando o estudante se desliga do curso superior em situac@es, diversas tais como: abandono
(deixa de matricular-se), desisténcia oficial, transferéncia ou reop¢do (mudanca de curso), exclusdo por norma
institucional; 2) evasao da instituicdo: quando o estudante se desliga da instituicdo na qual esta matriculado; 3)
evasdo do sistema: quando o estudante abandona de forma definitiva ou temporaria o ensino superior (Brasil, 1997,
p. 20).

2 ...] a evasdo estudantil no ensino superior é um problema internacional que afeta o resultado dos sistemas
educacionais. As perdas de estudantes que iniciam, mas ndo terminam seus cursos sdo desperdicios sociais,
académicos e econdmicos. No setor publico, sdo recursos publicos investidos sem o devido retorno. No setor
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La reflexion de estos autores pone de manifiesto que la evasion estudiantil no representa
Unicamente la interrupcidn de un proyecto personal, sino que también compromete la eficiencia
de las politicas publicas de educacion superior. Cuando un estudiante abandona el curso antes
de graduarse, las inversiones realizadas por el Estado, las instituciones y el propio estudiante
dejan de producir los resultados esperados. Asimismo, la evasion afecta la planificacion
académica, la utilizacion de la infraestructura universitaria y la organizacion de los recursos
humanos, repercutiendo en la calidad del sistema educativo.

Diversos estudios desarrollados en Brasil muestran que la evasion resulta de la
interaccion de multiples factores. Entre ellos destacan las dificultades econdmicas, la necesidad
de conciliar trabajo y estudio, las responsabilidades familiares, las dificultades de aprendizaje,
la falta de identificacion con el curso, la escasa integracion con la vida universitaria y las
limitadas perspectivas de insercion profesional en determinadas areas. En consecuencia, la
permanencia estudiantil depende no sélo del esfuerzo individual, sino también de las
condiciones ofrecidas por las instituciones para favorecer el desarrollo académico y personal
de los estudiantes.

Con el propésito de enfrentar esta problematica, las universidades brasilefias han
implementado diversas politicas de permanencia, especialmente a partir de la creacion del
Programa Nacional de Asistencia Estudiantil (PNAES), instituido por el Decreto n.
7.234/2010. Dicho programa contempla acciones dirigidas a estudiantes y situacion de
vulnerabilidad socioecondémica, mediante ayudas para alimentacion, transporte, vivienda,
inclusiéon digital y apoyo pedagdgico, entre otras. Estas iniciativas buscan reducir las
desigualdades de acceso y permanencia en la educacién superior; sin embargo, diversos
estudios sefialan que, aungue representan avances importantes, todavia resultan insuficientes
para atender la diversidad de factores que influyen en la evasion estudiantil.

En este escenario, comprender la evasion en la educacion superior brasilefia implica
reconocer que se trata de un fenémeno multidimensional, influenciado por factores econémicos,
sociales, académicos e institucionales que interactian de manera simultanea. Por ello, el
desarrollo de politicas de permanencia, el fortalecimiento del apoyo académico y psicolégico y

la ampliacion de las oportunidades de asistencia estudiantil constituye estrategias

privado, é uma importante perda de receitas. Em ambos 0s casos, a evasdo é uma fonte de ociosidade de
professores, funciondarios, equipamentos e espago fisico (Silva et al., 2007, p. 642).
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fundamentales para reducir los indices de evasion y favorecer la conclusion de los estudiantes

universitarios.

2.2 Permanencia estudiantil y factores socioeconoémicos

La permanencia estudiantil puede ser comprendida como el conjunto de condiciones
que posibilitan al estudiante continuar su trayectoria académica hasta la conclusion del curso.
Estas condiciones involucran aspectos econdémicos, pedagdgicos, psicoldgicos e institucionales,
evidenciando que el éxito académico no depende Unicamente del esfuerzo individual, sino
también de politicas y acciones institucionales de apoyo. En este sentido, Silvay Veloso (2010)
sostienen que la permanencia debe analizarse de manera articulada con el acceso y otros

fendmenos que atraviesan la educacion superior:
La permanencia da sentido al acceso, configurando la continuidad de la trayectoria
formativa; la expansion guarda relacion (e impacto) con el acceso en la medida del
crecimiento cuantitativo [...] y de sus caracteristicas (enseflanza publica y gratuita,
organizacion académica, curso, evaluacion y calidad). Del mismo modo, podrian
mencionarse otros fendmenos distintos, aunque articulados con él, como el
financiamiento y la evasion. Estas afirmaciones convergen en la idea de que el acceso
no admite una explicacidn aislada ni descontextualizada (Silva; Veloso, 2010, p. 222,
traduccion propia).®
La reflexion de las autoras pone de manifiesto que el acceso a la educacion superior sélo
adquiere pleno significado cuando estd acompafiado por condiciones que permitan la
permanencia y la conclusion de los estudios. Desde esta perspectiva, la expansion de la
educacion superior brasilefia favorecié el ingreso de grupos histéricamente excluidos; sin
embargo, también evidencié la necesidad de fortalecer politicas institucionales capaces de
garantizar que los estudiantes permanezcan en la universidad hasta finalizar su formacion. En
consecuencia, el acceso y la permanencia constituyen procesos complementarios que deben ser
considerados conjuntamente en el analisis de la educacion superior.
Entre los factores que mas influyen en la permanencia estudiantil destacan las
condiciones socioecondémicas. Muchos universitarios provenientes de sectores populares
enfrentan dificultades para costear transporte, alimentacion, materiales didacticos y acceso a

recursos tecnologicos. Ademas, una parte importante necesita trabajar para garantizar su

3 A permanéncia dé sentido ao acesso, configurando a continuidade da trajetdria formativa; a expanséo guarda
relacdo (e impacto) com o acesso na medida do crescimento quantitativo [...] e de suas caracteristicas (ensino
publico e gratuito, organizacdo académica, curso, avaliacdo e qualidade). Do mesmo modo, poderiam ser
mencionados outros fendmenos distintos, embora articulados com ele, como o financiamento e a evaséo. Estas
afirmacOes convergem para a ideia de que o acesso ndo admite uma explicagdo isolada nem descontextualizada
(Silva; Veloso, 2010, p. 222).
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sustento, lo que dificulta la conciliacion entre las responsabilidades laborales y las exigencias
académicas. Esta situacion puede repercutir en el rendimiento académico, limitar la
participacion en las actividades universitarias y aumentar las procacidades de abandono.

No obstante, las dificultades para permanecer en la universidad no se restringen
Unicamente a las cuestiones econdmicas. También intervienen factores culturales y simbdlicos
que condicionan la trayectoria académica de los estudiantes. Muchos universitarios son los
primeros miembros de sus familias en acceder a la educacién superior, por lo que deben
adaptarse a un ambiente académico con normas, practicas y formas de comunicacion que les
resultan poco familiares. Esta realidad puede generar inseguridad, dificultades de integracion y
un menor sentido de pertenencia a la comunidad universitaria.

En este contexto, Bourdieu (1997) explica que las desigualdades educativas también
estan relacionadas con la distribucién desigual del capital cultural entre los diferentes grupos

sociales. Segun el autor:

[...]la acumulacion de capital cultural desde la mas temprana infancia — presupuesto
de una apropiacion rapida y sin esfuerzo de todo tipo de capacidades Utiles — solo
ocurre sin demora o pérdida de tiempo en aquellas familias poseedoras de un capital
cultural tan sélido que hacen que todo el periodo de socializacion cultural es, sin duda,
la forma més disimulada de transmision del capital cultural tan sélido que hacen que
todo el periodo de socializacion sea, al mismo tiempo, acumulacion. Por
consecuencia, la transmision del capital cultural es, sin duda, la forma més disimulada
de transmision hereditaria de capital (Bourdieu, 1997, p. 86, traduccion propia).*

La contribucion de Bourdieu permite comprender que las desigualdades en la educacion
superior no pueden explicarse exclusivamente por la falta de recursos econdémicos. Los
estudiantes que crecieron en familias con mayor acceso a bienes culturales, practicas de lectura
y experiencias educativas suelen llegar a la universidad con conocimiento y habilidades que
facilitan su adaptacion al ambiente académico. En cambio, aquellos provenientes de contextos
socialmente mas vulnerables que facilitan su adaptacion al ambiente académico. En cambio,
aquellos provenientes de contextos socialmente mas vulnerables necesitan enfrentar desafios
adicionales para apropiarse de las normas, los lenguajes y las practicas propias del espacio
universitario.

En consecuencia, la permanencia estudiantil depende de un conjunto de factores que
trascienden el desemperio individual del estudiante. Las politicas de asistencia estudiantil, el

acompafiamiento pedagogico, el apoyo psicoldgico y las acciones de inclusion desarrolladas

41...]aacumulagdo de capital cultural desde a mais tenra infancia — pressuposto de uma apropriaco rapida e sem
esforco de todo tipo de capacidades Uteis — sO ocorre sem demora ou perda de tempo naquelas familias
possuidoras de um capital cultural tdo solido que fazem com que todo o periodo de socializacéo seja, a0 mesmo
tempo, acumulagéo. Por consequéncia, a transmissdo do capital cultural é, sem ddvida, a forma mais dissimulada
de transmissao hereditaria de capital (Bourdieu, 1997, p. 86)
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por las universidades desempefian un papel fundamental para reducir las desigualdades y
favorecer la continuidad de las trayectorias académicas. Desde esta perspectiva, garantizar la
permanencia significa crear condiciones para que todos los estudiantes tengan oportunidades

reales de concluir su formacién, independientemente de su origen social o econémico.

2.2.1 Trabajo y estudio: dificultades de conciliacion

La conciliacion entre trabajo y estudio constituye uno de los principales desafios
enfrentados por estudiantes de la educacién superior brasilefia, especialmente aquellos
provenientes de sectores populares. En muchos casos, la necesidad de trabajar durante la
formacion académica esté relacionada con las condiciones socioeconomicas desfavorables y
con la necesidad de garantizar la propia subsistencia o contribuir al sustento familiar. Para estos
estudiantes, el trabajo no representa una eleccion orientada a la adquisicion de experiencia
profesional, sino una condicion indispensable para hacer posible la continuidad de los estudios.
En consecuencia, la permanecia en la universidad depende de la capacidad de compatibilizar
dos esferas que, con frecuencia, presentan exigencias incompatibles en términos de tiempo,
energia y disponibilidad.

La expansion del acceso a la educacion superior permitio el ingreso de un nimero
creciente de estudiantes trabajadores, ampliando las oportunidades educativas para grupos
histéricamente excluidos. No obstante, esta democratizacion del acceso no fue acompafiado, en
todos los casos, por condiciones que garantizaran una permanencia equitativa. La doble jornada
impone importantes desafios para la trayectoria académica, ya que reduce el tiempo disponible
para el estudio, la preparacién de actividades, la realizacion de lecturas y la participacién en
proyectos de investigacion, extension o formacion complementaria. Ademas, la sobrecarga de
responsabilidades favorece el cansancio fisico y emocional, dificultando la organizacion de las
tareas académicas y limitando las posibilidades de desarrollar un aprendizaje mas profundo y
continuo.

Ademas de afectar el rendimiento académico, el trabajo también limita la participacion
de los estudiantes en las experiencias que forman parte de la vida universitaria. Sobre este
aspecto, Zago (2006) afirma:

El tiempo invertido en el trabajo como forma de supervivencia impone, en varios
casos, limites académicos, como la participacidn en encuentros organizados dentro o
fuera de la universidad, en los trabajos colectivos con los compafieros y en las
actividades promovidas por el curso. Varios estudiantes se sienten al margen de
muchas actividades mas directamente relacionadas con lo que podria denominarse
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inversion en la formacién, como congresos, conferencias y materiales de apoyo (Zago,
2006, p. 235, traduccion propia).®

La reflexion de la autora evidencia que las exigencias laborales repercuten en
dimensiones que transcienden el desempefio académico. La imposibilidad de participar en
actividades cientificas, culturales y de interpretacion reduce las oportunidades de intercambio
de conocimientos, de construccion de vinculos con docentes y compafieros y de acceso a
experiencias que enriquecen la formacion profesional. Estas limitaciones también restringen el
acceso a espacios de aprendizaje informal, donde los estudiantes desarrollan competencias
sociales, amplian sus redes de apoyo y fortalecen su identificacion con el ambiente
universitario. Como resultado, la experiencia académica puede tornase mas aislada y
fragmentada, dificultando la construccién de un vinculo sélido con la institucion.

En este sentido, la conciliacion entre trabajo y estudio también se encuentra atravesada
por desigualdades sociales y culturales. Desde una perspectiva estructural, Bourdieu (1998)
sostiene que el sistema educativo tiende a reproducir las desigualdades sociales al valorar
formas de conocimiento, lenguaje y disposiciones culturales que no se distribuyen de manera
homogénea entre los diferentes grupos sociales. De este modo, los estudiantes provenientes de
familias con menor capital cultural enfrentan mayores desafios para comprender las normas
implicitas del universo académico y apropiarse de los recursos simbdlicos que favorecen el
éxito educativo. Cuando estas dificultades se combinan con la necesidad de trabajar, las
posibilidades de participacion en actividades formativas y de aprovechamiento de las
oportunidades ofrecidas por la universidad se reducen ain mas, ampliando las desigualdades
en las trayectorias académicas.

En consonancia, la conciliacién entre trabajo y estudio constituye uno de los principales
factores que incrementan la vulnerabilidad académica de los estudiantes de la educacion
superior brasilefia, especialmente que aquellos provenientes de contextos socioeconémicos
desfavorecidos. La necesidad de distribuir el tiempo entre las responsabilidades laborales y las
exigencias universitarias limita no solo el rendimiento académico, sino también las
oportunidades de participacién en la vida institucional y de construccion de una trayectoria
formativa integral. En este escenario, la permanencia en la educacidn superior deja de depender

exclusivamente del compromiso individual del estudiante y pasa a estar condicionada por las

® O tempo investido no trabalho como forma de sobrevivéncia imp&e, em varios casos, limites académicos, como
a participa¢do em encontros organizados dentro ou fora da universidade, nos trabalhos coletivos com os colegas e
nas atividades promovidas pelo curso. Vérios estudantes se sentem a margem de muitas atividades mais
diretamente relacionadas ao que poderia ser denominado investimento na formacgdo, como congressos,
conferéncias e materiais de apoio (Zago, 2006, p. 235).
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oportunidades y recursos disponibles para sostener simultdneamente ambas actividades. Ello
evidencia la importancia de politicas institucionales que contemplen las especificidades de los
estudiantes trabajadores, promoviendo condiciones mas equitativas para el desarrollo de sus

trayectorias académicas y para la conclusion de sus estudios.

2.2.2 Apoyo institucional y politicas de permanencia

Las discusiones sobre la permanencia estudiantil en la educacion superior brasilefia han
adquirido gran relevancia en las ultimas décadas, especialmente después de la expansion del
acceso a las universidades publicas. Durante mucho tiempo, el debate sobre democratizacién
de la ensefianza superior estuvo centrado principalmente en el ingreso a la universidad. Sin
embargo, el aumento del nimero de estudiantes provenientes de sectores populares evidencio6
que garantizar el acceso no era suficiente, pues muchos universitarios enfrentaban dificultades
econdmicas, sociales y académicas que comprometian la continuidad de sus estudios.

En este contexto, las politicas de permanencia surgen como estrategias fundamentales
para asegurar que los estudiantes no solamente ingresen a la universidad, sino que también
tengan condiciones reales de concluir sus estudios. Estas politicas incluyen acciones
institucionales destinadas a reducir desigualdades sociales, apoyar el desempefio académico y
promover condiciones dignas de permanencia durante la trayectoria universitaria.

Segun Silva y Veloso (2013), la permanencia estudiantil debe entenderse como un
proceso amplio y complejo, relacionado no solo con la dimension econdmica, sino también con
factores pedagdgicos, psicologicos, culturales y sociales. Las autoras destacan que “la
permanencia en la educacion superior exige condiciones concretas para que los estudiantes
consigan concluir sus cursos” (Silva; Veloso, 2013, p. 733). De esta manera, las universidades
necesitan desarrollar mecanismos de apoyo que consideren las multiples realidades vividas por
los estudiantes.

En el caso de las universidades publicas brasilefias, la ampliacion de politicas de
inclusidn social, como las cuotas raciales y sociales, intensificd la necesidad de programas de
asistencia estudiantil. Muchos estudiantes que lograron ingresar a la educacion superior
provenian de familias de baja renta y enfrentan dificultades relacionadas con transporte,
alimentacion, vivienda, materiales académicos y conciliacion entre estudio y trabajo.

En este sentido, Zago (2006) sefiala que “el acceso no garantiza la permanencia del
estudiante universitario” (Zago, 2006, p. 228, traduccién propia), destacando que las
dificultades econdmicas, la insuficiencia de capital cultural y los problemas de adaptacion al

ambiente universitario constituyen obstaculos importantes para la continuidad de los estudios.
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La permanencia, por lo tanto, exige respuestas institucionales capaces de enfrentar las diversas
situaciones de vulnerabilidad presentes en la vida académica.

Uno de los principales marcos de las politicas de permanencia en Brasil fue la creacion
del Programa Nacional de Asistencia Estudiantil (PNAES), instituido por el Decreto n.° 7.234,
de 19 de julio de 2010. El programa tiene como finalidad ampliar las condiciones de
permanencia de los estudiantes matriculados en las instituciones federales de educacion
superior, especialmente aquellos en situacién de vulnerabilidad socioecondémica. Para ello,
contempla acciones relacionadas con vivienda estudiantil, alimentacion, transporte, atencién a
la salud, inclusidn digital, cultural, deporte, guarderia, apoyo pedagogico y accesibilidad.

El propio decreto establece que:

“[...]las acciones de asistencia estudiantil deben considerar la necesidad de garantizar
la igualdad de oportunidades, contribuir a la mejora del desempefio académico y
actuar, de manera preventiva, en las situaciones de retencion y evasion derivadas de
la insuficiencia de recursos financieros” (Brasil, 2010, traduccién propia). ©

La disposicidn legal evidencia que la asistencia estudiantil no debe limitarse a la
concesion efectiva para el desempefio académico, la permanencia y la conclusion de los
estudios. De este modo, el PNAES reconoce que la evasidn estudiantil es un fendmeno
complejo que requiere respuestas institucionales integrales.

No obstante, la permanencia universitaria también depende de la capacidad del
estudiante para integrarse al ambiente académico. Segin Coulon (2008), el ingreso a la
universidad implica un proceso de aprendizaje de las normas, practicas y codigos propios de la
vida universitaria. Como afirma el autor, “entrar en la universidad es aprender el oficio de
estudiante” (Coulon, 2008, p. 31). Esta reflexion pone de manifiesto que permanecer en la
universidad supone mucho mas que recibir apoyo financiero; implica apropiarse de las
dinamicas institucionales, desarrollar autonomia académica y construir un sentido de partencia.
Por ello, las acciones de acogida, orientacion y acompafiamiento pedagdgico desempefian un
papel esencial en el proceso de adaptacion de los estudiantes.

En esta misma linea, Simon (2022) sostiene que la efectividad de las politicas de
permanencia depende de una adecuada operacion por parte de las instrucciones de educacion
superior. El autor sefiala que la implementacion del PNAES exige inversiones permanentes en

infraestructuras de atencion, apoyo y seguimiento académico y administrativo. En este sentido,

6 [...] as agdes de assisténcia estudantil devem considerar a necessidade de garantir a igualdade de oportunidades,
contribuir para a melhoria do desempenho académico e atuar, de maneira preventiva, nas situagdes de retengéo e
evasdo derivadas da insuficiéncia de recursos financeiros (Brasil, 2010)
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la asistencia estudiantil no puede restringirse Unicamente a la transferencia de recursos
financieros, sino que debe articularse con acciones institucionales capaces de intervenir de
manera preventiva en las situaciones que favorecen la retencion y la evasion.

Desde una perspectiva critica, Paula (2017) advierte que las politicas de asistencia
estudiantil implementadas en las universidades federales brasilefias se han centrado
principalmente en el apoyo financiero a los estudiantes en situacion de vulnerabilidad, dejando
en un segundo plano necesidades de caracter académico, simbolico y existencial. Segun la
autora, los sentimientos de no pertenencia y las dificultades de inclusion en un ambiente
universitario que aun conserva rasgos elitistas también influyen en la permanencia de los
estudiantes. Esta reflexion demuestra que garantizar la permanencia exige politicas mas
amplias, capaces de atender tanto las necesidades materiales como las dimensiones sociales y
culturales de la experiencia universitaria.

En la region amazédnica, estos desafios adquieren caracteristicas particulares debido a
las grandes distancias geogréaficas, las dificultades de transporte y las condiciones
socioecondmicas de una parte significativa de la poblacion estudiantil. En este contexto, la
Universidad Federal del Para (UFPA), por medio de la Pro-rectoria de Asistencia y
Accesibilidad Estudiantil (PROAES), desarrolla programas de asistencia financiera, apoyo
pedagdgico, accesibilidad e inclusion, con el proposito de ofrecer mejores condiciones para la

permanencia y el éxito académico de sus estudios.

2.3 El curso de licenciatura en letras espafiol de la UFPA y sus desafios: historiay
caracteristicas

El Curso de Licenciatura en Letras Espafiol de la Universidad Federal del Pard (UFPA),
ofertado en el Campus Universitario de Abaetetuba, surge en el contexto de expansion e
interiorizacion de la educacion superior pablica en la Amazonia paraense. La creacion del curso
esta relacionada con las politicas de democratizacion del acceso a la ensefianza superior y con
la creciente demanda por la formacion de profesores de lengua espafiola para la educacion
bésica brasilefa.

Es importante destacar que las informaciones presentadas en esta subseccion se
fundamentan en el Proyecto Pedagdgico del Curso (PPC) aprobado en 2012, ya que este fue el
documento que orient6 la formacién académica de los estudiantes participantes de la presente
investigacion. Todos los estudiantes entrevistados cursaron la Licenciatura en Letras Lengua
Espafiola bajo la organizacion curricular establecida en dicho PPC. Aunque actualmente el

curso cuenta con un nuevo Proyecto Pedagogico, aprobado en 2024, este documento no
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constituye el objeto de analisis de este estudio, puesto que los participantes desarrollaron su
trayectoria académica conforme al PPC de 2012.

La historia del Campus Universitario de Abaetetuba comenz6 en 1987 durante el
proceso de interiorizacién de la UFPA, bajo la coordinacion de la profesora Conceicdo Solano.
El campus, también conocido como Campus do Bajo Tocantins, fue implantado con el objetivo
de ampliar el acceso a la educacion superior en la region amazonica, atendiendo municipios y
comunidades histéricamente alejados de los grandes centros urbanos.

Los primeros cursos ofertados en el campus fueron las licenciaturas en Matematica,
Letras, Pedagogia, Historia y Geografia, inicialmente en régimen de intervalos. Las clases eran
realizadas en escuelas cedidas por la Alcaldia Municipal de Abaetetuba, mediante convenio con
la UFPA, lo que fue fundamental para la consolidacion de las actividades académicas en la
region.

El Curso de Letras posee una trayectoria historica importante dentro de la universidad.
Segun el Proyecto Pedagogico del Curso de 2012 (UFPA, 2012), los cursos de Letras en Brasil
surgieron inicialmente vinculados a las Facultades de Filosofia, Ciencias y Letras, teniendo
como foco principal la formacion humanistica y lingiistica. En la UFPA, el curso paso por
diversas reorganizaciones curriculares hasta llegar a la estructura establecida en el PPC de 2012,
orientada hacia la formacion especifica en lengua extranjera moderna.

En el Campus de Abaetetuba, el Curso de Licenciatura en Letras Espafiol fue creado en
2009 por iniciativa de la Facultad de Ciencias del Lenguaje (FACL). La implantacion del curso
estuvo directamente relacionada con la necesidad de formar profesores de espafiol para actuar
en la educacion basica, especialmente después de la promulgacién de la Ley n° 11.161/2005,
conocida como Ley del Espafiol, que establecid la obligatoriedad de la oferta de lengua espafiola
en la ensefianza media brasilefa.

La creacion del curso también respondio a las transformaciones politicas y econdmicas
derivadas de la integracion entre paises latinoamericanos, especialmente con el fortalecimiento
del Mercosur. En este contexto, el aprendizaje del espafiol pas6é a ser comprendido como
elemento importante para la integracion cultural, econdmica y educativa entre Brasil y los
paises hispanohablantes.

De acuerdo con el PPC de 2012, el objetivo principal del curso es formar profesores de
lengua espafiola aptos para actuar en la educacion basica, comprometidos con valores
democraticos y con una formacion critica, ética y humanistica. EI documento destaca que la
formacion docente debia promover competencias lingiisticas, pedagogicas e interculturales

orientadas hacia una practica educativa reflexiva y transformadora.
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El perfil del egresado descrito en el PPC de 2012 contemplaba la formacion de un
profesional linglisticamente competente, capaz de dominar la lengua espafiola en sus
dimensiones oral y escrita, ademas de comprender aspectos culturales, sociales y politicos
relacionados con el universo hispanohablante. Asimismo, el documento establecia que el futuro
docente debia ser capaz de articular ensefianza, investigacion y extension durante su practica
profesional.

La estructura curricular definida en el PPC de 2012 estaba organizada en tres grandes
ejes formativos: el eje del uso de la lengua, el eje de los saberes sobre la lengua y el eje de los
saberes sobre la practica profesional. Estos ejes articulan conocimientos linguisticos, literarios,
culturales y pedagogicos, promoviendo una formacion integral del estudiante.

El eje del uso de la lengua contemplaba disciplinas relacionadas con el desarrollo de
competencias comunicativas en lengua espafola, enfatizando habilidades de comprension oral,
lectura, produccion escrita y expresion oral. El eje de los saberes sobre la lengua incluia estudios
linglisticos, literarios y culturales vinculados al universo hispanico. Por su parte, el eje de la
practica profesional estaba orientado hacia la formacion pedagogica del futuro profesor.

Segun el PPC de 2012, el curso poseia duracion de cuatro afios en regimen intensivo y
cuatro afios y medio en el periodo extensivo nocturno con carga horaria total es de 2.920 horas,
distribuidas entre disciplinas obligatorias, practicas supervisadas, actividades complementarias
y trabajo de conclusion de curso.

Otro aspecto importante de la propuesta pedagdgica presentada en el PPC de 2012 era
lavalorizacion de la articulacion entre teoria y practica. El documento enfatiza que la formacion
docente no debia limitarse al dominio técnico de la lengua, sino incluir reflexion critica sobre
el proceso educativo, las realidades socioculturales de los estudiantes y el papel social de la
escuela.

Asimismo, el PPC de 2012 destacaba la importancia de la investigaciéon y de la
expansion universitaria como dimensiones fundamentales de la formacion académica. Los
estudiantes eran incentivados a participar en proyectos de investigacion, eventos cientificos y
actividades extensionistas, fortaleciendo la relacion entre la universidad y la comunidad.

Ademas, la propuesta curricular considera las especificidades regionales del contexto
amazonico. Muchos estudiantes del Campus de Abaetetuba provenian de comunidades rurales,
riberefias y de municipios cercanos, lo que exigia el desarrollo de practicas pedagdgicas
sensibles a las realidades sociales y culturales de la region.

Actualmente, el Curso de Licenciatura en Letras Espafiol integra la Facultad de Ciencias

del Lenguaje (FACL), unidad académica responsable también por el curso de Letras Lengua
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Portuguesa en el campus. Como mencionado anteriormente, en 2024, el curso aprob6 un nuevo
Proyecto Pedagdgico, que introdujo modificaciones en su organizacion curricular y en otros
aspectos de la formacion docente. No obstante, como los participantes de esta investigacion
realizaron sus estudios bajo la vigencia del PPC de 2012, el analisis desarrollado en este trabajo
se fundamenta exclusivamente en dicho documento.

De esta manera, el Curso de Licenciatura en Letras Lengua Espafiola de la UFPA
constituye un importante espacio de formacion docente en la region amazonica, promoviendo
acceso a la educacion superior publica y contribuyendo para la formacién de profesores capaces
de actuar de forma critica, reflexiva e intercultural en diferentes contextos educativos. En este
estudio, la caracterizacion del curso en el PPC de 2012, por corresponder al contexto académico
vivido por los estudiantes evadidos entrevistados, cuyas experiencias constituyen el objetivo de

analisis de esta investigacion.

2.3.1 Organizacion curricular

La organizacion curricular del Curso de Licenciatura en Letras Espafiol de la
Universidad Federal del Pard fue estructurada con el objetivo de garantizar una formacion
critica, reflexiva y humanizada de los futuros profesores de lengua espafiola. El Proyecto
Pedagogico del Curso (PPC) establece principios éticos, epistemoldgicos, didacticos y
pedagdgicos que orientan la formacion academica de los estudiantes, considerando las
demandas sociales, culturales y educativas contemporaneas.

De acuerdo con el PPC, la propuesta curricular del curso se fundamenta en una
concepcion de educacién comprometida con la formacién integral del estudiante y con la
articulacion entre teoria y practica. En este sentido, el curriculo busca desarrollar competencias
linglisticas, pedagdgicas y culturales necesarias para la actuacion profesional en el area de
ensefianza de lengua espariola.

El curso esta organizado a partir de tres grandes ejes formativos: el eje del uso de la
lengua, el eje de los saberes sobre la lenguay el eje de los saberes sobre la practica profesional.
Estos ejes se articulan de manera integrada, permitiendo que el estudiante desarrolle
simultdneamente competencias linguisticas, conocimientos tedricos y habilidades pedagogicas.

El primer eje corresponde al uso de la lengua y comprende los saberes linguisticos
relacionados con el desarrollo de las habilidades comunicativas en lengua espafiola. Las
asignaturas de este nucleo tienen como finalidad promover el dominio de la lengua en sus

diferentes dimensiones: oral, escrita, gramatical, pragmatica y discursiva.
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Entre las asignaturas que integran este eje se encuentran Lengua Espafiola I, 11, 111, 1V
y V, Produccién Escrita en espafiol, Aprender a Aprender Lenguas Extranjeras y Lengua
Extranjera Instrumental. Estas actividades curriculares buscan desarrollar la competencia
linglistica de los estudiantes hasta el nivel B2 del Marco Comun Europeo de Referencia para
Lenguas.

La actividad curricular “Aprender a Aprender Lenguas Extranjeras” constituye una
innovacién importante dentro de la propuesta pedagdgica del curso, pues busca llevar al
estudiante a reflexionar sobre los procesos de aprendizaje de lenguas extranjeras y sus propias
estrategias de estudio. Segun el PPC, esta asignatura pretende favorecer la autonomia del
estudiante y potencializar el aprendizaje de las demas asignaturas del curso.

El segundo eje corresponde a los saberes sobre la lengua y contempla conocimientos
metalinguisticos, culturales y literarios relacionados con la lengua espariola. En este nucleo, el
estudiante desarrolla competencias analiticas y reflexivas sobre el funcionamiento linguistico,
textual y discursivo del espafiol, asi como conocimientos sobre literatura y culturas
hispandfonas.

Las asignaturas de este eje incluyen Fundamentos de Linguistica, Teorias del Uso de la
Lengua, Teorias del Texto y del Discurso, Fonética y Fonologia del Espafiol, Morfosintaxis del
Espafiol, Historia de la Formacion de la Lengua, Culturas Hispan6fonas, Prosa Hispandfona,
Poesia Hispanofona y Teatro Hispanofono.

Ademas, el PPC destaca que las actividades de este eje deben estimular la produccion
de conocimiento cientifico por medio de la participacion en proyectos de investigacion y
eventos académicos. De esta forma, la formacion del estudiante no se limita a la reproduccién
de contenidos, sino que busca promover reflexion critica y construccion de nuevos
conocimientos.

El tercer eje curricular esta relacionado con los saberes sobre la préctica profesional y
tiene como objetivo preparar al estudiante para el ejercicio de la docencia. Este nudcleo
contempla disciplinas y actividades orientadas al aprendizaje de metodologias de ensefianza,
practicas pedagogicas, investigacion educativa y practicas supervisadas.

De acuerdo con el PPC, ser profesor de lengua extranjera no significa Unicamente
dominar la lengua, sino también comprender como favorecer el aprendizaje de los estudiantes
y desarrollar practicas pedagogicas adecuadas a diferentes contextos educativos. Por ello, el
curso enfatiza la necesidad de formar profesionales reflexivos, criticos y capaces de adaptar sus

metodologias a las necesidades de los alumnos.
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Las asignaturas que integran este nucleo incluyen Metodologias de Ensefianza y
Aprendizaje del Espafiol, Linguistica Aplicada a la Ensefianza del Espafiol, Tecnologias de la
Ensefianza de Lenguas Extranjeras, Politicas Educacionales, Practicas Supervisadas | y II,
ademas de actividades relacionadas con comprension y produccion oral y escrita.

El PPC también destaca la importancia de la articulacion entre ensefianza, investigacion
y extension como principio fundamental de la formacion académica. Segun el documento, estas
dimensiones no deben ser comprendidas de forma aislada, sino integradas en el proceso
educativo. Durante las actividades curriculares, los estudiantes son incentivados a participar en
proyectos de investigacion y extension, fortaleciendo la relacion entre universidad y
comunidad.

Otro aspecto relevante de la organizacion curricular es la valorizacion de principios
como flexibilidad, interdisciplinariedad y formacion reflexiva. EI PPC establece que las
actividades curriculares deben promover la articulacion entre diferentes areas del conocimiento
y favorecer el desarrollo de practicas pedagdgicas criticas y emancipadoras.

La interdisciplinariedad es entendida como elemento esencial para la formacion del
futuro profesor, ya que permite relacionar diferentes saberes y ampliar la comprension de
fendmenos linglisticos, culturales y educativos. Asimismo, la practica pedagdgica reflexiva es
presentada como condicién fundamental para la formacién docente, promoviendo autonomia
intelectual y capacidad critica del estudiante.

El PPC también enfatiza la importancia de la educacién continuada, considerando que
la formacién docente constituye un proceso permanente de construccién profesional. De esta
manera, el curso busca incentivar la formacion continua y la participacion de los estudiantes en
actividades académicas, cientificas y culturales.

En relacién con la estructura curricular, el curso posee una carga horaria organizada
conforme las directrices legales establecidas para las licenciaturas. El curriculo contempla
asignaturas obligatorias, actividades complementarias, practicas supervisadas, trabajo de
conclusion de curso y actividades de extension.

La propuesta curricular también busca atender las especificidades regionales y sociales
del contexto amazonico, considerando las caracteristicas de los estudiantes del Campus
Universitario de Abaetetuba. En este sentido, la organizacion curricular procura desarrollar una
formacidn que articule conocimientos linguisticos, culturales y pedag6gicos con las realidades
sociales de la region.

Por lo tanto, la organizacion curricular del Curso de Licenciatura en Letras Lengua

Espafiola de la UFPA se fundamenta en una perspectiva critica, interdisciplinaria y reflexiva de
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formacion docente. La articulacion entre teoria y practica, ensefianza, investigacion y extension,
asi como el énfasis en la formacion humanistica y profesional, constituyen elementos centrales

de la propuesta pedagdgica del curso.

2.3.2 Desafios en la formacion docente en espafiol

La formacion docente en lengua espafiola en Brasil enfrenta diversos desafios
relacionados con aspectos politicos, sociales, pedagdgicos e institucionales. En el contexto de
las licenciaturas, estos desafios se intensifican debido a las transformaciones ocurridas en las
politicas linglisticas brasilefas, a las dificultades estructurales de la educacion publica y a las
desigualdades sociales que atraviesan la trayectoria académica de los estudiantes. En este
sentido, formar profesores de espafiol implica no solo desarrollar competencias linglisticas y
pedagogicas, sino tambien preparar profesionales capaces de actuar de manera critica y
reflexiva frente a las demandas de la educacidn contemporanea.

La ensefianza del espafiol en Brasil ha estado histéricamente condicionada por las
politicas linglisticas adoptadas por el Estado. Uno de los primeros marcos legales fue la
denominada Reforma Capanema, instituida mediante el Decreto-Ley n.° 4.244, de 1942, que
incorpord el espafiol entre las lenguas extranjeras ensefiadas en la educacién secundaria. En la

exposicion de motivos de dicha reforma se afirmaba:

La reforma incorpora el espafiol al grupo de lenguas extranjeras vivas de nuestra
ensefianza secundaria. Ademas de ser una lengua de antigua y vigorosa cultura, y de
poseer una amplia riqueza bibliogréfica para todas las modalidades de los estudios
modernos, el espafiol es la lengua nacional del mayor nimero de los paises
americanos. Adoptarlo en nuestra ensefianza secundaria, estudiarlo no de manera
superficial y autodidacta, sino de forma metodica y rigurosa, constituye un paso mas
hacia un vinculo espiritual mas estrecho con las naciones hermanas del continente
(Brasil, 1942, p. 4, traduccién propia).’

La cita evidencia que, desde mediados del siglo XX, la ensefianza del espafiol ya era
concebida como un instrumento para fortalecer las relaciones culturales y educativas entre
Brasil y los demas paises latinoamericanos. Sin embargo, la presencia de esta lengua en el
sistema educativo brasilefio ha dependido histéricamente de las politicas publicas
implementadas por el Estado, las cuales determinan el lugar que cada lengua ocupa en la

educacion.

" A reforma incorpora o espanhol ao grupo das linguas estrangeiras vivas do nosso ensino secundério. Além de
ser uma lingua de antiga e vigorosa cultura, e de possuir uma ampla riqueza bibliogréafica para todas as modalidades
dos estudos modernos, o espanhol é a lingua nacional do maior nlimero de paises americanos. Adota-lo em nosso
ensino secundario, estudé-lo ndo de maneira superficial e autodidata, mas de forma metddica e rigorosa, constitui
um passo a mais rumo a um vinculo espiritual mais estreito com as nag6es irmas do continente (Brasil, 1942, p.
4).
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En este sentido, Lagares y Saavedra (2013, p. 15) definen las politicas lingiisticas con

un:

Conjunto de decisiones adoptadas por el poder publico respecto de qué lenguas seran
promovidas, ensefiadas o eventualmente reprimidas y eliminadas; qué funciones
tendran o deberian tener; y qué espacios sociales ocupan. Este tipo de preocupaciones
forma parte de la planificacidn de estatus de las lenguas (Lagares; Saavedra, 2013, p.
15, traduccidn propia).

Esta definicion permite comprender que la presencia o ausencia de una lengua en el
curriculo escolar no depende exclusivamente de criterios pedagogicos, sino también de
decisiones politicas que determinan su lugar en la sociedad. En esta misma linea, Rodrigues
(2010) sostiene que el lugar ocupado por el espafiol en el sistema educativo brasilefio ha sido
histéricamente construido por medio de disposiciones legales que reflejan diferentes proyectos
politicos y educativos. Segun la autora, la legislacién relacionada con la ensefianza del espafiol
expresa las disputas en torno a las politicas lingiisticas y al papel atribuido a las lenguas
extranjeras en la formacion de los estudiantes brasilefios.

Un momento importante de valorizacion del espafiol ocurrio con la promulgacion de la
Leyn.°11.161/2005, que establecid la obligatoriedad de la oferta de esta lengua en la ensefianza
media. Esta legislacion impulso la expansion de los cursos de Licenciatura en Letras Espafiol y
aumento la demanda de profesores especializados. Sin embargo, la aprobacion de la Ley n.°
13.415/2017, que reformd la ensefianza media y elimind dicha obligatoriedad, generd
incertidumbres sobre las perspectivas profesionales de los futuros docentes. Estas
modificaciones repercuten directamente en la organizacion de los cursos de formacién inicial y
en las expectativas de los estudiantes que optaron por la carrera docente en lengua espafiola.

Ademas de los cambios en las politicas educativas, la formacion docente exige la
construccion de una identidad profesional. En este sentido, Pimenta (1999, p. 19) afirma:

La identidad profesional se construye a partir del significado social de la profesién;
de la revisién constante de los significados sociales de la profesion; de la revision de
las tradiciones. Asimismo, se construye mediante la reafirmacion de practicas
consagradas culturalmente que contintan siendo significativas (Pimenta, 1999, p. 19,
traduccion propia).®

8 Conjunto de decisdes adotadas pelo poder pblico a respeito de quais linguas serdo promovidas, ensinadas ou,
eventualmente, reprimidas e eliminadas; quais fungdes terdo ou deveriam ter; e quais espagos sociais ocuparao.
Este tipo de preocupacéo faz parte do planejamento de status das linguas (Lagares; Saavedra, 2013, p. 15).

9 A identidade profissional constri-se a partir do significado social da profissdo; da revisdo constante dos
significados sociais da profissdo; da revisao das tradi¢des. Da mesma forma, constréi-se mediante a reafirmacao
de praticas consagradas culturalmente que continuam a ser significativas (Pimenta, 1999, p. 19).
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La reflexion de Pimenta pone de manifiesto que la formacion del profesor trasciende el
aprendizaje de contenidos especificos, ya que implica la construccion de una identidad
profesional basada en la reflexion critica sobre la practica, el compromiso ético y la
comprension del papel social de la educacion. En el caso de la Licenciatura en Letras Lengua
Espafiola, este proceso supone desarrollar competencias linglisticas, pedagogicas e
interculturales que permitan responder a las demandas de diferentes contextos educativos.

Otro desafio importante esta relacionado con la articulacién entre teoria y practica. El
Proyecto Pedagdgico del Curso de Licenciatura en Letras Lengua Espafiola de la UFPA (PPC
2012), vigente durante la trayectoria académica de los estudiantes participantes en esta
investigacion, establece que la formacion docente debe promover una preparacion critica, ética,
humanistica e intercultural, articulando la ensefianza, la investigacion y la extensién como
dimensiones inseparables del proceso formativo. En este sentido, las practicas supervisadas
desempefian un papel fundamental, ya que permiten al futuro profesor relacionar los
conocimientos construidos en la universidad con las experiencias desarrolladas en el contexto
escolar.

La formacion intercultural constituye igualmente un componente esencial en la
ensefianza del espafiol. Aprender una lengua extranjera implica comprender las diversas
culturas, identidades y formas de vida de los pueblos hispanohablantes. En el contexto
amazonico, esta dimension adquiere especial relevancia debido a la diversidad social y cultural
de la regidn, lo que exige que los futuros docentes desarrollen practicas pedagdgicas sensibles
a las realidades locales y comprometidas con la inclusion educativa.

Asimismo, la desvalorizacion histérica de la profesion docente en Brasil continda
representando un desafio para los cursos de licenciatura. Los bajos salarios, las condiciones de
trabajo y la limitada valoracién social de la carrera generan incertidumbre respecto al futuro
profesional y pueden afectar la motivacion de los estudiantes para permanecer en el curso. En
este sentido, NOvoa (1992) sostiene que la formacion de profesores desempefia un papel
fundamental en la reflexion permanente sobre la practica y en el desarrollo continuo de
competencias profesionales. Desde esta perspectiva, la formacion inicial debe favorecer
procesos de aprendizaje con la calidad de la educacion.

Por lo tanto, la formacion docente en lengua espafiola constituye un proceso complejo,
condicionado por factores politicos, pedagdgicos, sociales e institucionales. Comprender estos
desafios resulta fundamental para interpretar los factores asociados a la permanencia y a la
evasion estudiantil en el Curso de Licenciatura en Letras Lengua Espariola de la UFPA, ya que

las condiciones de formacion, las politicas linguisticas y las perspectivas profesionales influyen
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directamente en las trayectorias académicas y en las decisiones de los estudiantes en las
trayectorias académicas y en las decisiones de los estudiantes respecto a la continuidad de sus

estudios.

2.4 Politicas linguisticas de la ensefianza del espafiol en Brasil

Las politicas linguisticas relacionadas con la ensefianza del espafiol en Brasil han pasado
por diversos cambios a lo largo de las ultimas décadas, reflejando transformaciones politicas,
econdmicas, culturales y educativas ocurridas tanto en el contexto nacional como internacional.
La presencia de la lengua espafiola en el sistema educativo brasilefio estd directamente
vinculada a procesos de integracion regional, relaciones diplomaticas y debates sobre
plurilingismo y formacién ciudadana.

Brasil, aunque sea el unico pais de lengua portuguesa en America del Sur, mantiene
relaciones histdricas, culturales y econdmicas con paises hispanohablantes. En este sentido, el
aprendizaje del espafiol adquirié mayor relevancia especialmente a partir del fortalecimiento
del Mercado Comun del Sur (Mercosur), creado en 1991, que intensifico las relaciones entre
Brasil, Argentina, Paraguay y Uruguay.

A partir de este escenario de integracion regional, surgieron debates sobre la necesidad
de ampliar la ensefianza del espafiol en las escuelas brasilefias. El idioma pasé a ser
comprendido no solamente como una herramienta de comunicacion internacional, sino también
como un instrumento de integracion cultural, econémica y politica entre los paises
latinoamericanos.

Durante muchos afios, la ensefianza de lenguas extranjeras en Brasil estuvo centrada
principalmente en el inglés, considerado la lengua de mayor prestigio internacional. Sin
embargo, el crecimiento de las relaciones diplométicas y comerciales con paises hispanicos
contribuyo para fortalecer la presencia del espafiol en el &mbito educativo brasilefio.

Uno de los principales marcos de las politicas lingiisticas para el espafiol en Brasil fue
lapromulgaciondelaLeyn®11.161,de 5 deagosto de 2005, conocida como “Ley del Espafiol”.
Esta legislacion determind la obligatoriedad de la oferta de lengua espafiola en la ensefianza
media y faculto su oferta en la ensefianza fundamental. Aunque la matricula del estudiante no
era obligatoria, las escuelas publicas y privadas debian garantizar la oferta del idioma.

La aprobacion de esta ley representd un avance importante para la valorizacién de la
lengua espafiola en Brasil. A partir de ella, ocurrié una expansion significativa de cursos de
Licenciatura en Letras Espafiol en universidades publicas y privadas, ademas del aumento de

concursos y oportunidades para profesores del area.
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De acuerdo con Rodrigues (2010), la Ley del Espafiol simboliz6 un momento de
reconocimiento politico y educativo de la importancia del plurilingliismo en la formacion de
los estudiantes brasilefios. La autora afirma que “la obligatoriedad del espafol representd un
hito politico para el fortalecimiento de las relaciones latinoamericanas” (Rodrigues, 2010, p.
87, traduccion propia). De esta manera, la ensefianza del espafiol paso a ser entendida como
parte de una politica de integracion latinoamericana y de valorizacion de las relaciones
interculturales.

Sin embargo, a pesar de los avances proporcionados por la legislacion, diversos desafios
dificultaron la implementacion efectiva de la ensefianza del espafiol en las escuelas brasilefias.
Muchas instituciones enfrentaron problemas relacionados con falta de profesores formados,
ausencia de materiales didacticos y limitaciones estructurales para la oferta regular del idioma.

En regiones alejadas de los grandes centros urbanos, como parte de la Amazonia
brasilefia, estas dificultades se volvieron aun mas evidentes. La carencia de profesionales
especializados y las desigualdades educacionales historicas afectaron el desarrollo de politicas
linglisticas mas consistentes para la ensefianza del espafiol.

Otro aspecto importante relacionado con las politicas linglisticas en Brasil es la
histérica valorizacion de lenguas consideradas hegeménicas en el escenario global. El inglés,
por ejemplo, siempre ocupd un espacio privilegiado en las politicas educacionales y en el
mercado de trabajo, lo que muchas veces redujo la visibilidad y valorizacion del espafiol en el
curriculo escolar.

Aun asi, diversos investigadores destacan que la ensefianza del espafiol posee gran
relevancia para la realidad sociocultural brasilefia, especialmente debido a la proximidad
geografica y cultural con los paises hispanoamericanos. Segun Celada y Rodrigues (2005),
aprender espafiol en Brasil implica también aproximarse a las identidades latinoamericanas y
fortalecer procesos de integracion regional. Las autoras destacan que “el espafiol ocupa lugar
estratégico en la constitucion de las relaciones culturales entre Brasil y América Latina”
(Celada; Rodrigues, 2005, p. 41, traduccion propia).

Un importante cambio en las politicas linglisticas ocurrié con la aprobacién de la
Reforma de la Ensefianza Media, instituida por la Ley n® 13.415/2017. A partir de esta reforma,
la obligatoriedad de la oferta del espafiol fue revocada y el inglés paso a ser la Unica lengua
extranjera obligatoria en el curriculo escolar brasilefio.

La retirada de la obligatoriedad del espafiol generd intensos debates entre

investigadores, profesores y estudiantes del area de Letras. Diversos especialistas criticaron la
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medida, argumentando que ella representaba un retroceso en las politicas de plurilingliismo y
en los procesos de integracion latinoamericana.

Ademas de afectar las escuelas de educacion basica, la reforma también impactd
directamente los cursos de formacidn docente en espafiol. Muchos estudiantes de licenciatura
pasaron a enfrentar inseguridades relacionadas con el mercado laboral y con las posibilidades
de actuacion profesional después de la conclusion del curso.

A pesar de estos desafios, la ensefianza del espafiol continGa presente en diversas
escuelas y universidades brasilefias, especialmente debido a iniciativas institucionales,
proyectos de extension y acciones desarrolladas por profesores e investigadores comprometidos
con la valorizacion de la lengua espafiola.

En las universidades publicas, los cursos de Licenciatura en Letras Espafiol desempefian
un papel fundamental en la formacion de profesores y en la produccidn de investigaciones sobre
ensefianza de lenguas extranjeras. Estos cursos también contribuyen para fortalecer debates
sobre interculturalidad, diversidad linguistica y politicas educacionales.

En el caso de la UFPA, la creacion del Curso de Licenciatura en Letras Lengua Espafiola
en el Campus de Abaetetuba estuvo relacionada con la necesidad de formacién de profesores
para actuar en la educacion basica y con las demandas generadas por la expansién de la
ensefianza del espafiol en Brasil.

El Proyecto Pedagdgico del Curso destaca la importancia de formar profesionales
criticos y comprometidos con la ensefianza de lenguas extranjeras desde una perspectiva
intercultural y humanistica. La propuesta curricular busca articular conocimientos lingiisticos,
culturales y pedagogicos, promoviendo una formacion amplia y reflexiva.

Las politicas linguisticas también deben ser comprendidas como espacios de disputa
ideolodgica y cultural. La eleccidon de qué lenguas ensefiar en la escuela esta relacionada con
intereses politicos, econdmicos y sociales. En este sentido, la reduccion del espacio del espafiol
en el curriculo brasilefio refleja también relaciones de poder presentes en el contexto global, en
el que determinadas lenguas reciben mayor prestigio y apoyo institucional que otras.

Segln Rajagopalan (2003), las politicas linguisticas no son neutras, pues involucran
decisiones relacionadas con identidad, ciudadania y relaciones internacionales. El autor afirma
que “toda politica lingiiistica refleja intereses ideologicos y relaciones de poder” (p. 125). Esta
afirmacion evidencia que las decisiones sobre qué lenguas son promovidas, ensefiadas o
valoradas no responden nicamente a criterios pedagdgicos o linguistico, sino también a interés
politicos, economicos e ideologicos. De este modo, la dimension del espacio del espafiol en el

curriculo escolar brasilefio puede entenderse como resultado de relaciones de poder que
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privilegian determinadas lenguas en detrimento de otras, influyendo tanto en las politicas
educativas como en la formacion de profesores y en las oportunidades de acceso al aprendizaje
de lenguas extranjeras.

En el contexto amazdnico, la ensefianza del espafiol adquiere caracteristicas especificas
debido a la proximidad territorial con paises hispanohablantesy a la diversidad cultural presente
en la region. El aprendizaje del idioma puede favorecer intercambios culturales, académicos y
econdmicos entre Brasil y los demas paises de América Latina.

Por lo tanto, las politicas linglisticas de ensefianza del espafiol en Brasil reflejan
procesos histéricos y sociales marcados por avances y retrocesos. Aunque la lengua espafiola
ha conquistado mayor espacio en las Gltimas décadas, todavia enfrenta desafios relacionados
con valorizacion institucional, formacion docente y permanencia en el curriculo escolar
brasilefio.

De esta manera, discutir politicas linglisticas del espafiol implica reflexionar sobre la
integracion latinoamericana, la diversidad cultural y la democratizacién del acceso al
aprendizaje de lenguas extranjeras. Mas que una asignatura escolar, el espafiol representa una
herramienta de comunicacion intercultural y de aproximacion entre pueblos y culturas de
América Latina.

Todas las discusiones teoricas desarrolladas a lo largo de este capitulo desempefian un
papel fundamental para la comprension de la probleméatica abordada en la presente
investigacion. Los conceptos relacionados con la evasion en la educacion superior, los factores
que influyen en la permanencia estudiantil y las politicas linguisticas que orientan la ensefianza
del espafiol en Brasil constituye la base tedrica que sustenta al analisis de los datos obtenidos
en este estudio. A partir de estos aportes, es posible comprender la complejidad del fendmeno
investigado y orientar la interpretacion de las experiencias relatados por los participantes.

Con base en este marco teorico, el capitulo siguiente presenta la metodologia de la
investigacion, describiendo los procedimientos adaptados para alcanzar los objetivos
propuestos. Se abordaran el enfoque de la investigacién, el tipo de estudio, la poblacién y la
muestra, los instrumentos utilizados para la recoleccion de datos y los procedimientos de
analisis, con el proposito de evidenciar el recorrido metodoldgico que oriento el desarrollo de

esta investigacion.
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3 METODOLOGIA

Después de la discusion teorica desarrollada en el capitulo anterior, en la que se
abordaron los principales conceptos relacionados con la evasion en la educacion superior, 1os
factores que influyen en la permanencia estudiantil y las politicas linguisticas para la ensefianza
del esparfiol en Brasil, se hace necesario presentar el recorrido metodoldgico que oriento la
realizacién de esta investigacion. La fundamentacion tedrica permiti6 comprender la
complejidad del fenémeno estudiado y ofrecid los elementos necesarios para la construccion
del proceso investigativo, sirviendo de base para el analisis e interpretacion de los datos
obtenidos.

La metodologia constituye una etapa esencial de toda investigacion cientifica, pues
reine el conjunto de procedimientos, estrategias y técnicas que posibilitan responder al
problema de investigacion y alcanzar los objetivos propuestos. Mas que describir los pasos
seguidos durante el estudio, la metodologia evidencia la coherencia entre el problema
investigado, los objetivos establecidos y las decisiones metodoldgicas adoptadas por la
investigadora, garantizando la confiabilidad y el rigor cientifico del trabajo.

Considerando que la evasion estudiantil es un fenémeno complejo, influenciado por
factores académicos, institucionales, econdmicos, personales y sociales, fue necesario adoptar
un enfoque metodologico que permitiera comprender las experiencias y perspectivas de los
participantes desde su propio contexto. De esta manera, la investigacion fue desarrollada
buscando identificar los factores que contribuyeron para la evasion de estudiantes del Curso de
Licenciatura en Letras Espafiol de la Universidad Federal del Para, Campus Abaetetuba, asi
como comprender como esos factores se manifestaron en las trayectorias académicas de los
participantes.

En este capitulo se describen los procedimientos metodoldgicos adoptados para el
desarrollo de la investigacion. Inicialmente, se presenta el enfoque de la investigacion y el tipo
de estudio realizado. Posteriormente, se describen la poblacidn y la muestra, los criterios de
seleccion de los participantes y los instrumentos utilizados para la recolecciéon de datos.
Finalmente, se exponen los procedimientos empleados para el analisis de la informacion
obtenida, evidenciando el camino metodologico recorrido para responder al problema de

investigacion y alcanzar los objetivos propuestos.

3.1 Enfoque de la investigacion
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La presente investigacion se desarrollé desde un enfoque cualitativo, debido a que el
objeto de estudio, la evasion estudiantil en el Curso de Licenciatura en Letras Lengua Espafiola
de la Universidad Federal del Para (UFPA), Campus Universitario de Abaetetuba, constituye
un fendmeno complejo que involucra dimensiones académicas, sociales, econdmicas,
familiares e institucionales. La eleccidn de este enfoque respondio a la necesidad de comprender
las experiencias, percepciones, significados y motivaciones de los estudiantes que
interrumpieron su trayectoria académica, considerando que la evasion no puede explicarse
Unicamente a partir de datos estadisticos o indicadores cuantitativos. Mas alla de los indices de
abandono, resulté fundamental comprender las circunstancias que influyeron en las decisiones
de los participantes y los desafios enfrentados durante su permanencia en la universidad.

La investigacion cualitativa se caracteriza por comprender los fendmenos sociales desde
la perspectiva de los propios participantes. Segun Creswell (2014), este enfoque esta orientado
a la “exploracion y comprension de los significados que los individuos o grupos atribuyen a un
problema social y humano” (p. 14, traduccion propia). En la misma linea, Baptista, Collado y
Sampieri (2014) senalan que “el enfoque cualitativo utiliza la recoleccion y andlisis de los datos
para perfeccionar las preguntas de investigacion y profundizar la interpretacion del fendmeno
estudiado” (p. 7). Estas perspectivas evidencian que la investigacion cualitativa privilegia
comprension de la realidad social a partir de las experiencias y significados construidos por los
sujetos.

Asimismo, André y Lidke (1986) destacan que:

La investigacion cualitativa tiene el ambiente natural como fuente directa de datos y
al investigador como su principal instrumento. Los datos recolectados son
predominantemente descriptivos. La preocupacion por el proceso es mucho mayor
que por el producto. El significado que las personas atribuyen a las cosas e a su vida
constituye un foco de atencion especial para el investigador (André y Lidke, 1986,
p.11, traduccidn propia).1°

En esta investigacion, el enfoque cualitativo permitio dar voz a los estudiantes que
interrumpieron el Curso de Licenciatura en Letras Lengua Espafiola de la UFPA, Campus
Abaetetuba. A partir de sus relatos fue posible comprender como las dificultades econémicas,
la necesidad de conciliar trabajo y estudio, las responsabilidades familiares, los impactos de la

pandemia de Covid-19 y las incertidumbres relacionadas con el mercado laboral incidieron en

10 A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal
instrumento. Os dados coletados s&o predominantemente descritivos. A preocupagdo com o processo € muito maior
do que com o produto. O significado que as pessoas atribuem as coisas e a sua vida constitui um foco de atencédo
especial para o pesquisador (André e Lidke, 1986, p. 11).
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la decision de abandonar el curso. De este modo, la investigacion favorecid una comprension
contextualizada de la evasion estudiantil, considerando la realidad vivida por los participantes.

En sintesis, la adopcion del enfoque cualitativo respondié a los objetivos de la
investigacidn, al posibilitar una comprensién amplia e integral de los factores asociados a la
evasion estudiantil. Esta perspectiva metodoldgica permitié interpretar las experiencias de los
participantes en su contexto social y educativo, contribuyendo a la construccion de un andlisis

coherente con la complejidad del fendmeno investigado.

3.2 Tipo de estudio

La presente investigacion se caracteriza como un estudio de campo, de naturaleza
aplicada, con objetivos exploratorios y descriptivos. Esta clasificacion metodoldgica se
fundamenta en las caracteristicas del problema investigado, en los objetivos planteados para el
estudio y en los procedimientos utilizados para la produccidn, organizacion e interpretacion de
los datos obtenidos. La eleccidn de este tipo de estudio responde a la necesidad de comprender
de manera amplia y detallada el fendmeno de la evasion estudiantil en el Curso de Licenciatura
en Letras Lengua Espafiola, Campus Universitario de Abaetetuba, considerando las
experiencias y percepciones de los propios estudiantes que abandonaron la carrera antes de su
conclusion.

Se considera una investigacion de campo porque los datos fueron obtenidos
directamente de los sujetos involucrados en el fendmeno estudiado, es decir, estudiantes que
abandonaron el curso. Segun Gil (2008), la investigacion de campo se desarrolla mediante la
observacion directa de los hechos y la recoleccion de datos junto a las personas involucradas
en la situacidn estudiada, permitiendo una aproximacién mas cercana a la realidad investigada.
De manera semejante, Lakatos y Marconi (2021) sefialan que la investigacién de campo busca
obtener informacion directamente en el ambiente donde ocurre el fendmeno, favoreciendo una
comprension méas profunda de los hechos observados. Este tipo de investigacion posibilita el
contacto directo con los participantes, permitiendo conocer no solo los hechos relacionados con
la evasion, sino también las percepciones, sentimientos, dificultades y significados atribuidos
por los estudiantes a sus trayectorias académicas. En este estudio, el contacto directo con los
participantes posibilitd conocer sus experiencias, percepciones y dificultades relacionadas con
la permanencia y posterior abandono del curso, proporcionando informacion valiosa para
comprender las maltiples dimensiones involucradas en este proceso.

Asimismo, la investigacion posee una naturaleza aplicada, ya que busca generar

conocimientos orientados a la comprension de un problema concreto presente en el contexto
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educativo. La evasion estudiantil constituye una problematica relevante para las instituciones.
Cuando un estudiante abandona una carrera universitaria, las consecuencias no afectan
Unicamente su trayectoria personal y profesional, sino también los indicadores de permanencia
y conclusién de las instituciones educativas. De acuerdo con Gil (2008), la investigacion
aplicada tiene como finalidad generar conocimientos dirigidos a la solucion de problemas
especificos de la realidad. En la misma linea, Baptista, Collado y Sampieri (2014) afirman que
este tipo de investigacion se orienta hacia la utilizacion practica del conocimiento cientifico,
contribuyendo a la comprensién y al enfrentamiento de situaciones concretas presentes en
distintos contextos sociales. En este sentido, la presente investigacion pretende abordar
conocimientos que contribuyan a la reflexion sobre estrategias destinadas a fortalecer la
permanencia estudiantil y reducir los indices de abandono en el curso investigado.

De esta forma, el estudio aporta conocimientos relevantes para la comprension de la
problematica y para la reflexion sobre posibles estrategias orientadas a fortalecer la

permanencia estudiantil en el contexto universitario.

3.3 Poblacién y muestra

La poblacién de esta investigacion estuvo constituida por estudiantes evadidos del
Curso de Licenciatura en Letras Lengua Espafiola de la Universidad Federal do Para, Campus
Universitario de Abaetetuba, Campus de Abaetetuba, antes de concluir su formacion
académica. La eleccion de esta poblacion se fundamenta en los objetivos de la investigacion,
que buscan comprender los factores asociados a la evasion estudiantil a partir de las
experiencias y perspectivas de los propios sujetos que vivieron este proceso. Considerando que
la evasion constituye un fendmeno complejo y multifactorial, se consider6 fundamental
escuchar a los estudiantes que interrumpieron sus estudios para conocer las circunstancias que
influyeron en sus decisiones y comprender las dificultades enfrentadas durante su trayectoria
académica.

Segun Baptista, Collado y Sampieri (2014), la poblacion corresponde al conjunto de
elementos, personas 0 casos que poseen caracteristicas comunes relacionadas con el problema
investigado. En el contexto como evadidos del Curso, ya que estos sujetos representan el grupo
directamente relacionado con el fendmeno estudiado. La eleccion de esta poblacion permitio
centrar el analisis en las experiencias de quienes vivieron el abandono académico, favoreciendo
una comprension mas profunda de los factores que contribuyeron a la evasion.

En las investigaciones cualitativas, la definicion de la muestra presenta caracteristicas

distintas de aquellas observadas en los estudios cuantitativos. De acuerdo con Minayo (2001),
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la investigacion cualitativa no busca la representatividad numérica de la poblacion, sino la
comprension de significados, experiencias y percepciones construidas por los sujetos en
determinados contextos sociales. Desde esta perspectiva, la relevancia de la muestra esta
relacionada con la calidad y profundidad de las informaciones obtenidas, mas que con la
cantidad de participantes involucrados en el estudio.

La muestra fue seleccionada mediante un criterio institucional, considerando la relacion
directa de los participantes con el fenémeno investigado y su disposicién para colaborar con la
investigacion. Segun Baptista, Collado y Sampieri (2014), el muestreo intencional permite
seleccionar participantes que poseen caracteristicas especificas y que pueden aportar
informacidn significativa para el desarrollo del estudio. En este caso, fueron considerados
elegibles aquellos estudiantes que habian abandonado el curso antes de su conclusién y que
aceptaron participar voluntariamente en las entrevistas propuestas.

Inicialmente, se identificaron diez estudiantes evadidos que cumplian con los criterios
establecidos para participar en la investigacion. Sin embargo, durante el proceso de contacto y
convocatoria se presentaron algunas dificultades que limitaron la participacion de parte de los
posibles colaboradores. Entre los factores observados se destacan la baja adhesion a la
investigacidn, la timidez de algunos exalumnos para hablar sobre su experiencia académica y
la incompatibilidad de horarios debido a compromisos laborales, familiares o personales. Estas
situaciones dificultan la realizacion de entrevistas con la totalidad de los estudiantes
inicialmente previstos.

La baja adhesion observada puede estar relacionada con diferentes aspectos. En algunos
casos, los exalumnos manifestaron ciertas resistencias para abordar experiencias asociadas al
abandono de los estudios, ya que pueden resultar sensibles para los participantes. Asimismo,
algunos posibles colaboradores informaron que sus actividades laborales y responsabilidades
familiares dificultan la disponibilidad de tiempo necesaria para participar en la investigacion.
Estas limitaciones constituyen desafios frecuentes en investigacion que involucran sujetos que
ya no mantienen vinculo activo con la institucion educativa.

Como resultado de este proceso, la muestra final quedd constituida por cinco alumnos
evadidos que aceptaron participar voluntariamente en la investigacion y que respondieron a las
entrevistas semiestructuradas realizadas. Aunque el nimero de participantes fue inferior al
inicialmente proyectado, los relatos obtenidos proporcionaron informacion rica y significativa
para el analisis del fenémeno estudiado. Las entrevistas permitieron identificar experiencias

diversas, asi como factores comunes presentes en las trayectorias académicas de los
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participantes, contribuyendo a una comprension mas amplia de la evasion estudiantil en el
contexto.

Es importante destacar que, en la investigacion cualitativa, el valor de la muestra no se
mide exclusivamente por la cantidad de participantes, sino por la profundidad y relevancia de
las informaciones obtenidas. André y Liidke (1986) afirman que este enfoque busca comprender
los significados atribuidos por los sujetos a sus experiencias considerando las particularidades
del contexto en el que se desarrollan. En este sentido, los testimonios recogidos permitieron
acceder a aspectos subjetivos relacionados con la permanencia y abandono de los estudios
superiores, favoreciendo una interpretacion contextualizada del fenémeno.

Ademas, la diversidad de experiencias relatadas por los participantes posibilito
identificar distintos factores asociados a la evasion estudiantil, tales como dificultades
economicas, necesidad de insercidon laboral, responsabilidades familiares, problemas de
adaptacion académica y expectativas profesionales. Aunque cada trayectoria presenta
caracteristicas particulares, fue posible observar elementos recurrentes que contribuyeron a la
construccion de categorias de analisis y a la comprension de las multiples dimensiones
involucradas en el abandono del curso.

Por lo tanto, la poblacion y la muestra definidas para esta investigacion fueron
consideradas adecuadas para alcanzar los objetivos propuestos. La participacion de los
exalumnos permitio acceder a experiencias concretas relacionadas con la evasion académica y
proporciond informacion relevante para comprender los factores que influyen en la
permanencia y el abandono de los estudios superiores. De esta manera, la muestra seleccionada
contribuyd significativamente a la construccion del analisis desarrollado en la presente
investigacion y a la comprension del fendmeno de la evasion estudiantil en el Curso de

Licenciatura en Letras Espafiol de la UFPA, Campus Abaetetuba.

3.4 Instrumentos de recoleccion de datos

La recoleccion de datos constituye una etapa fundamental en toda investigacion
cientifica, ya que permite obtener la informacion necesaria para responder a los objetivos
propuestos y comprender el fendmeno estudiado. En el presente estudio, la eleccion de los
instrumentos de recoleccion de datos estuvo orientada por el enfoque cualitativo de la
investigacion, el cual busca comprender las experiencias, percepciones y significados
atribuidos por los participantes a determinadas situaciones de su realidad. Desde esta

perspectiva, se considerd necesario utilizar un instrumento que favorece la expresion libre de
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los participantes y permitiera profundizar en aspectos relacionados con la evasion estudiantil
en la educacion superior.

Segun Baptista, Collado y Sampieri (2014), la entrevista constituye una técnica
ampliamente utilizada en las investigaciones cualitativas, ya que permite obtener informacién
detallada directamente de los participantes, favoreciendo una comprension mas profunda de sus
opiniones, experiencias y perspectivas. Asimismo, los autores destacan que este instrumento
posibilita una interaccion mas cercana entre el investigador y los participantes, permitiendo
explorar aspectos que dificilmente podrian ser identificados mediante otros procedimientos de
recoleccion de datos.

De acuerdo con Bauer y Gaskell (2002), la entrevista cualitativa constituye una
herramienta fundamental para comprender las experiencias y significados atribuidos por los
sujetos a los fendmenos sociales. En palabras de los autores:

El uso de la entrevista cualitativa para mapear y comprender el mundo de la vida de
los participantes constituye el punto de entrada para el investigador social, quien
introduce posteriormente esquemas interpretativos para comprender las narrativas de
los actores en términos mas conceptuales y abstractos. La entrevista cualitativa
proporciona los datos basicos para el desarrollo y la comprension de las relaciones
entre los actores sociales y su situacion (Bauer; Gaskell, 2002, p.65, traduccion
propia).tt

La perspectiva presentada por las autoras resulta especialmente pertinente para esta
investigacion, ya que permite comprender las experiencias, percepciones y significados
atribuidos por los estudiantes evadidos a su trayectoria académica. Desde esta perspectiva, el
interés no se centra Gnicamente en identificar cuantos estudiantes abandonaron el curso, sino
en comprender en comprender cOmo vivieron su experiencia universitaria, cuales fueron las
dificultades enfrentadas y qué factores contribuyeron a la decision de interrumpir sus estudios.

Estas caracteristicas hacen que el enfoque cualitativo sea especialmente adecuado para
investigaciones que buscan comprender fendmenos sociales complejos desde la perspectiva de
los sujetos involucrados. En el ambito educativo, este enfoque permite analizar experiencias,
significados y percepciones construidos por los estudiantes a lo largo de su trayectoria
académica, favoreciendo una comprension contextualizada de los factores que influyen en sus
decisiones. En este sentido, la presente investigacion adopta la perspectiva cualitativa para

comprender el fendmeno de la evasion estudiantil en la educacion superior, considerando que

11 0 uso da entrevista qualitativa para mapear e compreender o mundo da vida dos participantes constitui o ponto
de entrada para o pesquisador social, que introduz posteriormente esquemas interpretativos para compreender as
narrativas dos atores em termos mais conceituais e abstratos. A entrevista qualitativa proporciona os dados basicos
para o desenvolvimento e a compreensdo das relagdes entre 0s atores sociais e sua situacéo (Bauer; Gaskell, 2002,
p. 65).
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las razones que llevan a un estudiante a abandonar sus estudios estan vinculadas a experiencias
individuales y contextuales que requieren ser interpretadas desde la voz de los propios
participantes.

En el caso particular de esta investigacion el enfoque cualitativo permitié dar voz a los
estudiantes evadidos del Curso de Licenciatura en Letras Espafiola de la UFPA, Campus
Universitario de Abaetetuba. A través de sus relatos, fue posible conocer experiencias
relacionadas con las dificultades econdmicas, las responsabilidades familiares, la conciliacion
entre trabajo y estudio, asi como otros desafios que influyeron en la decision de abandonar el
curso. De esta manera, la investigacion buscd comprender la evasion estudiantil desde la

perspectiva de quienes vivieron directamente este proceso.

3.5 Procedimientos de analisis

El analisis de los datos constituye una etapa fundamental en el proceso de investigacion,
ya que permite organizar, interpretar y atribuir significado a las informaciones obtenidas
durante la recoleccion de datos. En la presente investigacion, los datos producidos a través de
las entrevistas semiestructuradas fueron analizados mediante la técnica de Analisis de
Contenido, propuesto por Bardin (2016), por considerarse adecuada para la interpretacion de
los relatos de los participantes y para la identificacién de los factores asociados a la evasion
estudiantil. Esta técnica posibilita examinar las perspectivas, experiencias y significados
construidos por los sujetos, permitiendo una comprension mas profunda de las realidades
investigadas.

En las investigaciones cualitativas, el analisis de los datos busca comprender los
significados, percepciones y experiencias construidas por 1os sujetos en sus contextos sociales.
Segun Minayo (2014), el objetivo de este tipo de analisis es interpretar los sentidos presentes
en los discursos y practicas de los participantes, considerando las particularidades de los
contextos en los que se producen. Desde esta perspectiva, los datos no son entendidos
Unicamente como informaciones objetivas, sino como expresiones de experiencias vividas que
reflejan aspectos sociales, culturales e institucionales relacionados con el fenémeno estudiado.
En este sentido, como los estudiantes evadidos interpretan sus trayectorias académicas y cuales
fueron los factores que influyeron en decision de abandonar el curso de licenciatura en Letras
Espafiol.

Segun Bardin (2016), el andlisis de contenido es un conjunto de técnicas destinadas a
examinar las comunicaciones de manera sistematica y objetiva, permitiendo la descripcion e

interpretacion de los mensajes presentes en los datos. Esta técnica posibilita identificar
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significados, temas recurrentes y categorias de analisis que contribuyen a una comprension mas
profunda del fendmeno investigado. Ademas, permite establecer relaciones entre los discursos
de los participantes y los aspectos tedricos que fundamentan la investigacion, favoreciendo una
interpretacion mas consistente de los resultados obtenidos.

De acuerdo con la autora:

Las diferentes fases del anélisis de contenido, al igual que la investigacion socioldgica

o0 la experimentacion, se organizan en torno a tres polos cronoldgicos:

1) El preandlisis;

2) laexploracion del material;

3) el tratamiento de los resultados, la inferencia y la interpretacion. (Bardin, 2016,
p. 125, traduccion propia). *?

La primera etapa correspondid al preanalisis. En esta fase se organizé todo el material
empirico obtenido mediante las entrevistas, realizando inicialmente la transcripcién de los
audios y una lectura exhaustiva de los relatos. Este procedimiento permitié una aproximacién
inicial al contenido, favoreciendo la identificacion de ideas recurrentes y aspectos relacionados
con los objetivos de la investigacion. Asimismo, se efectud la seleccion y organizacion de los
documentos que conformaron el corpus de analisis, garantizando la sistematizacion de los datos
y la preparacion del material para las etapas posteriores.

La segunda etapa consistio en la exploracién del material. En este momento se realizd
una lectura detallada y analitica de las entrevistas, buscando identificar unidades de significado
relacionadas con las experiencias académicas de los participantes y con los factores que
contribuyeron a la evasion estudiantil. A partir de este proceso, se procedio a la codificacion de
los datos y a la construccion de categorias tematicas que permitieron agrupar las respuestas
segun elementos comunes. Entre las categorias identificadas se encuentran aspectos
relacionados con dificultades econdmicas, conciliacion entre trabajo y estudio, problemas
académicos, cuestiones personales y percepciones sobre el apoyo institucional ofrecido por la
universidad.

La tercera estuvo orientada al tratamiento de los resultados, la inferencia y la
interpretacion. En esta fase, las categorias construidas fueron analizadas a la luz del referencial
tedrico adoptado en la investigacion, estableciendo relaciones entre los hallazgos empiricos y

las discusiones académicas sobre evasion y permanencia en la educacion superior. Este

12 As diferentes fases da analise de contetido, assim como a pesquisa socioldgica ou a experimentacao, organizam-
se em torno de trés polos cronoldgicos:

1) A pré-anélise;

2) A exploracdo do material;

3) O tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacéo. (Bardin, 2016, p. 125)
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procedimiento permitié comprender como diversos factores interacttan en las trayectorias de
los estudiantes y contribuyen a la decision de abandonar el curso. Asimismo, posibilito
identificar elementos especificos del contexto del curso de Licenciatura en Letras Espafiol de
la Universidad Federal del Pard, Campus Abaetetuba, favoreciendo una comprensién mas
amplia del fendmeno investigado y proporcionando subsidios para futuras acciones orientadas

a la permanencia estudiantil.
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4 ANALISIS DE DATOS

Los datos obtenidos a través de las entrevistas semiestructuradas fueron organizadas y
analizados mediante un enfoque cualitativo, buscando comprender las percepciones,
experiencias y significados atribuidos por los participantes a su trayectoria académica y a las
circunstancias que influyeron en su decision de abandonar el Curso de Licenciatura en Letras
Espariol de la UFPA, Campus Abaetetuba.

Inicialmente, las entrevistas fueron transcritas integramente, permitiendo una lectura
detallada y repetida de los relatos. Posteriormente, se realiz6 un proceso de organizacion y
sistematizacion de la informacion, identificando elementos recurrentes, semejantes y
particularidades presentes en las respuestas de los participantes. Con el objetivo de preservar el
anonimato de los entrevistados, estos fueron identificados mediante los codigos Alumno
Evadido 1 (AE1), Alumno Evadido 2 (AE2), Alumno Evadido 3 (AE3), Alumno Evadido 4
(AE4) y Alumno Evadido 5 (AE).

A partir de la lectura y analisis de las entrevistas, fue posible identificar diferentes
categorias relacionadas con la evasion estudiantil. Entre ellas destacan las dificultades para
conciliar estudios y trabajo, las responsabilidades familiares, los problemas econémicos
asociados al desplazamiento hacia la universidad, las limitaciones del apoyo académico e
institucional, los impactos provocados por la pandemia de Covid-19, asi como las
incertidumbres respecto a las oportunidades profesionales para los egresados del curso de Letras
Espariol.

El proceso analitico permitié comprender que la evasion estudiantil no se produjo por
una Unica causa, sino por la interaccion de diversos factores académicos, sociales, economicos,
laborales y personales. Asimismo, los relatos evidencian que cada estudiante vivencia el
proceso de permanencia y abandono de manera particular, aunque algunos factores comunes
fueron identificados en las diferentes trayectorias analizadas.

Con base en estas categorias, los resultados fueron organizados en tres ejes principales:
la caracterizacion de los participantes y presentacion de los resultados obtenidos, el analisis e
interpretacion de los relatos a la luz del referencial tedrico y la discusion de los principales

factores asociados a la evasion estudiantil identificados en la investigacion.

4.1 Presentacion de los resultados
Los participantes ingresaron al curso entre los afios 2017 y 2022, mediante diferentes

modalidades de acceso, principalmente a través del Examen Nacional de Ensefianza Media
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(ENEM), mientras que uno de ellos ingreso por medio del Proceso Selectivo Especial Indigenas

y Quilombolas (PSE-I1Q). Los periodos de desvinculacion también fueron variados, ocurriendo

desde los primeros semestres de la carrera hasta etapas mas avanzadas del curso.

Cuadro 1 — Caracterizacion de los participantes de la investigacion

Identificacion | Afo de ingreso | Afio/Semestre de | Forma  de | Transporte Principal motivo
evasion ingreso utilizado de evasion
AE1 2020 2023.2 ENEM Autobis vy | Trabajo,
mototaxi dificultades
econémicas y
pandemia
AE2 2017 4° semestre ENEM (22 | Motocicleta | Inseguridad
chamada) propia profesional
relacionada con el
mercado laboral
AE3 2022 2023.1 ENEM Autobus Necesidad de
universitario | trabajar y falta de
perspectivas
profesionales
AE4 2022 2° semestre ENEM Bicicleta Cambio de ciudad
e incertidumbre
laboral
AE5S 2021 2025 PSE-IQ Motocicleta | Sobrecarga de
propia responsabilidades
familiares y
laborales

Fuente: producido por la autora (2026).

En relacion con la motivacion para ingresar al curso, todos los participantes

manifestaron haber comenzado sus estudios con expectativas positivas. El interés por el

aprendizaje de la lengua espafola, la posibilidad de adquirir nuevos conocimientos y el deseo

de ejercer la docencia fueron aspectos recurrentes en los relatos. AE3 afirmd que estaba “bem-

motivada, 100%. Seria uma forma de aprender uma nova lingua”, mientras que AE4 sefialé que

sentia “bastante motivado, principalmente por ser minha primeira faculdade”.
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Los resultados también evidenciaron que la mayoria de los participantes enfrento
dificultades para conciliar las actividades académicas con el trabajo y otras responsabilidades
personales. AE1 relatd que necesitaba compatibilizar los estudios con su empleo, situacién que
provocaba ausencias frecuentes y dificultades para acompanar el desarrollo de las asignaturas.
Del mismo modo, AE2 inform0 que cursaba simultaneamente una formacion técnica en
enfermeria, lo que generaba conflictos de horarios y sobrecarga de actividades. AE5 destaco
que las responsabilidades familiares aumentaron considerablemente cuando asumio el cuidado
de una nifia de su familia, lo que dificulta la conciliacion entre trabajo, hogar y universidad.

Respecto al desempefio académico, los participantes presentaron experiencias diversas.
Algunos afirmaron haber obtenido un rendimiento satisfactorio durante gran parte de su
trayectoria académica, mientras que otros indicaron que factores externos afectaron
progresivamente su desempefio. AE2 sefialo que logré avanzar adecuadamente en las
asignaturas y que su rendimiento fue positivo durante el tiempo que permanecio en el curso.
Por otro lado, AE5 indic6 que su rendimiento fue excelente al inicio, pero disminuyé conforme
aumentaban sus responsabilidades familiares y laborales.

En cuanto a las dificultades académicas, algunos participantes mencionaron desafios
especificos relacionados con determinadas asignaturas. AE1 sefial6 dificultades en disciplinas
literarias, fonética y cultura hispan6fona. AE2 también menciond dificultades en las asignaturas
de Fonética y Fonologia, aunque destaco el apoyo recibido por parte de una profesora que
incentivaba constantemente el aprendizaje de la lengua. Por otro lado, AE3 y AE4 afirmaron
no haber experimentado dificultades significativas en relacion con los contenidos impartidos.

Otros aspectos identificados fue la limitada presencia de apoyo académico institucional.
La mayoria de los participantes indicO que no recibié tutorias, orientacion académica o
acompafiamiento sistematico cuando enfrent6 dificultades durante el curso. AEL relatd que
durante la pandemia experimentd problemas relacionados con el acceso a internet y con la
calidad de las clases remotas, lo que afecto su proceso de aprendizaje. AE2 también afirmo que
no recibid apoyo académico fuera del contexto de las clases regulares.

Las entrevistas permitieron identificar diferentes factores asociados a la decision de
abandonar el curso. Entre los motivos mas mencionados estan el transporte y la manutencion,
la falta de apoyo institucional y las incertidumbres sobre las oportunidades profesionales para
los egresados de Letras Espafiol.

Uno de los aspectos mas recurrentes en los relatos fue la preocupacion con las

posibilidades de insercion laboral después de la graduacion. AE2 firmo:
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Quando eles tiraram o espanhol da grade curricular, eu ficava me perguntando: eu vou
estudar quatro ou cinco anos para trabalhar onde? (AE2, 2026)

De forma semejante, AE4 sefialé que:

A retirada do espanhol da grade curricular das escolas gerou inseguranca em relacdo
ao mercado de trabalho. (AE4, 2026)

Asimismo, AE3 manifestd que la percepcion de pocas oportunidades profesionales en

el area contribuye directamente su decision de abandonar la carrera:

A gente via que ndo tinha tantas oportunidades na area, entdo isso me desmotivou
muito. (AE3, 2026)

Por otra parte, AE5 destaco que el motivo de su evasion estuvo relacionado con la

sobrecarga emocional y psicologica derivada de la acumulacién de responsabilidades:

Conciliar trabalho, maternidade, casa e universidades em apoio familiar proximo
tornou-se desgastante. (AE5, 2026)

Finalmente, cuando fueron consultados sobre posibles estrategias para reducir la evasion
estudiantil, los participantes surgieron medidas como una mayor flexibilidad de horarios,
ampliacion de programas de apoyo académico, mejor comunicacion entre la coordinacion y los
estudiantes, contratacion de mas profesores y acciones institucionales orientadas a esclarecer
las posibilidades de actuacion profesional de los futuros egresados.

Los resultados obtenidos muestran que la evasién estudiantil en el Curso de Licenciatura
en Letras Espafiola del Campus de Abaetetuba constituye un fendmeno complejo, influenciado
por factores academicos, laborales, econdomicos, familiares, institucionales y profesionales, los

cuales se manifiestan de manera particular en la trayectoria de cada estudiante entrevistado.

4.2 Analisis e interpretacion

El anlisis de las entrevistas permitid identificar que la evasion estudiantil en el Curso
de Licenciatura en Letras Lengua Espafola de la UFPA, Campus Abaetetuba, estuvo asociada
a multiples factores que interactian entre si. Los relatos de los participantes evidencian que la
decision de abandonar el curso no se produjo por una causa aislada, sino por la combinacion de
dificultades académicas, econdmicas, laborales, familiares e institucionales. A partir de los
testimonios recogidos, fue posible identificar categorias tematicas que permiten comprender las
experiencias de los estudiantes evadidos y los elementos que influyeron en la interrupcion de
sus trayectorias académicas.

Uno de los factores mas recurrentes en los relatos fue la dificultad para conciliar los

estudios universitarios con el trabajo y otras responsabilidades personales. El alumno evadido
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1 (AEL) afirmé que la conciliacidn entre trabajo y estudio representd uno de los principales
desafios durante su permanencia en el curso, sefialando que “a conciliagdo entre o trabalho e o
estudo, a falta de tempo também que eu tinha por conta da jornada de trabalho, o cansacgo
também, porque era muito cansativo” (AEL, 2026). De manera semejante, el Alumno Evadido
3 (AE3) relatd que trabajaba y cursaba otra formacion simultaneamente, situacion que dificulta
la continuidad de los estudios. Asimismo, el alumno evadido 5 (AE5) destaco que, ademas de
las responsabilidades laborales, asumio tareas relacionadas con el cuidado de una nifia de la
familia, lo que incrementé significativamente su carga de responsabilidades.

Estos relatos evidencian como las condiciones socioeconémicas influyen directamente
en la permanencia estudiantil. Segun Silva Filho et al. (2007), la evasion en la educacién
superior constituye un fendémeno relacionado, entre otros aspectos, con las dificultades
economicas y con la necesidad de que los estudiantes ingresen tempranamente al mercado
laboral. De igual manera, Arroyo (2014) sostiene que las desigualdades sociales producen
trayectorias educativas desiguales, ya que los estudiantes provenientes de contextos mas
vulnerables enfrentan mayores obstaculos para garantizar su continuidad académica. En este
sentido, los testimonios muestran que la necesidad de trabajar limito el tiempo disponible para
el estudio, generando desgaste fisico y emocional que contribuyé al abandono del curso.

Las dificultades econdmicas también aparecieron como un elemento importante en las
narrativas de los participantes. Aunque algunos estudiantes recibian apoyo institucional o
contaban con medios propios de transportes, otros sefialaron que los gastos relacionados con
desplazamiento, alimentacion y materiales académicos representaban una carga significativa.
El AE1 explicd que necesitaba utilizar autobls y mototaxi para llegar al campus, lo que
implicaba gastos constantes durante el semestre. Segun el entrevistado, “durante todo esse
trajeto eu gastava bastante com transporte, passagem e alimentagdo” (AEL, 2026). Aunque este
factor no siempre aparecié como motivo principal de evasion, contribuyd al aumento de las
dificultades enfrentadas por los estudiantes.

Estos hallazgos coinciden con las observaciones de Baggi y Lopes (2011), quienes
seflalan que las dificultades financieras constituyen uno de los principales factores asociados a
la interrupcion de los estudios universitarios. Los autores destacan que la permanencia
estudiantil depende no solamente del acceso a la universidad, sino también de las condiciones
materiales necesarias para que el estudiante pueda mantenerse en ella. De este modo, los relatos
muestran que la dimension econdmica continla siendo un desafio importante para los
estudiantes de educacidn superior, especialmente en contextos marcados por desigualdades

sociales.
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Otro aspecto identificado en los testimonios fue la influencia de la pandemia de Covid-
19 en el proceso de ensefianza y aprendizaje. EI AE1 sefialo que el cambio repentino de las
clases presenciales a la modalidad remota generd dificultades significativas para acompafiar las
actividades académicas, especialmente debido a los problemas de conexion a internet y la
interaccion con los docentes. Segun el participante, “a conexao falhava (...) ndo foi uma aula
100%, eu diria que foi um 50% a um 60%” (AE1, 2026). Esta realidad puede ser comprendida
a partir de las reflexiones de Ferreira (2023), quien destaca que el proceso de ensefianza remota
durante la pandemia no tenia Unicamente el propdsito de garantizar la continuidad de los
contenidos académicos, sino también de mantener el vinculo de los estudiantes con el
aprendizaje y evitar la desmotivacion.

A partir de esta perspectiva, se observa que, aunque las estrategias implementadas
durante la pandemia buscaron garantizar la continuidad de las actividades educativas, no todos
los estudiantes pudieron beneficiarse de la misma manera. En el caso del AE1, estas dificultades
repercuten en su proceso de aprendizaje, generando vacios formativos que posteriormente
dificultaron el acompafiamiento de las disciplinas del curso. Asi, la pandemia puede ser
considerada un factor que agravo situaciones de vulnerabilidad académica ya existentes.

La percepcion sobre las perspectivas profesionales asociadas a la Licenciatura en Letras
Espafiol también surgié como una categoria relevante en los relatos. Los Alumnos Evadidos
2,3 y 4 manifestaron preocupacion respecto a las oportunidades laborales disponibles para los
futuros egresados, especialmente después de la retirada del espafiol de la educacion basica
brasilefia. EI AE2 expres6 que comenzd a cuestionarse sobre su futuro profesional al
preguntarse: “vou estudar quatro ou cinco anos para trabalhar onde? (AE2, 2026). Del mismo
modo, el AE4 afirmd que la retirada del espafiol de la ensefianza basica gener6 inseguridad
respecto al mercado laboral y disminuy0 sus expectativas de insercién profesional.

Los relatos permiten comprender que el acompafiamiento institucional constituye un
elemento importante para fortalecer la permanencia estudiantil. Cuando los estudiantes
perciben que cuentan con espacios de dialogos, orientacion y apoyo, las dificultades tienden a
ser enfrentadas de manera menos aislada. Por el contrario, la ausencia de estas acciones
favorece sentimientos de desmotivacion y distanciamiento del curso. En este sentido, los datos
indican que el fortalecimiento de estrategias de acompafiamiento podria contribuir a identificar
tempranamente las dificultades vividas por los estudiantes y favorecer su permanencia en la
educacion superior.

Asimismo, los datos evidencian la importancia del apoyo institucional y de la

integracion académica para la permanencia estudiantil. Algunos participantes reconocieron el
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compromiso de determinados profesores y proyectos institucionales, mientras que otros
sefialaron la ausencia de acompafiamiento académico para la permanencia estudiantil. Algunos
participantes reconocieron el compromiso de determinados profesores y proyectos
institucionales, mientras que otros sefialaron la ausencia de acompafiamiento académico y
orientacion durante las dificultades enfrentadas en el curso.

Las experiencias relatadas por los estudiantes muestran que el acompafiamiento
institucional desempefié un papel importante en su trayectoria académica. Cuando enfrentan
dificultades personales, académicas o econdémicas, algunos manifestaron que sintieron falta de
orientacion y de espacios donde pudieran dialogar sobre los problemas vividos. Esta situacion
favorecid sentimientos de desmotivacion y distanciamiento del curso, evidenciando que el
apoyo institucional puede contribuir a fortalecer el vinculo de los estudiantes con la universidad
y favorecer su permanencia.

Finalmente, los relatos también evidenciaron la influencia de factores personales y
familiares en la trayectoria académica de los estudiantes. EI AE5 destacd que la acumulacion
de responsabilidades relacionadas con el trabajo, la maternidad y el cuidado familiar provoco
una sobrecarga emocional que afectd directamente su permanencia en el curso. Segun la
participante, la presion psicoldgica derivada de estas responsabilidades fue el principal motivo
de su desvinculacién académica. Este hallazgo refuerza la idea de que la evasion estudiantil
constituye un fendmeno complejo y multidimensional, en el cual las condiciones individuales
se articulan con factores institucionales, econémicos y sociales.

En sintesis, el analisis de las entrevistas demuestra que la evasion estudiantil en el Curso
de Licenciatura en Letras Lengua Espafiola no puede ser explicada por un unico factor. Los
relatos revelan la existencia de un conjunto de elementos interrelacionados que incluyen
dificultades econdémicas, necesidad de trabajar, impactos de la pandemia, incertidumbres
profesionales, ausencia de apoyo institucional y responsabilidades familiares. Estos resultados
confirman las discusiones presentes en la literatura especializada y evidencian la necesidad de
que las instituciones de educacidn superior desarrollen estrategias integrales de permanencia

estudiantil que consideren la complejidad de las trayectorias académicas de sus estudiantes.

4.3 Discusion de los factores de evasion

Los resultados obtenidos en esta investigacion evidencian que la evasion estudiantil en
el Curso de Licenciatura en Letras Lengua Espafiola de la Universidad Federal del Para,
Campus Universitario de Abaetetuba, constituye un fenédmeno complejo y multifactorial. Los

relatos de los participantes demostraron que la decision de abandonar el curso no estuvo
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asociada a una Unica causa, sino a la combinacion de factores econdmicos, laborales, familiares
e institucionales que, de manera articulada, dificultaron la permanencia de los estudiantes en la
educacion superior. Este hallazgo coincide con la literatura especializada sobre evasion
universitaria, la cual sefiala que el abandono académico raramente puede explicarse por un
unico motivo, siendo generalmente resultado de la interaccion de diferentes condiciones que
afectan la trayectoria estudiantil.

Entre los factores mas recurrentes se encuentran las dificultades para conciliar los

estudios con el relato del AE1, quien afirmé:

A conciliagdo entre o trabalho e o estudo, a falta de tempo também que eu tinha por
conta da jornada de trabalho, o cansago também porque era muito cansativo (AEL,
2026).

En el mismo sentido, el AE3 sefialo que también necesitaba dividir su tiempo entre la
universidad, el trabajo y otra formacion academica, mientras que el AE5 explico que la
acumulacién de responsabilidades familiares transformo la permanencia en el curso un desafio

constante:

Conciliar trabalho, maternidade, casa e universidades em apoio familiar proximo
tornou muito desgastante (AE5, 2026).

Estos testimonios muestran que el problema no radica Unicamente en el hecho de
trabajar, sino en la acumulacion de responsabilidades que reducen el tiempo disponible para el
estudio, provocan desgaste fisico y emocional y dificultan el cumplimiento de las exigencias
académicas. Los resultados obtenidos muestran que la permanencia en la universidad depende
de condiciones que permitan al estudiante dedicar tiempo efectivo a su formacion, situacion
que no siempre es posible para quienes necesitan garantizar su sustento econoémico o asumir
responsabilidades familiares.

Las dificultades econ6micas también estuvieron presentes en los relatos de los
participantes. Aunque algunos estudiantes desponian de transportes institucional o recibian
algun tipo de ayuda, otros sefialaron que los gastos cotidianos representaban un obstaculo

importante para continuar sus estudios. EI AE1 explicé:

Durante todo esse trajeto eu gastava bastante com transportes, passagem e
alimentacédo (AEL, 2026).
Por su parte, el Ae3 afirmo que la necesidad de trabajar estuvo relacionada precisamente
con sus condiciones economicas:
Sim, digamos que sim, porque eu precisava trabalhar (AE3, 2026).
Estos relatos evidencian que las dificultades econdmicas no actuaron de manera aislada,

sino que se combinaron con otros factores, como la necesidad de trabajar y las largas distancias
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entre el lugar de resistencia y el campus universitario. En consecuencia, los gastos con
transportes, alimentacion y materiales académicos aumentaron las dificultades para permanecer
en el curso.

Otro aspecto relevante identificado fue la incertidumbre respecto a las posibilidades de
insercidn profesional de los futuros licenciados en Lengua Espariola. Los cambios ocurridos en
las politicas linguisticas brasileiras provocaron inseguridad entre algunos estudiantes acerca de

su futuro profesional. EI AE2 expresé esta preocupacion al afirmar:

Quando eles tiraram o espanhol da grande curricular, eu ficava me perguntando: eu
vou estudar quatro ou cinco anos para trabalhar onde? (AE2, 2026).

De forma semejante, EI AE4 sefial6:

A retirada do espanhol da grade curricular das escolas gerou inseguranca em relacéo
ao mercado de trabalho (AE4, 2026).

Asimismo, el AE3 manifesto:

A gente via que ndo tinha tantas oportunidades na area, entdo isso me desmotivou
muito! (AE, 2026).

Estos testimonios muestran que la percepcion de un laboral restringido influyo
directamente em la motivacion de los estudiantes. Aunque el curso ofrece diversas posibilidades
de actuacion profesional, la docencia en la educacion basicas fue percibida por los entrevistados
como el principal espacio de insercion laboral. Por ello, los cambios en la legislacion educativa
fueron interpretados como una reduccion de las oportunidades profesionales, generando
incertidumbre y debilitando las expectativas de permanencia en el curso.

Los resultados también evidenciaron la importancia del apoyo institucional durante la
trayectoria académica. Mientras algunos participantes valoraron positivamente el compromiso
de determinados docentes, otros manifestaron haber sentido falta de acompafiamiento en

momentos de dificultade. El AE1 relaté:

N&o, nessa parte eu ndo tive apoio (AE1, 2026).

El Ae5 también sefalé la necesidad de una comunicacion institucional mas efectiva:

Muitas informagBes importantes chegavam aos alunos por comentarios de outras
pessoas, sem comunicacdo direta da coordenagdo do curso. (AE5, 2026).

Por otro lado, el Ae3 reconocid que los profesores estaban disponibles para ayudar
cuando era necesario:

Tudo o que a gente precisava, eles estavam dispostos a ajudar a gente (AE3, 2026).

La diversidad de estas experiencias demuestra que el Apoyo institucional fue percibido

de manera diferente por los participantes. Mientras algunos establecieron vinculos positivos
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con profesores y encontraron espacios de apoyo, otros experimentaron dificultades para acceder
a orientaciones académicas y acompafiamiento institucional. Estos resultados indican que
fortalecer mecanismos permanentes de acogida, orientacion y comunicacion puede contribuir a
reducir las situaciones de desmotivacion y fortalecer la permeancia estudiantil.

En conjunto, los relatos analizados muestran que la evasion estudiantil resulta de la
acumulacion progresiva de dificultades que afectan diferentes dimensiones de la vida
universitaria. Ningun participante atribuyd su desvinculacion a una Unica causa; por el
contrario, los testimonios evidencian como factores econdmicos, laborales, familiares,
académicos e institucionales fueron interactuando hasta tornar inviable la continuidad en el
curso. Esto pone de manifesto que la evasion debe comprenderse como un proceso y ho como

un hecho aislado.
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5 CONSIDERACIONES FINALES

La presente investigacion tuvo como objetivo analizar los principales factores que
influyen en la evasién de los estudiantes del Curso de Licenciatura en Letras Espafiola de la
Universidad Federal del Pard, Campus de Abaetetuba. A partir de un enfoque cualitativo y de
la realizacidn de entrevistas semiestructuradas con estudiantes que abandonaron el curso, fue
posible comprender las experiencias, dificultades y percepciones que marcaron sus trayectorias
académicas y contribuyeron a la decision de interrumpir sus estudios.

En relacion con el perfil sociodemografico y académico de los participantes, se observé
la presencia de estudiantes con trayectorias académicas y contribuyeron a la decision de
interrumpir sus estudios.

En relacion con el perfil sociodemografico y académico de los participantes, se observo
la presencia de estudiantes con trayectorias diversas, diferenciadas por edad, condiciones
econdmicas, responsabilidades familiares, formas de ingreso a la universidad y tiempo de
permanencia en el curso. Algunos participantes trabajaban durante su formacion academica,
otros conciliaban los estudios con responsabilidades familiares o con otros cursos de formacion,
mientras que algunos enfrentaron dificultades relacionadas con el desplazamiento y los costos
de permanencia. A pesar de estas particularidades, los relatos evidenciaron problematicas
comunes que afectaron la continuidad de los estudios.

Los resultados permitieron identificar que la evasion estudiantil es un fendmeno
complejo y multifactorial, que no puede ser atribuido a una Unica causa. Entre los principales
factores identificados se encuentran las dificultades para conciliar trabajo y estudio, las
limitaciones econdmicas, las responsabilidades familiares, la sobrecarga de actividades, las
dificultades de integracion académica, la falta de apoyo institucional, los impactos provocados
por la pandemia de Covid-19 y la incertidumbre respecto a las posibilidades de insercion
profesional de los futuros licenciados en Lengua Espafiola. Estos elementos, actuando de
manera conjunta, contribuyeron al debilitamiento de los vinculos de los estudiantes con el curso
y con la institucion.

Asimismo, la investigacion permitio comprender que las experiencias de los estudiantes
estan estrechamente relacionadas con las condiciones sociales, economicas e institucionales que
atraviesan sus trayectorias académicas. Los testimonios revelaron que la permanencia en la
educacion superior depende no solamente del esfuerzo individual, sino también de la existencia

de condiciones adecuadas de apoyo, acompafiamiento académico y asistencia estudiantil. En
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este sentido, la evasion debe ser comprendida como una problemética que involucra tanto
factores personales como aspectos estructurales presentes en el contexto universitario.

Otro aspecto relevante identificado durante el estudio fue la influencia de la pandemia
de Covid-19 en las trayectorias académicas de algunos participantes. Las dificultades derivadas
de la ensefianza remota, el acceso limitado a recursos tecnoldgicos y los cambios en las
dinamicas familiares y laborales contribuyeron al alejamiento de ciertos estudiantes del
ambiente universitario, reforzando situaciones de vulnerabilidad que ya estaban presentes antes
de la crisis sanitaria.

A partir de los hallazgos obtenidos, se considera fundamental que la Universidad
Federal del Para fortalezca las acciones orientadas a la permanencia estudiantil, ampliando las
politicas de asistencia socioeconémica, el acompafiamiento académico y las estrategias de
integracion entre estudiantes, docentes y coordinacion del curso. También resulta necesario
promover iniciativas que contribuyan a la valorizacion de la formacién en Lengua Espafiola y
la ampliacion de las perspectivas profesionales de los futuros egresados, favoreciendo una
mayor identificacion de los estudiantes con el curso y con las posibilidades de actuacion
profesional. En este sentido, los resultados de la investigacion evidencian la importancia de
desarrollar acciones institucionales que contemplen las diferentes realidades vividas por los
estudiantes y promuevan condiciones mas favorables para su permanencia y éxito académico.

En cuanto a las limitaciones del estudio, es importante sefialar que una de las principales
estuvo relacionada con la localizacion y el contacto con los estudiantes evadidos, ya que
muchos exalumnos no mantenian vinculos activos con la universidad, lo que dificult6 al acceso
a un numero mas amplio de participantes. Esta situacién constituyo un desafio para la
recoleccion de datos y limité la diversidad de experiencias que podrian haber sido incorporadas
al estudio. Ademas, debido al caracter cualitativo de la investigacion y al namero reducido de
entrevistados, los resultados obtenidos no pretenden ser generalizados al conjunto de los
estudiantes del curso, sino ofrecer una comprensién profunda de las experiencias y
percepciones de los participantes involucrados.

Como posibilidad para futuras investigaciones, se recomienda la realizacion de estudios
que incluyan un mayor nimero de participantes y que contemplen también las perspectivas de
docentes, coordinadores y estudiantes activos del curso. Del mismo modo, seria relevante
desarrollar investigaciones comparativas con otros cursos de licenciatura o con diferentes
instituciones de educacion superior, con el proposito de ampliar la comprensién de los factores

asociados a la evasion estudiantil. Estas iniciativas podrian contribuir a la formacion de
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estrategias institucionales mas eficaces para favorecer la permanencia académica y reducir los
indices de abandono en la educacion superior.

Finalmente, se concluye que los objetivos propuestos en esta investigacion fueron
alcanzados, permitiendo comprender los principales factores asociados a la evasion estudiantil
en el Curso de Licenciatura en Letras Espafiol de la Universidad Federal del Para. Al dar voz a
los estudiantes evadidos, el estudio posibilitd una comprensién mas cercana de sus experiencias,
dificultades y percepciones sobre la trayectoria académica. Se espera que los resultados aqui
presentados contribuyan tanto al desarrollo de futuras investigaciones sobre la tematica como a
la elaboracion de estrategias institucionales orientadas a la permanencia estudiantil,
favoreciendo una educacion superior mas inclusiva, democratica y comprometida con las

necesidades de sus estudiantes.
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APENDICE

Perguntas para a entrevista dos alunos evadidos

Secéo 1: Informacgéo geral
e Em que ano vocé ingressou no curso de Licenciatura em Letras Espanhol?
e Em que semestre ou ano vocé interrompeu o curso?

e Qual foi sua forma de ingresso na universidade? (ENEM)

e Qual tipo de transporte vocé utilizava para chegar a universidade?

Secdo 2: Fatores pessoais
e Quéo motivado/a voceé estava para estudar Letras Espanhol quando ingressou?

e Vocé teve dificuldades para conciliar estudos com trabalho ou responsabilidades

familiares? Se sim, explique brevemente.

Secéo 3: Fatores académicos

e Como vocé avalia o seu rendimento académico durante o periodo em que esteve no

curso?
e Voce teve dificuldades com as disciplinas do curso? Se sim, quais?
e Vocé foi reprovado(a) em alguma disciplina?
e Caso tenha sido reprovado(a), vocé teve oportunidade de refazer a disciplina?
e Como vocé avalia a metodologia de ensino utilizada no curso?

e Vocé recebeu apoio académico quando teve dificuldades (tutoria, orientacéo etc.)?

Secdo 4: Fatores institucionais

e A infraestrutura do campus influenciou sua decisdo de interromper o curso? Se sim, de

que maneira?

e Vocé considera que a organizacdo do curso (horarios, carga académica, oferta de

disciplina) foi adequada?

Secdo 5: Fatores socioeconémicos

e As dificuldades econémicas influenciaram sua deciséo de interromper o curso?



e Vocé recebia algum tipo de apoio estudantil (bolsa, auxilio, transporte etc.)?

Secdo 6: Motivos da evasao

e Qual foi o principal motivo que o (a) levou a desvincular-se do curso?

e Atualmente, vocé esta cursando outra graduacao?

e Na sua opinido, o que a universidade poderia fazer para reduzir a evasao no curso de

Licenciatura em Letras Espanhol?
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